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ASZTALOS EVA

A szobeliség-irdsbeliség
dichotomidtol a spektrumszemléletig

Szemléletvdltds a magyar nyelvpedagdgidban

A tanulmdny célja a kortars nyelvészeti szemléletvaltasok anyanyelv-pedagogiaban torténd al-
kalmazasanak és az oktatasi gyakorlatba torténd atiiltetésének vizsgalata. A digitalis kommu-
nikacié 4j nyelvi formai feliilirjak a szdbeliség és az irasbeliség hagyomanyos szembeallitasat,
mivel a nyelvhasznalatot egy dinamikus, atmenetekkel jellemezhet6é spektrumként abrazoljak.
A szerz§ a multimodalis, kognitiv és funkciondlis nyelvpedagdgia keretei kozott integralja az
emergens nyelvtan, a hasznalatalapu nyelvészet és a dekonstrukcié relevans eredményeit. Be-
mutatja, hogyan illeszthetéek be ezek a megkozelitések a nyelvoktatas médszertanaba. Ebben a
folyamatban kozponti szerepet kapnak a korpuszalapt és adatalapt (DDL) technikak, a CLIL- és
SFL-modellek, valamint a Mosston-Ashworth-féle tanitasi stilusspektrum - ezek mind a tanuldi
autondmiat és a metanyelvi tudatossagot fejlesztik. A tanulmany arra a kovetkeztetésre jut, hogy
a nyelvészet Ujj iranyai — a spektrumszemlélet, a hasznalatalapisag és a digitalis multimodalitas —

alapvetSen kiszélesithetik az anyanyelvoktatas elméleti és gyakorlati horizontjat.

Kulcsszavak: spektrumszemlélet, hasznalatalapt nyelvészet, digitalis multimodalitas, korpusza-

lapt tanulds (DDL), tanuléi autonomia.

ANYANYELV-PEDAGOGIA A DIGITALITAS KORABAN

A magyar nyelv oktatasdban a szobeliség és irasbeliség kett6ssége hagyomanyosan meg-
hatarozo szerepet jatszik, és évtizedek Ota a hazai anyanyelvi nevelés egyik alapvetd
megkozelitési modjat jelenti. Ez a dichotémia azonban napjainkban a digitalis kommu-
nikdacié térnyerése kovetkeztében jelentds atalakulasnak indult. A véltozas 4j kihivaso-

kat és lehetdségeket teremt a nyelvtanérak szamara.
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6 ASZTALOS EVA

A vonatkoz6 szakirodalom alapjan a szobeliségnek tobb lényeges sajatossaga azonosit-
hatd. A szébeli kommunikaci6 id6hoz kotott, dinamikus és mulando jellegii. Alapja az in-
terakcid: a kommunikacids partnerek egyidejtileg vannak jelen, a hangzas és a szoveg szo-
ros egységet alkot. A megnyilatkozasok spontan modon sziiletnek, kevéssé tervezettek. A
produkcids részfolyamatok ugyanis egy id6ben zajlanak. A beszéd egyszeri, akusztikus és
linedrisan érzékelhetd. Gyakoriak a félbemaradt mondatok, mondatatszovdések és kozbe-
vetések. Az elliptikus szerkesztésii mondatok ugyancsak gyakori alkotéelemei e megnyilat-
kozésoknak. A parbeszédben megval6sul6 szobeli kommunikaciot kiséri az egymas szavaba
vagas, a toredékes szerkesztés és a nyelvi normatol vald eltérés (Ersok 2006: 165).

Az irasbeliség ezzel ellentétes sajatossagokat hordoz. Az irott sz6veg sem térhez, sem
id6hoz nem kotédik kozvetleniil. Statikus és dllandé formdban marad fenn. A kom-
munikacié indirekt, hiszen a felek nem egy idében vannak jelen. Az irds tudatosabb
szerkesztést és javitast tesz lehetdvé. Az iizenet vizudlisan és globélisan érzékelhetd. A
tartalom kifejtettségre, teljességére torekszik. Altaldban hosszabb, teljes mondatok épiil-
nek fel, amelyek egyértelmtien elkiiloniilnek. A szoveget grammatikai helyesség, jolfor-
maltsdg és normakévetd szohasznélat jellemzi (Ersok 2006: 166).

A szobeliség és frasbeliség szembeallitasa a magyar nyelv oktatdsaban alapvetd szer-
vezGelvként hatarozza meg mind a tantervi tartalmakat, mind a moédszertani eljaraso-
kat. A beszélt és irott nyelvhasznalat kozti kiilonbségek bemutatésa és tudatositasa a
magyardrak egyik alappillérét alkotja: a diakok részletesen megismerkednek a szébeli
szovegfajtak sajatossagaival — legyen szd barati beszélgetésrol, vitardl vagy nyilvanos
el6adasrdl -, valamint elsajatitjak a leggyakoribb irasbeli mifajok, a tanulmany, a hiva-
talos levél vagy az esszé irasanak szabalyait.

A digitalis kommunikaci6 térhoditasaval elmosddnak a szobeliség és irasbeliség
hagyomanyos hatdrai. Egyre tobbszor taldlkozunk hibrid formakkal: az irott széveg
beszédszert elemeket haszndl, mig a beszédbe irasos stratégiak épiilnek be. Az online
csevegések ,irott élobeszédet” hoznak létre: a spontdn, gondolatfolyamszeri mon-
datszerkesztést, roviditéseket és emojikat a szobeliség interaktiv, akusztikus jellege
inspiralja, mikdzben az iras javithatosdga és allanddsaga is érvényesiil. Ez a kettds
kodolas - vagyis a szobeliség és irasbeliség jegyeinek egylittes jelenléte — atértelmezi
a hagyomanyos kategdriakat: a kozosségi média posztjai és a chatiizenetek egyszerre
hivnak valds idejii reakciora, ugyanakkor igyekeznek vilagos, szerkesztett formaban

megjelenni.
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A SZOBELISEG-IRASBELISEG DICHOTOMIATOL A SPEKTRUMSZEMLELETIG 7

A digitalis platformok multimodalitasa — példaul képek, hangiizenetek, videdk és
szoveg egyiittes hasznalata — 4j nyelvi készségeket igényel. Ma mar nem elég csak esszét
irni vagy vitat vezetni: a diakoknak kreativan kell reagalniuk a digitalis tér folyamatosan
valtozo nyelvhasznalatara, hiszen ebben a kozegben a szdbeliség és irasbeliség korab-
ban tanult kategdriai inkabb egy 0sszefiiggd spektrum mentén jelennek meg, amelyen a
nyelvi formak rugalmasan igazodnak a kozeg igényeihez.

A tanulmany célja egy multimodalis, kognitiv és funkciondlis nyelvpedagégiai keret
kialakitasa, amely feliilvizsgalja a szobeliség-irasbeliség hagyomanyos dichotomidjat.
Meghatarozza az elméleti és modszertani alapokat is, amelyek lehetévé teszik a digita-
lis kommunikaci6 altal el6térbe helyezett spektrumszemlélet bevezetését a gyakorlatba
— vagyis az iras és beszéd kozotti kontinuum tapasztalatat —, amelyet a hazai szak-
irodalom is alatamaszt (BOp1 2004; VEszeLszkI 2013; BENczIK 2001). A vizsgalat
arra fokuszal, hogyan illeszthetd egymashoz a digitalis multimodalitds, az emergens
nyelvtan (HOPPER 1987) és a hasznélatalapti megkozelités az anyanyelvi nevelés mo-
dern formaiban. Kiilonos figyelmet forditunk a CLIL-mddszerre, a tanitdsi-tanuldsi
ciklus modelljére és a korpuszalapu eljarasokra. Az elemzés hazai és nemzetkozi szak-
irodalomra tdmaszkodik, igy jarulva hozza a reflexiv, rugalmas és spektrumszemlélet(

nyelvpedagdgia megalapozasahoz.

A PARADIGMAVALTAS ELMELETI ALAPJAI

A szbbeliség és irasbeliség fogalmi megkiilonboztetése a tudomanyos diskurzusban gya-
korta merev ellentétparként jelenik meg, holott ez a binaris felosztas alig titkkrozi azt a
tényt, hogy a kommunikacié a valésagban folytonos atmenetekkel koti 6ssze a szobeli és
irasbeli formakat. Walter J. Ong klasszikus elemzése nyoman belathatjuk, hogy az oralis
és frott kulturak szembeallitasa kétségkiviil hasznos elméleti modell - mintegy térkép a
keziinkben -, am e térkép nem azonos magaval a tajjal: a tényleges nyelvi gyakorlatban
aligha talalunk tisztan elvalaszthat6, hermetikusan zart kategdriakat (ONG 1982).

A kortérs kutatas iranyai ezzel 6sszhangban arra mutatnak rd, hogy a beszéd és az
iras inkabb egy folytonos spektrum két — vagy tobb - szélsé polusaként értelmezendd,
amelyet a kozvetités technoldgidja, a tarsadalmi miikodésmaddok és a kognitiv feldolgo-

zas sajatossagai egyiittesen alakitanak. Nem véletlen, hogy egyre t6bb szerzd siirgeti e
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8 ASZTALOS EVA

kérdéskor multidiszciplinaris megkozelitését: a pusztan nyelvészeti keretek sziikosnek
bizonyulnak, ha célunk a kommunikaciés folyamatok drnyalt feltarasa. A médiaelmélet,
a kognitiv pszicholdgia és a tdrsadalomtudomdnyok eredményei egyarant nélkiil6zhe-
tetlenek ahhoz, hogy e spektrum sokrétegti dimenzioit elfogulatlanul és a maguk 6ssze-
fiiggésrendszerében lathassuk. (LEU és mtsai 2013; PERSSON-SUNDBERG-BERGSTROM
2021.) Mindezek fényében vildgossa valik, hogy a szobeliség és irasbeliség nem két szi-
goruan elkiiloniilé rendszer, hanem olyan, technoldgiai, kognitiv és szociokulturalis té-
nyezOk dltal formalt, dinamikus mez6, melyben a kategériak inkabb atfedik, semmint
kizarjak egymast. Ily mdédon a statikus binaritas helyébe a folytonossag, a kélcsonhatas
és a koztes allapotok finom halézata 1ép.

Mindazonaltal a szobeliség és irasbeliség kozotti kontinuum elméletét nem csupan
a nyelvi jelenségek leirasaban, hanem a nyelvtanitas gyakorlataban is érvényesithetének
tartom. Ennek megfeleléen a késébbi fejezetekben bemutatom, miként jelenik meg a
spektrumszemlélet a pedagdgiai modszerekben: a tanitasi stilusok nem merev alterna-
tivak, hanem egy skala kiilonb6z6 pontjain helyezkednek el: a tanari vezetés és a tanu-
16i felfedezés aranya dinamikusan valtozik. Ez a szemléletvaltas lehetévé teszi, hogy a
kommunikaciés kontinuum elve a tandrai gyakorlatban is érvényesiiljon, eldsegitve a
rugalmas, reflektiv és tanulokozpontu nyelvpedagdgiat.

Az emergens nyelvtan elmélete — amelyet Hopper klasszikus tanulménya alapozott
meg - abbdl indul ki, hogy a grammatikai szerkezetek nem elére rogzitett szabaly-
rendszerek gyanant léteznek, hanem a beszél6k valos idejli interakcidiban, a diskurzus
funkcioibol bomlanak ki és szilardulnak meg (emergens létesiilés) (HoPPER 1987). E
felfogas kulcseleme, hogy a nyelvtani mintazatok — vagyis a hasznalatban ismétl6dé, de
rugalmas szerkezeti sémak — nem zart rendszerek, hanem folyamatosan alakulo, a tarsas
érintkezésbol kibomld sémak. Ezt a szemléletet tobbféle nyelvészeti megkozelités is ala-
tamasztja. Egyrészt éppen erre vilagit ra az, a nyelvhasznalat interakcionalis elemzését
el6térbe helyez nyelvészet, amely a beszélgetések mikrostrukturajan — a beszédvaltas,
javitas és cselekvésformalas mechanizmusain - keresztiil mutatja meg, hogyan alakul-
nak ki és valtoznak a grammatikai formak (CoupPER-KUHLEN - SELTING 2001: 1-22.)
Masrészt a funkcionalis nyelvészet amellett érvel, hogy a nyelvtani szerkezetek ereden-
dden a hasznalatban gyokereznek: a formdk nem 6nallé entitasok, hanem a beszél6i
szandékok és kommunikacios célok lenyomatai, amelyeket a kontextus hiv el6 és tart

fenn (HALLIDAY-MATTHIESSEN 2014: 3—4, 31-32). Harmadrészt mindkét megkozelités
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A SZOBELISEG-IRASBELISEG DICHOTOMIATOL A SPEKTRUMSZEMLELETIG 9

kozos nevezdje a hasznalatalapt szemlélet, amely szerint a grammatikai mintak a gya-
kori ismétl6dés soran rogziilnek a kognitiv reprezentaciokban, am e rogziilés sohasem
végleges: a konstrukciok a diskurzus sodraban allandé mozgasban maradnak (BYBEE
2006). Végil, a digitalis diskurzusok megjelenése — a kozosségi platformok és iras-
készité szoftverek mindennapos hasznalata — ajabb bizonyitékul szolgél arra, hogy
a technologiai kozvetités miként alakitja at a diskurzus mintazatat, s ezaltal magat a
grammatikai strukturak létestilését is. Mindez vildgossa teszi, hogy a nyelvtan nem
6rokolt, lezart rendszer, hanem ¢él6, a tarsas gyakorlatban sziintelen jjasziiletd, folya-
matos konstrukcid.

A szdbeliség és irasbeliség viszonyanak ujragondoldsahoz, a nyelvtanoktatasban
szitkséges szemléletvaltas megalapozasahoz kulcsfontossagu elméleti pillér lehet a de-
konstrukeid irdnyzata. A tradiciondlis nyugati filozéfia hosszu ideig a beszéd elsédle-
gességét hangsulyozta az {rassal szemben, azonban Jacques Derrida dekonstrukcids el-
mélete radikalis fordulatot hozott ebben a szemléletben. Derrida szerint nem a beszéd,
hanem az irds az, amely els6dleges szerepet tolt be a nyelv és a jelentés 1étrejottében.
Az irds nem csupan egy masodlagos, rogzité médium, hanem a jelentésképzés alapvetd
terepe, ahol a jelentés soha nincs teljesen jelen, hanem folyamatosan elhalasztodik és
yjrairodik. Ezt a folyamatot Derrida a ,différance” fogalmaval ragadja meg: a jelentés
mindig a kiilonbségek és az elhalasztas dinamikajaban jon létre, az iras pedig ,,nyom-
ként” miikodik, amely egyszerre hordoz jelenlétet és hidnyt, és a jelentés folyamatos
elcsuszasat jeloli (LAWLOR 2023).

Ez a dekonstrukcios megkozelités alapjaiban kérddjelezi meg az iras és beszéd ha-
gyomanyos hierarchiajat, és ramutat arra, hogy az iras nem masodlagos, hanem a
nyelv és a jelentés miikodésének alapja. A digitalis kommunikacio, kiilondsen a chat,
kivalo példa erre. Az tizenetvéltasok soran a jelentés folyamatosan alakul és elhalasz-
todik. A szoveg soha nem lezart, hanem nyitott az Gjraértelmezésre. A chat résztvevoi
egyszerre vannak jelen és tavol, ami relativizdlja a jelenlét hagyomanyos fogalmat. A
digitalis tér kommunikacids folyamatai alapvetden irasos formdban zajlanak, még ha
hordoznak is beszédszer jegyeket. Ez megkérddjelezi, hogy az iras kizarélag a be-
széd masodlagos reprezentacioja — helyette azt sugallja, hogy onall6 kommunikacids
potenciallal rendelkezik. A beszéd és az iras nem elkiiloniil6, hanem egymast athaté

mikodésmoddok.
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A SZEMLELETVALTAS GYAKORLATI DIMENZIOI

A nyelvtanitas megujuld iranyzatai szakitanak a hagyomanyos, szabalycentrikus meg-
kozelitéssel. Helyette rugalmasabb, hasznéalatkozpontd mddszereket alkalmaznak. Ez a
fejezet a szemléletvaltas gyakorlati lehetGségeit vizsgalja az anyanyelvi oktatasban. Be-
mutatja, hogyan fejleszthet6 a metanyelvi tudatossag: statikus szabélyok helyett valds
nyelvi adatokra, sz6vegkozpontu elemzésre és aktiv felfedezésre épitve. A korpusznyel-
vészeti eszkozok, az adatalapu tanulds és a spektrumszemlélet integraldsa az iskolai ta-
nitds mindennapjaiba 4j tavlatokat nyit. Ezek a modszerek erdsitik a tanulok autondémi-
ajat, elemzoképességét és élonyelvi érzékenységét.

A metanyelvi tudatossag értelmezése nem a nyelv szerkezetének leirasat jelenti. Ma-
gaban foglalja a nyelvhasznalat kiilonb6z6 mddjainak megértését, és azt, hogyan va-
lasztunk formékat a kontextus és a kommunikdacios célok fiiggvényében. Igy a tudatos-
sag nem korlatozdédik a szabalyismeretre, hanem kiterjed a rugalmas nyelvi eszkoztar
hasznalatdra, a helyzetfelismerésre, illetve arra a képességre, hogy a beszélé mindig a
legmegfelelébb forma mellett dontson.

A korpusznyelvészeti modszerek bevonasaval béviilnek a metanyelvi tudatossag
fejlesztésének lehetdségei. A tanulok valds nyelvi adatok elemzésével konnyebben fel-
ismerik a mintazatokat és az ismétl6dé jelenségeket. A Data-Driven Learning (DDL)
nemcsak az idegen nyelvek oktatdsaban bizonyult hatékonynak, hanem az anyanyelvi
magyarorakon is alkalmazhaté eszkozként jelenik meg a modern pedagégiai gyakor-
latban. Az alabbiakban bemutatjuk, mely teriileteken erdsiti leginkabb a didkok nyelvi
tudatossagat ez a szemlélet.

Kiilonosen a konkordanciakeres6k alkalmazasa bévitheti a metanyelvi tudatossa-
got. A diakok a Magyar Nemzeti Szovegtdr vagy mas nyilt korpuszok adatain keresztiil
vizsgalhatjak egy sz6 vagy kifejezés hasznalatat. Ez a felfedez6 munka 6nall6 elemzésre
és egyéni kovetkeztetésekre 6sztonoz. A korpuszalapu szotarak — példaul a COBUILD
vagy a Longman magyar adaptacidi - jol szemléltetik, hogy a szavak jelentése és hasz-
nalata mindig valds szovegkornyezetben bontakozik ki, nem pedig elvont, kontextus-
mentes keretben. A tanuldk szamara igy az egyes szavak el6fordulasi mintazatai - tipi-
kus tarsitasaik, vonzataik és szoveghelyzeteik — nem elméleti kategdriak, hanem a valos
nyelvhasznalat adataibol felismerheté empirikus jelenségek. Magyar korpuszalapt szo-

tar A magyar nyelv nagyszotdra (Nszt.) vagy a hataron tuli magyar nyelvvaltozatok lexi-
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kai adatbazisa, a Termini magyar-magyar szotar. A korpusznyelvtanok - ilyen példaul
a Longman Grammar of Spoken and Written English — 6sszevethet6 adatokat kinalnak a
beszélt és irott nyelv sajatossagair6l. Anyanyelvi 6ran a tandr konkrét példakon mutat-
hatja be, miként tér el egy-egy igeidé vagy szérend hasznalata széban és irdsban, amit
a didkok maguk is ellendrizhetnek korpuszelemzés révén. (Szirmar 2005: 140-142.)
Megemlitendd, hogy atfogo, korpuszalapti magyar nyelvtan, amely a Longman Gram-
mar mintajara teljes rendszerességgel, 6sszehasonlit6 mdodon targyalna a beszélt és irott
magyar nyelvet, egyel6re nem jelent meg. Azonban empirikus, 6sszehasonlité tanulma-
nyok mar léteznek, amelyek részletes adatokat kozolnek a két modalitas kozotti eltéré-
sekrdl (VINCZE és mtsai 2021). A kutatasok és tanulmanyok jol alkalmazhatok a magyar
nyelv tanitdsaban, kiilondsen, ha a cél a valds nyelvhasznalat és a nyelvi valtozatok tu-
datositasa.

A DDL-médszer — vagyis az adatalapu, kutataskozponta tanulas - aktiv kutatokka
formalja a didkokat. El3szor kérdéseket fogalmaznak meg a nyelvi mintazatokrdl, majd
konkordanciasorok elemzésével vonnak le kovetkeztetéseket. Ez a folyamat nem csu-
pan az analitikus gondolkodast élesiti, hanem erésiti a tanulok autonémiajat is (Lusta-
DEMIREL-MOHAMMADZADEH 2023). Kiilondsen értékesek a gyermeknyelvi korpuszok
- példaul Szita Szilvia KorSzak Gyermeknyelvi Korpusza -, hiszen a tanulok kortarsaik
spontan megnyilatkozasait elemezve kozvetlenebb kapcsolatba keriilnek a nyelvtani
és lexikai mintazatokkal. Ez a kozelség életszeriibbé és motivalobba teszi a tanulasi él-
ményt (ANTAL 2021).

A korpuszok adatai donté szerepet jatszanak a tananyag- és feladatfejlesztésben. Hi-
anyos szovegek vagy kollokdcids gyakorlatok osszeallitdsa konkordancia alapjan sok-
kal hitelesebb, mint a mesterséges példamondatok. Igy a didkok valds nyelvi anyaggal
dolgozhatnak, nem tankényvi sablonokkal. Osszességében a korpusznyelvészeti és a
DDL-moédszer erdsiti a metanyelvi tudatossagot az anyanyelvi 6rakon. Egyben lehetdsé-
get teremt valodi nyelvi elemzésekre, tiamogatja a felfedez6 tanulast, és eldsegiti a diakok
nyelvi onallosagat.

A spektrumszemlélet nyelvtanitasba vald bevezetésével vilagossa valik: a nyelvi je-
lenségeket és a tanitasi folyamatokat nem érdemes merev, elkiilonitett kategéridkba zar-
ni. Epp ellenkez6leg: inkabb folytonos dtmenetekként ajinlatos felfogni dket. Ezek a
finom fokozatok 6sszeérnek és egymast gazdagitjak, igy életszertibben tiikrozik a valéds

nyelvhasznalat természetét.
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A Spectrum of Teaching Styles elmélete ebben segit eligazodni: a tanitasi stilusokat
nem egymassal versengé modszerekként, hanem egy folytonos skala pontjaiként értel-
mezi. E skdldn azt mérlegeljiik, hogy a dontéshozatal sulya miként oszlik meg tanar és
diak kozott — mennyi iranyitast vallal a pedagdgus, s mennyi felfedezést enged a tanulo-
nak. Nyelvtanoran ez azt jelenti, hogy a tandr nem ragad le egyetlen médszernél, hanem
tudatosan mozog a spektrumon. Kezdetben a tanuldk bizonytalansaga miatt nagyobb
tandri vezetés sziikséges — ezt az A-K spektrum kezdete, az ugynevezett ,Command
Style” (,A” stilus) reprezentalja. Ahogy fejlodik a nyelvi jartassag és az elemzdékészség,
ugy kertiil el6térbe a tanuldi autondmia és a felfedezd tanulas. Ezek a spektrum végén el-
helyezked¢ felfedezési stilusok (F-K) lehetévé teszik, hogy a tanuldk onalldéan fedezzék
fel a nyelvtani mintazatokat. (P1ILL-SUESEE-DAVIES 2024.)

Ez a szemlélet 6sszhangban 4ll a funkcionalista nyelvészet alapveté meglatasaval: a
nyelvtani szerkezetek mindig kontextusba agyazva nyernek értelmet, soha nem légiires
térben. Az SFL-alapu oktatas (Systemic Functional Linguistics) a nyelvet jelentésteremtd,
kontextushoz idomuld eszkozként mutatja be, nem lezart szabalyrendszerként. A dia-
kok nem merev szabalyokat biflaznak, hanem valos szovegekben, miifajokban és regisz-
terekben felismerheté mintazatokat térképeznek fel. A pedagogiai folyamat kozéppont-
jaban a szovegkozpontu tanulds all. A tanulok kiilonféle mifaju szévegek elemzésén
keresztiil ismerik fel a kommunikécids célokat, a nyelvi eszkozok hatasat és azok tudatos
alkalmazasat. A kovetkez6 1épés ezek kiprobalasa sajat szovegalkotasban.

A Teaching and Learning Cycle (tanitasi-tanulasi ciklus) vildgos pedagogiai keretet
biztosit ehhez a folyamathoz. A modell fokozatosan vezeti a didkokat a k6z0s szoveg-
elemzéstdl az 6nallo alkotasig. A kezdeti szakaszban erételjes tanari tamogatds segiti a
felfedezést és értelmezést. Ahogy a tanuld jartassagot szerez a szovegszerkesztésben és a
nyelvi valasztasokban, fokozatosan éttérhet az 6néllé munkara. Igy a nyelv nem merev
szabalyrendszer marad, hanem ¢él6, rugalmas eszkoz, amelyet a didkok hatékonyan al-
kalmazhatnak. (DE OLIVEIRA-SMITH 2019.)

A korpuszalapt nyelvtantanitas és a spektrumszemlélet hasonld célok felé halad,
de eltérd uton. Mindkettd tullép a hagyomanyos, szabalyalapt paradigman, és a hasz-
nalat-kozpontusagot helyezi el6térbe: a nyelvet nem kész szabalytarként, hanem valos
nyelvhasznalati gyakorlatként kezeli. A konstruktivista pedagogiara épitve ezek a meg-
kozelitések azt hangsilyozzak, hogy a tudas nem kész sémak atvétele, hanem gyakor-

latorientalt tanulds eredménye. Induktiv tton, konkrét példak és diskurzusok elem-
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7ésébdl emelkednek ki a nyelvi mintdzatok &ltalanositasai. Igy a nyelvtani kategéridk
sem zart dobozokként, hanem a kommunikaci6 szolgalataban allé formakként jelennek
meg, melyek értelmét és funkciojat mindig az adott szovegkornyezet hatarozza meg.
Mindkét mddszer a hasznalatkdzpontusagra épit, am a gyakorlati hangsulyok eltér-
nek. A korpuszalapu tanitas els6dleges eszkoze az empirikus nyelvi adatok rendszer-
szemléletes feltérképezése: statisztikai gyakorisagok és digitalis elemzdeszkozok szol-
galnak nyersanyagként. Ezzel szemben a spektrumszemlélet(i nyelvtantanitds a kognitiv
nyelvészet eredményeire tamaszkodik: kiemeli a nyelvi kategoriak elmosddé hatarait és
az atmenetek folytonossagat, el6térbe helyezve a fokozatossagot és a kontextusfiiggést.
Az emergens nyelvtan pedagdgidja a hasznalatalapu, induktiv megkozelités hagyo-
manydba illeszkedik, ugyanakkor 4j elemeket vezet be a tanuldsi folyamatba. A radikalis
iranyzat hangsulyozza a nyelv természetes hasznalatat és a kommunikécié soran spon-
tan kibontakoz6 grammatikai mintakat. A hasznalatalapu oktatas (Usage-Based Instruc-
tion, UBI) sarokkéve, hogy a nyelvi konstrukciok nem merev szabalyok megtanulasaval,
hanem ismétlések és valtozatos kontextusok hatasara kristalyosodnak ki. Ez a folyamat
harom elven nyugszik: az elegendd, hiteles nyelvi input biztositdsan; a tanul6 aktiv be-
vonasan az input feldolgozasaba; valamint azon, hogy milyen gyakran nyilik alkalom

forma és jelentés tudatos parositasara. (GETTYS - BAYONA-RODRIGUEZ 2016: 52-56.)

PELDAK AZ UJ SZEMLELETI ELEMEK
MEGJELENITESERE A TANORAI GYAKORLATBAN

A fejezetben bemutatom Mosston és Ashworth A-K stilusait, kiilonos tekintettel arra,
miként alkalmazhatok ezek a megkdozelitések magyarnyelv-éran. El6szor roviden vazo-
lom az egyes stilusok alapkategodridit és pedagogiai céljait. Ezt kovetéen minden stilus-
hoz bemutatok egy konkrét, korpuszalapu feladatpéldat, hogy lathaté legyen, miként
élhetnek a didkok és a tandr a spektrumszemlélet lehetéségeivel a tandrai gyakorlatban.

Az n. ,A” stilus, avagy parancsstilus (command) a tanari irdnyitas talan legegyér-
telmiibb, legdirektebb megtestesiilése: ebben a helyzetben a tanar nem pusztan segitd,
hanem teljes jogti iranyité. O tartja kézben a tanuldsi folyamat minden mozzanatit. A
dontések - a feladatanyag kivélasztasa, a feldolgozas litemezése, a végrehajtas modja -

kizarolag a tanart illetik meg. A tanuld ezzel szemben végrehajtéi pozicidba keriil, don-
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tési szabadsaga gyakorlatilag zérd: a visszacsatolds — amely pedig a nyelvtanulas egyik
legfontosabb mozgatérugoéja — szintén a tanar altal eldirt mederben zajlik. (MossToN-
AsHWORTH 2008: 89.)

Vegyiink példaként egy korpuszalapt feladatot a szintagmak tanitasara. A tandr el6-
zetesen — mondjuk a Magyar Nemzeti Szovegtdrbol — kivélaszt tiz olyan mondatot, ame-
lyekben kiilonb6z6 szintagmatipusok fordulnak eld. Az éra elején ezeket kivetiti vagy
kiosztja. Frontdlis irdnyitassal, mondatrél mondatra haladva vezeti végig a tanuldkat
az elemzésen. A tanar minden mondatot felolvas, és kozben demonstralja, miként kell
a szintagmakat kijelolni - példaul aldhuzassal, szinkodolassal vagy mas vizudlis esz-
kozzel. A didkok nem 6nalléan keresgélnek: 1épésrdl 1épésre, tanari instrukeié alapjan
hajtjak végre a miveleteket. A folyamat soran minden lépést a tanar ellendriz, azonnali
visszajelzést ad és javitja a pontatlansagokat. Igy biztositja, hogy a tanulok - legalabbis
ebben a tanuldsi formaban - a helyes megoldasmintakat rogzitsék. A feladat végén a
tandr Osszegzi a szintagmak fobb tipusait és jellemzdit, a tanulok pedig jegyzetelik a
tanultakat. Igy az ,,A” stilus - minden hierarchikus jellege ellenére - viligos strukturat
biztosit, kontrolt garantal és egységes tudasanyagot eredményez. Bar kétségtelen, hogy
az 6nallé nyelvi gondolkodas csirdit inkabb késlelteti, semmint 6sztonzi.

Azun. ,B” stilus, vagyis a gyakorlasstilus (practice) a pedagogiai iranyitas és az 6nal-
16 tanuléi munka kozotti finom egyensulyt teremti meg. E modellben a tanar tovabbra
is meghatdrozo szerepld: ¢ vélasztja ki a feladatot, jeloli ki a gyakorlas céljat, és vilagos
kritériumokat szab. Am a részletek - a munka iitemezése, sorrendje, tempédja - mar a
tanulok dontési korébe keriilnek. Itt a didk nem csupan passziv végrehajto, hanem aktiv
felfedezd: sajat tempojaban dolgozik, és maga javithatja a felmeriil6 hibakat. A tanulds
igy nem eldregyartott sémak kitoltésévé, hanem aktiv mintazat- és jelentéskereséssé va-
lik. (MossTON-ASHWORTH 2008: 91.)

Gondoljunk példaul egy emergens szemantikai feladatra, amely a jelentésvaltozatok
feltérképezését célozza. A tanar el6zetesen kivalaszt 6t-hat gyakori, tobbjelentést szot
- mondjuk fut, hord, esik -, és minden diak kap egyet sajat kutatasra. A feladat célja: ke-
resés utjan talaljanak legalabb harom kiilonb6z6 kontextust, amelyekben a sz6 jelentése
modosul. A példakat roviden értelmezik, majd a tanar altal kijelolt szempontok szerint
elemzik a jelentésbeli kiillonbségeket. Ezek a szempontok: sz6 szerinti vagy atvitt haszna-
lat, kontextus, kollokaciok. A folyamat kezdetén a tanar eligazitja a didkokat: bemutatja,

miként lehet a korpuszban keresni, és milyen technikai 1épések sziikségesek. Ezutan
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azonban a didkok 6nalldan gytjtenek adatot, a tanar csupan korbejar, megfigyel, sziikség
esetén beavatkozik, pontosit vagy visszacsatol. A talalt példak végiil egy kozos tablazatba
keriilnek, ami kiindulépontja egy révid kozos megbeszélésnek: milyen tényezok — példaul
kollokaciok vagy szovegkornyezet — alakitjak egy szo jelentését. A feladat zarasaként a
tanar ramutat: a szo jelentése az é16 nyelvhasznalat sordn, sokféle kontextus és mintazat
alapjan alakul ki. Igy a ,,B” stilus a nyelv természetes, hasznélatalapti logikéjat koveti: a
tanulok valos nyelvi adatokkal dolgoznak, 6nallé felfedezéseik révén jutnak jelentésbeli
felismerésekhez, a tanar pedig ehhez biztositja a teret, az iranyt és a szakmai tdmaszt.

A ,C” stilus, mas néven kolcsonos (reciprocal) stilus azon alapul, hogy a tanulas nem
pusztan egyéni eréfeszités, hanem tarsas tevékenység. A tudas konstrualasa parbeszédes
formaban zajlik. A modellben a tanulék parokban dolgoznak: egyikiik a feladat konkrét
végrehajtoja (cselekvd), mig a masik a tandri irdnymutatas alapjan folyamatos vissza-
jelz6 (megfigyeld). A tanar nem utasit, hanem tervezé és moderator szerepet tolt be.
Kijeloli a feladat tartalmi és formai paramétereit, meghatarozza az értékelés szempont-
jait. A folyamat soran figyelemmel kiséri a parok munkajat, és sziikség esetén tamoga-
tast nyujt — f6ként a megfigyel6 szerep hatékony betoltéséhez. A kolcsonos stilusban a
tanulok egyenrangu partnerek: a cselekvd dnalléan dolgozik, adatot gytjt és értelmez. A
megfigyel6 nem csupan passzivan ellendriz, hanem aktivan segit, épité észrevételekkel
iranyitja tarsat. A szerepek természetesen felcserélddnek, biztositva, hogy minden tanu-
16 mindkét poziciét megtapasztalja. (MOsSTON-ASHWORTH 2008: 93.)

Példaként bemutathat6 a korpuszalapu szovegnyelvészeti feladat, amelynek célja a
szovegek belsé kohézidjanak feltarasa. A tandr el6zetesen kivalaszt 8-10 révidebb szo-
veget a Magyar Nemzeti Szovegtdrbdl vagy egyéb magyar korpuszbol - tjsagcikkeket,
blogrészleteket, irodalmi szévegeket. Ezek kiilonféle kohézids eszkozok (névmasok,
kotdszok, ismétlések, szinonimak) hasznalatat mutatjak be. A parokban dolgozé dia-
kok koziil a cselekvé konkordanciakeresd segitségével vizsgalja példaul az ez, amely,
azonban szavak el6forduldsait és azok funkcidit, majd kategorizalja ezeket (anaforikus,
kataforikus, logikai kapcsold stb.). A megfigyel6 ellendrzélistaval koveti a munkat: fi-
gyeli, helyesen torténik-e az azonositds, pontos-e az értelmezés, és adott esetben kie-
gészitd javaslatokat fogalmaz meg. A feladat elsé szakaszanak lezardsa utan a szerepek
cserélédnek: a korabbi megfigyel6 valik cselekvové, és egy masik kohézids eszkoz kor-
puszbeli el6fordulasait elemzi. A munkamadd kettds célt szolgal. Egyrészt a tanulok valos

korpuszanyagbol kiindulva, induktiv mdédon ismerik fel a kohézi6 eszkozeit és muiko-
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désmadjat. Masrészt a kolcsonos visszacsatolas révén fejlddik metanyelvi tudatossaguk
és reflektiv gondolkodasuk. A ,,C” stilus tehat nemcsak adatfeldolgozas, hanem tarsas
konstrukcid: a tudas folyamatos interakcioban sziiletik, minden résztvevé egyarant ta-
nul és tanit.

A D stilus az 6nellenérzés modellje (self-check). Ez a megkozelités azt a felismerést
képviseli, hogy a tudas nem csupan kiviilrél érkezik, hanem a tanuld sajat megfigyeld
munkaja soran beliilrdl alakul ki. A modell alapvetd jellemzdje, hogy a tanar elézete-
sen vilagos teljesitménymintat és értékelési szempontokat ad. Ez a keret képezi azt a biz-
tonsagos palyat, amelyen beliil a tanul6 szabadon mozoghat. Ebben a szerepben a tanar
nem iranyit6, hanem facilitator: el6késziti a mintat (példaul egy preciz hangatiratot),
eligazit a szimbdélumhasznalatban (IPA), majd a folyamat végén moderatorként segiti a
diak onreflexidjat. (MosSTON—-ASHWORTH 2008: 95.)

A tanul6 tehat itt aktiv kutatd, aki nemcsak végrehajtja a feladatot, hanem sajat
munkajat kritikus szemmel mérlegeli és javitja. Ezt jol illusztralja a hangtani feladat,
amelyben a didkok spontan hangvaltozatokat vizsgalnak valds beszédhelyzetek alapjan.
A tanar ehhez egy rovid, autentikus hangzé magyar szoveget valaszt — lehet ez egy in-
formalis online parbeszéd vagy egy rovid hangiizenet. A didk feladata, hogy a kijelolt
20-30 szotagos szakaszt 6nalléan, a megadott IPA-szimbdlumokkal étirja. Az elkésziilt
atiratot a tandr dltal biztositott modellhez mérik: ellendrzdlap segiti a szisztematikus
Osszevetést, az eltérések bejelolését és értelmezését. A tanuld tehat nemcsak hibat keres,
hanem révid magyarazatot is fliz hozza - példaul feltarja, hogy egy [t] hang miért val-
tozott [k]-va egy kovetkezé [k] hatasara (pl. [mikkap]). Ezt kovetSen a tanar korbejar,
figyeli, hol akadt el a reflexi6 folyamata, és kozos hibatablazatot llit 6ssze az osztallyal.
Ez a k6zos munka mar tulmutat az egyéni ellenérzésen: megbeszélik, hogyan jonnek
létre ezek a spontan valtozatok - vagyis hogyan rajzolédnak ki a természetes beszéd-
moéd dinamikus mintdzatai a merev szabalyrendszer ellenében.

Az ,E” stilus, a bevonas modellje (inclusion) megsziinteti a hagyomanyos, feliilr6l
iranyitott oktatast. A tanulokat k6zos dontéshozé kozosséggé alakitja. A modell lénye-
ge, hogy a tanar nem egyetlen kotelez6 utvonalat jel6l ki, hanem alternativakat biztosit.
Kiilonb6z6 nehézségii feladatok sorat allitja 6ssze, amelyek mind egyazon nyelvi jelen-
ség — jelen esetben a magyar morfolégia — kiilonb6z6 oldalait mutatjdk be. A dontés
joga a diaké, a felel3sség viszont k6zos marad. A tanar moderatorként kiséri a vélasz-

tast, és biztositja az értékelés vilagos szempontjait. (MOSSTON-ASHWORTH 2008: 97.)
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A bevonas modelljében a tanuldk sajat érdeklédésiik mentén valaszthatnak kuta-
tasi témat. Van, aki az igekotos igék dinamikajat vizsgalja, masok az Osszetett fonevek
szerkezetét elemzik. A képzok hatasat kutaté didkok a melléknevek jelentésarnyalatait
fedezik fel. Minden didk konkordanciakészlettel dolgozik, amelyet a tanar autentikus
forrasbol valogat. A feladatok - bar kiillonb6zéek - egyforman a valos nyelvhasznalat
korpuszalapu megkozelitésére épiilnek. Konkrét példak: az egyik diak az ,,ir” ige jelen-
tésének és alaktananak boviilését vizsgalja a meg-, ki-, le- igek6tok révén. Masvalaki az
Osszetett fénév szerkezetét elemzi (példaul a ,,konyvtarvezets” mint jelentés- és morfé-
maegység felépitését). A melléknevek képzését valaszto diak azt kutatja, miként alakit ki
a -tlan/-tlen képzo Uj jelentéstartomanyokat. A ,lathatatlan” vagy az ,emészthetetlen”
nem csupdn alaki bévitmény, hanem szemantikai elmozdulas is.

A tanulok a keresés és adatrogzités utan 6ndlléan elemzik eredményeiket, majd reflek-
tiv kérdésekre valaszolnak: Milyen mintdzat bontakozott ki a gytjtott példakbol? Melyik
szoalak vagy szerkezet keltette fel leginkabb az érdeklédésed, és miért? E kérdések abla-
kot nyitnak a metanyelvi tudatossagra, s egyuttal visszajeleznek a tanarnak, mennyiben
volt relevans a feladat nehézségi szintje, a valasztott fokusz. A tandr végiil koz6s megbe-
szélést szervez, amelyen a didkok sszevetik a kiilonb6z6é morfologiai konstrukciokat,
ramutatnak a hasonldsdgokra és eltérésekre. Az ,,E” stilus tehat nem pusztan egy ,,sza-
bad valasztas” illuzidja, hanem valédi nyelvi laboratérium, ahol a tanul6 kutatéként, a
tandr pedig partnerként van jelen.

Az ,F” stilus, vagyis a vezetett felfedezés modellje (guided discovery) olyan tanitasi
forma, amelyben a tanar nem kozol kész nyelvtani szabalyt, hanem gondosan felépitett
kérdéssorral segiti, hogy a didkok maguk jussanak el a megfogalmazasahoz. A tanar
facilitator: 6 valogatja az adatokat, irdnyitja a kérdezést, és moderalja a kozos gondol-
kodast. A tanuldk aktiv megfigyelSk és kovetkeztetok: a kérdésekre adott valaszokbol,
valamint egymds észrevételeibdl alakitjak ki tudasukat. (MossTON-ASHWORTH 2008:
101.)

Mondattani példafeladat: alany-allitmany egyeztetés. Tiz korpuszmondat keriil
a didkok elé, melyekben kiilonb6z6 alany-ige kombinacidk szerepelnek (,,A didkok
olvasnak’, ,,Az iskola épiilete all”). Lépésrol 1épésre kérdez: Milyen alanyi formékat
lattok? Milyen személyben és szamban van az ige? Hol tér el az egyeztetés? A didkok
ezutan maguk is gytjtenek 4j példakat a korpuszbol, majd sszevetik az adatokat. A

tandr kovetkezd kérdései mdr az dltalanositast célozzak: Mit figyeltetek meg az alany
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és az ige viszonyarol? Hogyan fogalmaznatok meg a szabalyt? A tanuldk csoportban
dolgoznak ki hipotézist, amelyet a tandr kiegészit, pontosit és kozdsen rogzitenek.

A ,G” stilus, a konvergens felfedezés modellje (convergent discovery) kiilonbozik
a nyiltabb kutaté6 modszerektdl. A tanar egy konkrét, jol koriilhatarolt kérdést ad fel,
melyre a didkoknak logikai uton, egyetlen helyes valaszt kell kidolgozniuk. A pedagogus
feladata a probléma preciz megfogalmazasa, a célkit(izés egyértelmii rogzitése, valamint
a sziikséges forrasok és értékelési szempontok biztositasa. A tanulok kutatoi szerepben
mikodnek. Autentikus nyelvi adatbazisbol — példaul korpuszbol vagy digitélis gytjte-
ménybdl - kiindulva, induktiv mdédon épitik fel érvelésiiket. Ezutan kozdsen mutatjak
be a végleges, egyértelmt megoldast, amelyet a facilitator hitelesit és — ha sziikséges —
kiegészit. (MOSSTON-ASHWORTH 2008: 103.)

Példafeladat a retorika témakorébdl: A tanar kivélaszt egy kozéleti magyar beszédet
- példaul parlamenti felszolalast vagy ismert politikai interjut. Konkrét kérdést ad: ,,Me-
lyik harom retorikai eszkoz fordul el6 leggyakrabban ebben a szovegben, és miként se-
gitik ezek a hallgatésag meggy6zését?” A didkok egyénileg vagy paros munkaban kon-
kordanciakeresével vizsgaljak a szoveget: gytijtik és szamszerdsitik a retorikai eszkozok
(pl. ismétlés, retorikai kérdés, metafora) el6fordulasait. El6zetesen a facilitator rogziti az
értékelés szempontjait (érvelési hatas, kontextualis illeszkedés, gyakorisag). A tanuldk
ezutan rangsoroljak a harom legjellemz6bb eszkozt, ezt kovetden roviden indokoljak,
hogyan tamogatjak ezek a meggy6zést. Eredményeiket megosztjak a csoportban. Végiil
Osszegzés kovetkezik: pontositjak a kategorizalast, és rogzitik a feltart mintazatot.

A ,H7 stilus, vagyis a divergens felfedezés modellje (divergent discovery) olyan tanu-
lasi helyzetet kinal, amelyben a didkok nem egyetlen helyes megoldast keresnek, hanem
tobb, parhuzamos értelmezést tarnak fel. A pedagogus feladata itt nem a konkrét valasz
irdnyitdsa, hanem a kutatas kereteinek kijelolése. O hatérozza meg a vizsgdlati kérdést,
a szempontokat és biztositja a sziikséges forrasokat (példaul digitalis korpusz, stilus-
kutatasi segédletek). Emellett a munkafolyamat moderatora, de a tartalmi megfejtést
a didkokra bizza. A tanuldk aktiv felfedezéként dolgoznak: 6nallé kutatassal, kreativ
kérdésfelvetéssel és egymas visszajelzéseire épitve kutatjak a stilisztikai eszkozok sokfé-
leségét. (MOSSTON-ASHWORTH 2008: 105.)

Ennek a megkozelitésnek gyakorlati példdja lehet a kovetkez6 feladat: A tanar ha-
rom stiluseszkozt vagy miifaji sajatossagot jelol ki (példaul alliteracié, metafora, meg-

szolitasformak), és kijeloli a vizsgalat anyagaul szolgalo, digitalis szovegmintat, amely
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blogokbdl, online cikkekbdl, kozosségi bejegyzésekbdl all. A didkesoportok maguk va-
lasztanak, melyik eszkozt kutatjak mélyebben, és 6nallé kérdéseket fogalmaznak meg:
példaul ,,Milyen tipusu alliteraciok bukkannak fel?”, ,,Milyen szévegkornyezet hivja el6
a metaforat?”, ,Milyen megszolitasok befolyasoljak az olvasé hangulatat?”. Korpuszke-
res6 program (példaul AntConc) segitségével gyujtik és rendszerezik az eléfordulaso-
kat, majd minden csoport legalabb harom eltéré mintazatot dokumental (példaul betd-,
sz0- és hangalliteraciot). A tanar kozben végig tamogatja a rendszerezést. A végén a
csoport kozosen gondolkodik el arrdl, hogyan formalddnak ezek az eszkozok a digitalis
nyelvhasznalatban.

Az ,I” stilus lényege, hogy a tanuld sajat maga alakitja ki tanulasi programjat
(learner-designed individual program) a tanar altal meghatdrozott célok és forrasok
mentén. Mentorként a tanar online vagy nyomtatott nyelvi forrdsokat (pl. Gjsagar-
chivumok) biztosit, segiti a kutatdsi kérdés pontositasat, és visszajelzést ad az eldre-
haladasrdl, de nem ir el6 konkrét 1épéseket. A didk onalldéan vilaszt témat, hatdrozza
meg az adatgytijtés maddjat, és tervezi meg az elemzés menetét. (MOSSTON-ASHWORTH
2008: 107.)

Példaul feladhatja azt a kérdést: ,Hogyan valtozik az ikes igék ragozasa mai koznyelvi
szovegekben?” A tanuld maga valaszt korpuszt vagy szovegtipust (pl. blogok, hiroldalak,
kozosségimédia-bejegyzések). Ondlldan gyjt legaldbb 20-30 példat egy-két gyakori
ikes igére (eszik, iszik), rendszerezi, hogy milyen alakok fordulnak el6 (iszok vs. iszom),
és értelmezi, milyen szovegkornyezetben jelenik meg az ikes vagy iktelen forma. A tanar
konzultacids alkalmakon segit értelmezni az adatokat, felhivja a figyelmet a nyelvhasz-
nalati ingadozasok okaira, és iranyt mutat, hogyan lehet mindezt érthetéen bemutatni.
A diak egy rovid prezentacidban foglalja 6ssze megallapitasait, és reflektal arra, hogyan
titkr6z6dik a nyelvi valtozas a hétkoznapi kommunikacioban.

A )" stilus, vagyis a tanuld altal inditott program (learner-initiated program) kereté-
ben a didk kezdeményezi a tanuldsi folyamatot: 6 hatarozza meg a kutatas témdjat, céljat
és az értékelés modjat, mig a tanar tandcsaddként kiséri 6t. Mentorként a tanar kere-
tet és forrast biztosit — iranyt mutat, hozzaférést nyujt a megfelelé korpuszokhoz, segit
pontositani a kutatdsi kérdést —, am a dontések tobbsége a tanuld kezében marad. Igy
a diak 6nallé kutatoként szervezi meg sajat munkajat: maga vélaszt témat, alakitja ki a
modszertant, gydjti 6ssze és rendszerezi az adatokat, majd elemzi és értékeli a folyama-

tot és az eredményeket. (MOSSTON—ASHWORTH 2008: 109.)
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Alljon itt egy korpuszalapu példafeladat a kommunikdcié témakorébél: , Interak-
cids stratégiak feltérképezése digitalis diskurzusban”. A diak kivalaszt egy online be-
szélgetési mifajt (példaul forumhozzaszdlasokat, blogkommenteket), és sajat kérdést
fogalmaz meg: példaul ,Milyen interakcids stratégiakat alkalmaznak a hozzaszélok
nézeteltérés esetén?” Egyénileg fér hozza a Magyar Nemzeti Szovegtdrhoz vagy egy
relevans digitalis korpuszhoz, és legalabb husz olyan beszélgetésrészletet gytjt, amely-
ben véleményiitkozés figyelhetd meg. A tanuld korpuszkeresé program segitségével
rendszerezi az anyagot, majd kategdriakba sorolja az interakcids eszkozoket (példaul
nyomatékosité fordulatok, kérdések, megszdlitasok, emotikonok). A tanar konzul-
tacio soran segit tisztazni az elemzés szempontjait, finomitja a kategdridkat, majd a
didk osszedllitja elemzését, amelyben bemutatja a feltart mintazatokat, értékeli azok
kommunikaciés hatdsat, és reflektal a mdodszertani tapasztalatokra is. Végiil a tanul6
6nall6 prezentacio keretében ismerteti eredményeit az osztallyal, a tanar pedig visz-
szajelzést ad a kutatds megvaldsitasarol és a korpuszalapt elemzés megbizhatésagarol.
Ezzel a ,,]” stilusu feladattal a tanulo teljes felel6sséget vallal a folyamatért és az értéke-
lésért, mikozben a korpuszalapi modszer biztositja a nyelvhasznalati adat hitelességét
és a kutatas empirikus alapjat.

A K7 stilus (self-teaching) — az autoném tanulds mintaja — a tanuléi 6nallosag vég-
pontjat képviseli: a didk maga hataroz arrol, mit, mikor és hogyan tanul, és hogyan ér-
tékeli sajat elérehaladasat; a tanar ebben a modellben csupan a kész munka alapjan tesz
szakmai észrevételt. A tanar ebben a modellben csupan a kész munkat értékeli szakmai
szempontbol. Eréforrasgazdaként és tanacsadoként a pedagdgus biztositja a korpuszok-
hoz vald hozzaférést, bemutatja a kutatasi technikdkat, és kérésre ttbaigazit, de nem ir
el konkrét 1épéseket vagy titemtervet. A diak kutatoként mikodik: maga alakitja ki
a nyelvi projektet, onalléan gytijti és elemzi az adatokat, és maga éllitja Ossze a végsé
munkat, majd értékeli annak eredményét is.

Példafeladat a pragmatika korébdl: ,,Udvariassagi formulak vizsgalata spontan be-
szédben”. A diak szabadon valaszt korpuszt egy beszélt nyelvi gytjteménybdl, amelyben
a tarsalgasi helyzetek jol koriilhatarolhatok (példaul tigyfélszolgalati parbeszédek, barati
telefonbeszélgetések). Sajat maga allitja 6ssze a kutatdsi kérdést: példaul ,,Milyen udva-
riassagi minték fordulnak el8 kérések és elutasitdsok soran?” Onélléan futtat keresése-
ket udvariassagi kifejezésekre (példaul: legyen szives, megtennéd, sajndlom), és legalabb

otven-hatvan el6fordulast gytjt 6ssze, minden eléfordulashoz rogziti a beszélok tarsa-
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dalmi viszonyat, a megszdlalas kontextusat és a szituacio céljat. Az adatokat tablazatba
rendezi (,kifejezés tipusa’, ,helyzet”, ,beszélok viszonya”), majd kvalitativ elemzést vé-
gez, mely formulak milyen pragmatikai funkciot téltenek be, és hogyan valtozik ezek
hasznalata formalis vagy informalis kdrnyezetben. A diak maga szerkeszti meg a jelen-
tést, amelyben feltarja, hogyan alakulnak az udvariassag nyelvi formai a spontan beszéd
soran, és hogyan titkrozik a tarsadalmi szerepeket és viszonyokat. A tanar kizarélag a

kész anyagot véleményezi, modszertani és elemzési szempontbol.

TANULOI AUTONOMIA ES SPEKTRUMSZEMLELET:
A NYELVTANITAS UJ HORIZONTJA

A hagyomanyos iskolai rendben a tanar iranyit, a didk engedelmesen kovet. Ez a modell
— jollehet bizonyos helyzetekben tovabbra is indokolt marad, ma mar nem elég: a digi-
talis kommunikacioés terek, a multimodalis platformok és a korpuszalapu modszerek
olyan lehetéségeket nyitnak, amelyekkel csak akkor élhetiink, ha didk és tanar is vallalja
a szerepek Ujratargyalasat.

A tanulmanyban felvazolt spektrumszemlélet egyértelmiivé teszi, hogy a tanuldi 6n-
allésag nem egyik naprol a masikra sziiletik. Inkabb egy finom iv mentén bontakozik ki:
a tanari vezéreltségtSl (A-B stilus), az irdnyitott gyakorlason és kolcsonds felfedezésen
at (C-G stilusok) a teljesen 6nall6 kutatasig (H-K stilus). Ebben a folyamatban a tanulé
fokozatosan 1ép at a mintakovetd szerepbdl a kutatd, kérdésfeltevo és értékeld pozicidja-
ba — mindezt ugy, hogy a tanar szakmai segit6, forrasgazda és visszajelz6 marad.

Az 4j pedagobgiai keretben a tanuld fokozatosan valik sajat nyelvhasznalatanak tuda-
tos alakitdjava. A korpuszalapi mddszerek és a DDL-technikak révén nem kész recepte-
ket kap kézhez, hanem megtanulja felismerni a mintdzatokat és a miikodésmodokat. Ez
a felfedez6 munka nemcsak a metanyelvi tudatossagot erdsiti, hanem azt a magabiztos-
sagot is, amely nélkiil az egyén képtelen lenne eligazodni a digitalis kor kommunikacios
sokféleségében.

A spektrumszemlélet kiilonos értéke éppen abban rejlik, hogy a nyelvhasznalat
természetes folyamatossagat titkrozi vissza. A szdbeliség és irasbeliség hagyomanyos
dichotémidja helyett egy dinamikus kontinuum jelenik meg, amelyen a digitalis kom-

munikdci6 4j formai - chat, kozosségi média, multimodalis tartalmak - természete-
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sen beilleszkednek. Ez a rugalmassag teszi lehet6vé, hogy a didkok ne merev kategori-
akban gondolkodjanak, hanem kontextushoz igazodd, funkcionalis nyelvi dontéseket
hozzanak.

A digitalis korszak nyelvi kihivasai nem mulnak el azzal, hogy nem vesziink réluk
tudomast. A spektrumszemlélet és a tanuldi autondmia fejlesztése olyan valaszok, ame-
lyek nem keriilik meg a nehézségeket, hanem eszkozoket kinalnak azok kezeléséhez. A
magyar nyelvpedagogia szamadra ez az Gt nemcsak lehetdség, hanem sziikségszerliség
is: vagy alkalmazkodunk a megvaltozott kommunikacids valdésaghoz, vagy fokozatosan
veszitjiik el a kapcsolatot azzal a nyelvhasznalattal, amelyet hivatasunk szerint tamogat-
nunk kellene. A nyelv természetes rugalmassaga és a tanuldk természetes kivancsisaga
elegendd alapot biztosit egy olyan pedagogiahoz, amely sem a mult értékeit nem vesziti
szem el6l, sem a jovo kihivasaitol nem riad vissza. Ehhez csak az kell, hogy a tanarok
maguk is hajlanddak legyenek a spektrumon mozogni - a biztos tudastdl a felfedezés
izgalmaig, a vezérld szereptdl a facilitator pozicidjaig.

Osszegzésképpen éllithatjuk: a tanulmény legfébb izenete nem pusztén a szobeliség
és frasbeliség dinamikus spektrumanak bemutatdsa, hanem annak bizonyitasa, hogy e
spektrumon belill a tanul6i autonomia lehet a nyelvi tudas élethosszig tarté meguajula-
sanak igazi hajtoereje. E rugalmassag és feleldsségvallalas teszi lehet6vé, hogy a didk - s
vele egylitt a tandr is — ne csupan hasznalja a nyelvet, hanem kutassa, alakitsa, és 6nallo-

an formadlja a jovo digitlis nyelvi tajait.
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FROM THE ORALITY-LITERACY
DICHOTOMY TO THE SPECTRUM PERSPECTIVE
- CHANGE OF PERSPECTIVE IN HUNGARIAN LANGUAGE PEDAGOGY -

The aim of the study is to examine the application of contemporary linguistic paradigm shifts
in Hungarian language pedagogy and their translation into educational practice. New linguistic
forms of digital communication override the traditional opposition between orality and writing,
as they depict language use as a dynamic spectrum characterized by transitions. The author in-
tegrates relevant findings from emergent grammar, usage-based linguistics, and deconstruction
within the framework of multimodal, cognitive, and functional language pedagogy. He shows
how these approaches can be incorporated into language teaching methodologies. Central to
this process are corpus-based and data-driven (DDL) techniques, CLIL and SFL models, and
the Mosston—-Ashworth teaching style spectrum - all of which develop learner autonomy and
metalinguistic awareness. The study concludes that new directions in linguistics — spectrum ap-
proach, usage-based linguistics and digital multimodality - can fundamentally broaden the the-

oretical and practical horizons of mother tongue education.

Keywords: spectrum approach, usage-based linguistics, digital multimodality, corpus-based

learning (CBL), learner autonomy
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BUZOGANY AGOTA

A halmazelmélet
elsajdtitdsdnak folyamata a tanitéképzésben

Halmazelmélet az olvasds és a szovegértés tanuldsdban

A tanitoknak nemcsak a matematikai fogalmak alapos ismeretével kell rendelkezniiik, hanem
erds kognitiv és metakognitiv készségekkel is, melyek az olvasasban és a szovegértésben is fon-
tos szerepet kapnak. Ez a halmazelméleti keretrendszer elengedhetetlen ahhoz, hogy a taniték
megfelelden tanitsdk a gyerekeket, lehetévé téve szamukra, hogy lebilincsel6, hatékony tanuldsi
kornyezetet teremtsenek, amely el@segiti a tanulok matematikai sikereit. Tanulmanyom egy, az
Apor Vilmos Katolikus Féiskola Apor-1épés palyazatanak keretében kidolgozott kisérleti méd-
szert kivan bemutatni, amellyel egy specidlis, altalanos iskolai tanité szakos hallgatok szamara
készitett feladatlap segitségével elsajatithatok a halmazelmélet alapfogalmai.

A halmazelmélet azért fontos, mert olyan alapveté matematikai fogalmakkal ismerteti meg a
gyerekeket, mint a csoportositas, az osztalyozas és a kiilonboz6 kapcsolatok, amelyek folyamato-
san jelen vannak az olvasas- és szovegértés-tanulds folyamataban is. A tanitok szamara elenged-
hetetlen ezen fogalmak mélyrehaté megértése ahhoz, hogy a matematikat logikus és koherens
tudomanyként megértsék, és fogalmait barmilyen mas tantargyban is hasznositsak. A halmazok
intuitiv megértésének eldsegitésével a tanitok fejleszthetik a gyermekek matematikai gondolko-
dasat és problémamegold6 képességét.

Tanulmanyomban a kisérletben részt vevé hallgatok értékelésére is kitérek, mert célom an-
nak bizonyitdsa és bemutatasa, hogy a feladatlap hatékonyan segiti a hallgatokat a halmazelmé-
lettel kapcsolatos fogalmak elsajatitasaban és készségeik fejlesztésében, amit munkajuk sordn
folyamatosan fel tudnak hasznalni mas tantargyak, igy a magyar nyelv és irodalom tanitisaban
is. Az értékelés a hallgatok kreativitdsat is mutatja, mivel elkészitik sajat logikai készletiiket bar-
milyen éltaluk vélasztott témaban, amelyet a kiilonb6z6 halmazelméleti miveletek bemutatasara

hasznalnak a félév soran.

Kulcsszavak: halmazelmélet, kognitiv készségek, kisérlet, megértés
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A halmazelmélet megértése felvértezi a tanitokat a sziikséges készségekkel ahhoz, hogy
hatékonyan tanitsanak kiilonboz6 fogalmakat, mivel segit megérteni a strukturak és a
témak kozotti kapcsolatot. A halmazelmélet elésegiti a logikus gondolkodast, a prob-
lémamegoldast és a kritikai gondolkodast, amelyek a didkok alapvetd készségei; igy
a halmazok megfogalmazasanak és manipuldlasinak megértésével a tanitok jobban
iranyithatjak a gyerekeket a logikai kovetkeztetések levonasaban és a problémameg-
oldasban. A halmazelmélet segit a kiillonb6z6 tantargyak kozotti kapcsolatok feltara-
saban és az interdiszciplinaris tanulds elGsegitésében is. A tanitoképzés soran a hall-
gatok megismerkednek a halmazok fogalmaval és az 6t halmazelméleti muvelettel,
amelyek mar 6vodaskorban is megjelennek, igy jelentdsen fokozhatjak a kognitiv ta-
pasztalatokat és fejleszthetik azokat. Kiilondsen a halmazok, kiegészité halmazok, disz-
junkt halmazok, unick, metszetek, kiilonbségek és szimmetrikus kiilonbségek fogalmakkal
ismerkednek meg. (TOROK 2016)

A halmaz és az alaphalmaz alapfogalmak, nem definialjuk 6ket, tapasztalati uton ala-
kulnak ki. Bizonyos dolgokat altalaban akkor sorolunk egy halmazba, ha azok valami-
féle kozos tulajdonsaggal rendelkeznek, bar ez sem teljesen sziikséges, hiszen barmilyen
kupac, csoport lehet halmaz. A fentebb felsorolt (kiegészité halmazok, diszjunkt halma-
zok, uniok, metszetek, kiilonbségek és szimmetrikus kiilonbségek) halmazmiveletek
eredménye mindig halmaz; olyan hozzarendelés, amely egy, kett6 vagy tobb halmazbdl
egybe visz, azaz egy Uj halmazt képez.

A halmazelmélet azért fontos, mert bevezeti a gyerekeket az olyan alapveté mate-
matikai fogalmakba, mint a csoportositas, az osztalyozas és a kapcsolatok. Az altalanos
iskolai tanitok szamara elengedhetetlen ezen fogalmak mélyrehaté megértése ahhoz,
hogy a matematikat logikus és koherens tudomanyagként ismertessék. A halmazok in-
tuitiv megértésének elGsegitésével a tanitok fejleszthetik a gyermekek matematikai gon-
dolkodasat és problémamegoldo képességét.

A tovabbiakban nézziink egy csoportositasos példat a matematika geometria té-
makorében, a formaknak hdromszog, kor és Otszog kategoéridk alapjan torténd osz-
talyozasanal (1. kép), valamint egy példat a magyar nyelvbdl, ahol a mondatrészek
osztalyozasa torténik az Anna szereti a keserti csokolddét kijelenté mondatban, segité
kérdésekkel (2. kép).
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A &« @

Haromszdgek § Kardk Otszsgek
1. kép: Matematikai csoportositas
(sajat szerkesztés)
Gy z ? Mi
Ki? Mi? § Kit? Mit? ; Milyen?
1 k o
Anna csokoladét eserU

2. kép: Magyar nyelvi csoportositas

(sajat szerkesztés)

A halmazelmélet elengedhetetlen a mélyebb fogalmi tanuldshoz, mivel nemcsak a ma-
tematikaban, hanem mas tudomanydgakban is a fogalmak megalapozasanak és meg-
értésének egyik modja; igy egy olyan eszkoz, amely szamos teriileten felhasznalhat6
az Osszefliggések megfigyelésére. Emellett segiti az absztrakt, fogalmi és kritikai gon-
dolkodast. A halmazelméleten keresztiil elsajatitott technikak innovativ megoldasok és
stratégiak alkalmazasaval kiilonféle problémakra és tudomanyagakra alkalmazhatok,
melyek koziil a magyar nyelv olyan aspektusait emelem ki, amelyek elengedhetetlenek
az olvasds és szovegértés tanulasaban. (HERENDINE 2013)

A matematikai halmazelméleti alapfogalmak koziil az 6t halmazmiiveletet értel-
mezem és szemléltetem a Venn-diagramokat tartalmazd képekkel, melyek a komple-
menter, metszet, unio, kiilonbség és szimmetrikus kiilonbség. Egy halmaz alaphalmaz-
ra vonatkozé komplementerén (kiegészité halmazan) azon elemeket értjiik, melyek az
alaphalmaznak elemei, de nem elemei a halmaznak. Két halmaz metszete (k6zos része)
azoknak az elemeknek a halmaza, amelyek mindkét halmazba beletartoznak. Két hal-
maz unidja (egyesitése) azoknak az elemeknek a halmaza, amelyek a két halmaz koziil
legalabb az egyikbe beletartoznak. Két halmaz kiilonbsége azoknak az elemeknek a hal-
maza, amelyek beletartoznak az egyik halmazba, de nem tartoznak bele a masik hal-

mazba. Két halmaz szimmetrikus kiilonbsége azoknak az elemeknek a halmaza, amelyek
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a két halmaz koziil pontosan az egyiknek az elemei. A diszjunkt halmazok értelmezése
azért fontos, mert a kategorizacioban kiemelt szerepe van, tehat a diszjunkt halmazok
olyan halmazok, melyeknek nincs kozds része, azaz a matematika nyelvén nincs met-
szete (3. és 4. kép).

Kalénbség

Kulénbség

3. kép: Halmazmofiveletek

(sajat szerkesztés)

Szimmetrikus kulénbség Diszjunkt halmazok

4. kép: Halmazmtveletek

(sajat szerkesztés)
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A halmazos feladatlap (1. szdmu melléklet) segiti a hallgatokat abban is, hogy reflektal-
janak a halmazokkal kapcsolatos ismereteikre vagy félreértéseikre, igy késébb azono-
sithatjak a gyerekekben el6fordulé gyakori tévhiteket; ezaltal hatékonyabb tanitashoz
vezethet. A feladatlap vizualis tanulast is tartalmaz, ami segit abban, hogy ezek az abszt-
rakt fogalmak konnyebben érthetéek legyenek, és eldsegiti a kognitiv kapcsolatokat,
mikozben a paros munka fejleszti a kommunikacios készségeket és a kozos tanuldsi
tapasztalatokat. Ezt a feladatlapot a tanité szakos hallgatoknak szantam az Apor-lépés
palyazat keretein beliil. Ebben a paros munkaban jo6 latni a hallgatok eltéré megértését
és érvelését, mikozben megprobaljak meggy6zni partneriiket a helyes vagy helyesnek
vélt megoldasrol.

Az els6 vagy inkdbb nulladik feladat a matematikai logikai készlet dsszes jellem-
z6jének megismerése volt. Igy, szabad jaték kozben a hallgatok felfedezték, hogy négy
kiilonb6z6 szin (piros, kék, sarga és zold), harom kiillonb6z6 forma (haromszog, négy-
zet és kor), két kiillonbozé méret (nagy és kicsi) és két kiilonbozd feliilet (lyukas és teli)
létezik. (PINTER 2013)

Az elsé tényleges feladat az volt, hogy logikai készlettel rendelkezd szituaciokat jele-
nitsenek meg, ami elengedhetetlen a fogalomalkotashoz. Ahogy korabban felsoroltak a
11 kiilénbo6z6 jellemz6t, ez volt a legegyszertibb feladat a hallgatok szamara, mivel kony-
nyen létrehoztak kiilonb6zé halmazokat. A gytijtott halmazok példaul a z6ld elemekbdl
vagy a piros elemekbdl alltak.

A masodik feladat az volt, hogy kétkarikas jatékokat hozzanak létre: a logikai kész-
lettel olyan helyzeteket mutassanak be, ahol két diszjunkt, nem metsz6 halmazt kellett
létrehozniuk. Ez a feladat is konnyt volt a hallgatok szamara (pl. a teli vagy lyukas, kor
vagy négyzet csoportositasokat tobbféleképpen dbrazoltak).

A harmadik feladat az volt, hogy kétcsoportos jatékokhoz tartozé szituaciokat mu-
tassanak be a logikai készlettel, ahol két metsz6 halmazt kellett létrehozniuk. Ez a feladat
kevésbé volt konnyti a hallgatok szamara, de létrehoztak az alapvetd osztélyozasokat. Az
egyik ilyen osztalyozas a haromszogek és piros formak csoportositasa volt, egy masik
példan a négyzet és lyukas cimkék szerint rendezték el a logikai készlet elemeit.

Az utols¢ feladat az volt, hogy haromcsoportos helyzeteket mutassanak be, ahol ha-
rom tetszdleges halmazt kellett megjeleniteniiik. Ez a feladat nem volt igazan konnyt a
hallgatok szamara, mert bonyolultta tette az elrendezést. A hallgatok harom tulajdonsag

alapjan a haromszogek, a négyzetek és a lyukas alakzatok osztalyozasat végezték el, ahol
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két diszjunkt és két metsz6 halmaz volt, maskor a logikai készletet harom (piros, lyukas
és haromszog vagy kicsi, kék és lyukas) metsz6 halmazra rendezték el. Viszont csak
segitd kérdések segitségével sikeriilt a legegyszer(ibb csoportositasokat létrehozni, ahol
csak a kategoriak jelentek meg semmilyen kozos tulajdonsaggal, példdul haromszogek,
korok és négyzetek vagy négykarikas jatékok: piros, sarga, kék, zold.

A tanuldi értékelés magaban foglal egy sajat logikai készlet készitését, ami a hall-
gatok kreativitasat mutatja, valamint a célja annak bizonyitasa is, hogy a feladatlap
milyen eredményesen tanitja meg a didkoknak a halmazelmélettel kapcsolatos fo-
galmakat és készségeket. A hallgatok a sajat logikai készletiiket a kiilonb6z6 hal-
mazelméleti miiveletek bemutatasara hasznaljak, ezaltal is bizonyitva a halmazokroél
alkotott kognitiv megértésiiket. Amint ezekben a munkakban ldthattam, a halma-
zok hasznalata tilmutat a matematikan, a mindennapi élet kiillonb6z6 aspektusait
mutatja be. Ha a gyerekeket gyakorlati tevékenységeken, példaul bogrék, pillangok,
jarmuvek (2. szamii melléklet) rendezésén és jatékokon keresztiil tanitjuk az oszta-
lyozasra, az lehetvé teszi szamukra, hogy gyorsabban megértsék ezeket a fogalma-
kat.

Osszességében a logikai készlettel végzett kordbbi feladatok fejlesztik a kognitiv
készségeket, és fokozzak az osztdlyozast, az érvelést és az egyiittmiikodést. Segit a
hallgatéknak eligazodni az sszetett informacidkban és kritikusan gondolkodni kii-
16nb6z6 kontextusokban, akdr a magyar nyelvhez kapcsoldoddan az olvasas és szo-
vegértés témakoreiben.

Tehat azokat a feladattipusokat keressiik az olvasé- és nyelvtankonyvekben, melyek
szovegezése a kovetkezd lehetdségek koziil valamelyik: ,,Csoportositsdtok...!”, ,Vilogas-
sdtok szét a megadott két szempont szerint!”, ,Csoportositsd...!” és ,, Mely tulajdonsdgok
igazak mindkét szereplére?” — mivel ezek az egykarikas, kétkarikas vagy tobbkarikas
jatékokra példak, vagy a kozos tulajdonsagok kiemelésére szolgalnak. Ezek szorosan
kapcsolédnak a halmazok fogalméhoz, mely témakor lehetdséget ad arra, hogy a vi-
zualis és strukturalis osszefliggéseket, a lexikai és szemantikailag kapcsolddo elemek
kozti viszonyokat egyszertien modellezziik. Ezek a tipusfeladatok nem csupan in-
teraktiv élményt nyujtanak, hanem tamogatjak a tanuléknak az informaéciok ren-
dezésére és a kiilonb6z6 nézépontok figyelembevételére iranyuld képességét is. A
halmazelmélet mint matematikai fogalom egyszert, de hatékony keretet biztosit a

kiilonb6z6 szavak, fogalmak és azok kapcsolatai kozott, lehetévé téve a hallgatok
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szamara, hogy a tanultakat kiterjesszék a valos életben vald alkalmazasra is. Ezeken
a feladattipusokon keresztiil a tanulok nem csupan a fogalmakat, hanem az azok
kozotti dsszefiiggéseket is konnyebben megértik, ami elengedhetetlen a bonyolult
szovegek feldolgozasdhoz. Ezek a feladatok jatékos formdban is megvalésulhatnak,
példaul paros munkaban, amikor a gyerekek kozosen valogatjak a szavakat a ben-
niik 1év6 kozos bettik vagy szofajok alapjan, ami nemcsak az anyanyelvrdl alkotott
tuddst formalja, hanem a szocidlis készségeket is, mivel a tanuldk egytittmtkodnek
és kommunikédlnak egymassal.

Sokszor szohalmazok és fogalmi halmazok 6sszehasonlitasa jelenik meg, ilyenkor
a gyerekek két kiilonboz6 szoélexikont vetnek Ossze, azaz egy halmazt alkoto szavak
és egy masik halmazt alkoté fogalmak kapcsolata jelenik meg. Ezen a ponton a hal-
mazelmélet ad egy egyszer(, de hatékony keretet. Ilyen feladat lehet az abécé betdi-
nek csoportositasa kiilonallé halmazokba (5. kép) vagy éppen egy szoveg szavainak
valogatasa a benniik talalhaté maganhangzdk alapjan, ahol megjelenik a kozds rész,
azaz a halmazok metszete (6. kép). Amikor a tanuldk az abécé betit csoportosit-
jak, nemcsak egy egyszer( rendezési feladaton dolgoznak, hanem a betiik hangzasat
és frasmodjat is Osszehasonlitjak, amivel elmélyitik nyelvi tuddasukat, mig a szavak
maganhangzok szerinti valogatdsa nemcsak a nyelvi képességek fejlesztésére szolgal,

hanem a halmazok metszetének megértésére is.

A teljes magyar abécé 44 bet(ibél all.

Ebbdl 14 maganhangzé: a a,e é,ii,0 6,0 6, u 4, ii 0.
A tobbi massalhangzo. Harom nagy csoportjuk van.
egyjegyl: b, ¢c,d,f, g, h,j, k,l,m,n,p,q,r,s,t,v,w, X, y, 2
kétjegyd: cs, dz, gy, ly, ny, sz, ty, zs

haromjegyd: dzs

5. kép!

! https://www.tankonyvkatalogus.hu/storage/pdf/OH-MNY02TA__teljes.pdf (9. o.)
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10. Olvasd el Csukas Istvan Dalocska cim versét! [rj hirom-hdrom példat a vers szovegébél
mindegyik csoporthoz!

Csengb sz6l: gingallo, Zim-ziim-ziim, z4g a szél,
roppenj mdr, pillangé! tancol a falevél,

Pillangé messze jdr, ziim-ziim-ziim, ez a szél!
volt-nincs nyar, vége mar. Egy reggel itt a tél.

A% Csak rovid maganhangz6 van a széban.

A% Csak hosszi magdnhangzé van a széban.

A% Rovid és hosszii maginhangz6 is van a széban.

6. kép*

A szovegértés fejlesztéséhez hozzdjarul, ha a diak fel tudja sorolni az 6sszetiiggd fogal-
makat és a hozzdjuk kapcsolddé szavakat, erdsodik a kapcsolatteremto képesség, hiszen
az ilyen feladatok megvalosithatok paros feladatokkal, mint példaul a szavak csopor-
tositasa a bennitk megjelend bettik alapjan (7. kép) vagy egy adott sz6halmaz széfajok

szerinti csoportositasaval (8. kép).

4. ird a megfelel6 helyre a szavakat!
juh, fehér, méh, hovirag, fecske, fészek, fii, harsfa

f £ h h

7. kép®

* https://www.tankonyvkatalogus.hu/storage/pdf/OH-MNYO03TB__teljes.pdf (8. 0.)
? https://www.tankonyvkatalogus.hu/storage/pdf/OH-MIR01TB2__teljes.pdf (22. 0.)
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D cCsoportosits a minta szerint! Hizd 4t a sz6halmazban, amit mar lefrtal!

fiirtos szitretel sz616 hatszéz sok szines Gtven
nagyszemi dézsa hamvas prés édes néhany
leszed  érik  cipel ~must  puttony  tizenkett6  présel

sz616 flirtos hatszdz sziiretel

a) Nevezd meg a csoportokat! ird a szécsoportok folé a valasztott kifejezést!

megnevezés tulajdonsig | mennyiség l cselekvés

b) Vélassz egy-egy kérdést minden oszlophoz! ird a csoportok al4!

Milyen? Mit csinal? |Ki2 Mi? |Hany? Mennyi?

8. kép*

Osszefiiggd szovegértési stratégidk esetén is megjelenhet a halmazos abrazolés, ahol
a vizsgalodas a szoveg szerkezetében, tartalmaban a halmazokkal és kapcsolataikkal
rendszerezve jelenik meg. Ilyen példat lathatunk a Hétszinvirdg szovegértés tankionyv-
ben, ahol a sz6vegfeldolgozas soran a Hétszinvirdg munkafiizetben olyan tulajdonsago-

kat rendeziink, melyek egy csoportra vagy mindkét csoportra igazak, igy a feladatban

megjelenik szinte az 6sszes halmazmiivelet (9. kép).

Mora Ferenc: A Hunok hazat keresnek

3. Valogassatok szét csoportokban Attila és a romai csaszar tulajdonsagait a szamok
segitségével! Indokoljatok valasztasotokat a szoveg alapjan!

' . L]
1. kevély ATTILA 6. eroszakos
2. eroskezi 7. vallalkozé kedvi
3. bosszus 8. kitarto
4. kegyetlen ' ROMAI CSASZAR 9. buszke
5. nagyhatalma

9. kép®

* https://www.tankonyvkatalogus.hu/storage/pdf/OH-MNY04MA_I__teljes.pdf (18. 0.)
> https://www.tankonyvkatalogus.hu/storage/pdf/OH-MIR03MB__teljes.pdf (35. 0.)
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Mas tankonyvi feladatokban a tanuldknak a szovegek szerkezetére, keletkezésére vo-
natkozo informaciok kiilonb6zé 6nalld kategdriakba sorolasat kell elvégezniiik, ahogy a
kovetkezd példaban is a mesekezdéseket és a mesebefejezéseket kell csoportositaniuk (10.
kép). Az ilyen jellegii feladatokban a didkok megtanuljak a szoveg szerkezetének és tar-

talmanak elemzését és az informaciok, események rendszerezését, ami segiti a szovegek

vilaganak mélyebb megértését, valamint kritikai, analitikus gondolkodasuk fejlédését.

B Huzd ala pirossal a mesekezdéseket, kékkel a mesebefejezéseket!

egyszer volt, hol nem volt aki nem hiszi, jarjon utana
ma is élnek, ha meg nem haltak itt a vége, fuss el véle
igy volt, mese volt, talan igaz se volt volt egyszer egy kiraly
egyszer régen, nagyon régen hol volt, hol nem

10. kép®

A halmazokkal kapcsolatos tevékenységek hozzdjarulnak a tanulok logikai gondolko-
dasanak és kapcsolatteremtd képességének fejlesztéséhez. A halmazmiiveletek alkalma-
zésa, mint a metszetek, unidk vagy kiilonbségek vizsgalata, segiti a tanuldkat abban,
hogy atlassak a fogalmak kozotti bonyolultabb viszonyokat is.

A halmazok alkalmazasanak bemutatdsa nemcsak matematikai szempontbél fon-
tos, a mindennapi életben is segit a rendszerben torténé gondolkodasban. Gyakorlati
tevékenységek, mint példaul labdak, allatok, bogrék osztalyozasa vagy jatékos feladatok
soran a tanuldk interaktiv mdédon tapasztalhatjak meg a kiilonboz6 osztalyozasi mod-
szereket, gy erdsitve a halmazokrél alkotott kognitiv megértésiiket. (ApAM 2020)

Osszességében a halmazok tudatos tanulmanyozasa és alkalmazésa a kiilonbozd
tantargyakban nemcsak az iskoldban, hanem a mindennapi élet irott és beszélt nyelvi
szovegeinek értelmezésében is hatékony eszkoz lehet a tanulok tudasanak bévitésére.

A halmazok tanulmanyozdsa tehat nemcsak a matematikdban alkalmazhaté, hanem
szélesebb értelemben a hallgatok és a tanulok szellemi fejlédéséhez és kreativ gondol-
kodasanak erdsitéséhez is vezet. Ez a komplex oktatasi modszer nemcsak a tudas alapjat

teremti meg, hanem egyben megalapozza a jévébeli tanulasi folyamatokat is.

¢ https://www.tankonyvkatalogus.hu/storage/pdf/OH-MIR02TA_I__teljes.pdf (70. 0.)
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THE PROCESS OF LEARNING SET THEORY IN TEACHER
EDUCATION SET THEORY IN LEARNING READING AND COMPREHENSION

Teachers need to have not only a thorough knowledge of mathematical concepts, but also strong
cognitive and metacognitive skills, which play an important role in reading and comprehension.
This set theory framework is essential for teachers to teach children properly, enabling them to
create an engaging, effective learning environment that promotes students' mathematical suc-
cess. This study aims to present an experimental method developed within the framework of the
Apor-project at Apor Vilmos Catholic College, with which the basic concepts of set theory can
be mastered using a special worksheet designed for primary school teacher students.

Set theory is important because it introduces children to fundamental mathematical con-
cepts such as grouping, classification, and various relationships, which are constantly present in
the process of learning to read and understand text. A deep understanding of these concepts is
essential for teachers to understand mathematics as a logical and coherent science and to apply
its concepts to any other subjects. By fostering an intuitive understanding of sets, teachers can
develop children's mathematical thinking and problem-solving skills.

In my study, I also address the evaluation of the students participating in the experiment,
because my goal is to prove and demonstrate that the worksheet effectively helps students master
set theory concepts and develop their skills, which they can continuously use in their work in
teaching other subjects, including Hungarian language and literature. The evaluation also shows
the creativity of the students, as they prepare their own logic sets on any topic of their choice,

which are used to demonstrate various set theory operations throughout the semester.

Keywords: set theory, cognitive skills, experiment, understanding
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MELLEKLET

1. szamu melléklet

Halmazmiiveletek feladatlap

1. Egykarikas jatékok — Azonositsak a nyillal jel6lt csoportot a megfelel6 halmazmivelettel. Rak-

janak ki a logikai készlettel 3 kiilonboz6 példat és nevezzék meg a nyillal jelolt csoportot.

Az alaphalmaz elemei

7
/

nem ilyen

2. Kétkarikas jatékok — Rakjanak ki két-két nem metsz8 halmazt. (diszjunkt halmazok)

3. Kétkarikas jatékok - Azonositsak a nyilakkal jelolt csoportokat a halmazelmélet miivele-

teivel. Rakjanak ki a logikai készlettel 3 kiilonboz6 példat és nevezzék meg a nyilakkal jelolt

csoportokat.
Az alaphalmaz elemei
g a
ilyen, de ilyen is olyan,de  se nem ilyen,

nemolyan ésolyanis nemilyen se nem olyan
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4. Haromkarikas jatékok — Hogyan tudjuk szemléltetni? Rajzoljak fel és rakjak ki logikai készlet

5. Mindegyik fenti jatékra készitsenek szamokkal alsds feladatokat.

6. Melyik csoportositas melyik abrahoz illik? (Kovacs Zoltan étlete alapjan) Milyen tovabbi pél-

dakat tudnanak adni a kovetkezé valogatasokra?

A) Felnoitek: nd, férfi, anya
B) Logikai lapok:  zold, kér alaku, kicsi
C) Gverekek: lany, fia, szemiiveges

D) Evéeszkizik:  kés, villa, kanal

1l =

7. a) Melyik csoportositas, melyik dbrédhoz illik?

i) Alaphalmaz: természetes szamok; 8 tobbszorosei, 12 tobbszordsei, 4 tobbszorosei
ii) Alaphalmaz: él6lények; emberek, allatok, névények

iii) Alaphalmaz: jatékok; labddk, pingponglabdak

iv) Alaphalmaz: emberek; felnéttek, gyerekek, 6vodasok

b) Milyen példakat tudnanak adni a kovetkezd valogatasokra?

S 0
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2. szamu melléklet
Logikai készletek
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HUSZAR-SAMU NORA - STEKLACS JANOS

A megértés tanitdsa:
a Reciprok Tanitdsi Mddszer alkalmazdsa
a szovegértés fejlesztésében az alsé tagozaton

Az olvasas-szovegértés szerepe napjainkban jelentdsen felértékel6dott, az iskolai tanulas és a tar-
sadalmi érvényesiilés alapfeltételévé vélt. Szellemi munkaeszkozként szolgal, és kulcsfontossagu
ahhoz, hogy hozzaférhessiink a tarsadalom és a kultdra bizonyos teriileteihez - ehhez pedig
megfelel szintli olvasas- és irastudas sziikséges (ARATO 1991). Mindez rairanyitja a figyelmet
arra, hogy érdemes ennek szellemében, illetve a nemzetkozi szakirodalom eredményei alapjan
folyamatosan megujitani a pedagogusképzés anyanyelvi mdédszertanat, mindezaltal korszertibbé,
hatékonyabba tenni az osztalytermi gyakorlatot.

Tanulmanyunkban a Reciprok Tanitasi Modszer osztalytermi alkalmazdsat kivanjuk bemu-
tatni gyakorlatorientalt megkozelitésben. Célunk annak feltdrdsa, hogy az olvasas, a szovegértés
és a metakognicié néhany Osszefiiggésének bemutatasaval hogyan tdmogathaté a szévegfeldol-
gozas jelenlegi modszertandnak meggjitasa, valamint milyen irdnyok és tartalékok rejlenek e

modszer alkalmazaséban az alsé tagozatos oktatasban.

Kulcsszavak: szévegértés, metakognicid, Reciprok Tanitasi Modszer

PEDAGOGIAI SZEMLELETVALTASOK AZ ANYANYELVI NEVELESBEN

A magyarorszagi anyanyelvi nevelés modernizacidjara mar az 1970-es évektdl kezd6d6-
en szamos torekvés iranyult.

SzEPE GYORGY (1979) hangsulyozta az anyanyelvi nevelés funkcionalis megkozeli-
tését, a kontrasztiv grammatikaoktatas szerepét, valamint a performancia nyelvi szint-
jének jelentdségét. Ujszer(i gondolatként jelent meg néla az olvasés személyiségformald
szerepe, illetve az a nézet, hogy a szépirodalmi miivek grammatikai konstruktumként

is értelmezhetdk.
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KADARNE Fiilop Judit (1985) az olvasas értelmezését hermeneutikai keretbe helyez-
te. A szovegértési képességet kommunikacids kontextusban vizsgalta, kiemelve a prag-
matikai tényezok és a megértés kozotti osszetiiggéseket, valamint az oktatasban rejld,
még kiaknazatlan lehetségeket.

ZsOLNATI Jozsef (1986) a nyelvi, irodalmi és kommunikacids program keretében a sz6-
vegértés fejlesztését valtozatos szovegtipusokra alapozta. Munkajaban hangsulyt fektetett a
szinkron és diakron nyelvészeti ismeretek oktatdsban betdltott szerepére, valamint a diffe-
rencialds tandrai megvalositdsara, konkrét didaktikai példak és itmutatasok segitségével.

ARrATO FERENC (1991) az olvasas és a megfelel szovegértés fejlesztésének egyik leg-
fontosabb feltételeként a modszertani megujulast emelte ki. Az iskolai olvasasi folya-
matokat komplex pedagdgiai rendszerként értelmezte, és tanuldsi modszerként kezelte.
Ugy véli, hogy mivel a pedagdgiai folyamatot maga a pedagogus alakitja, ezért kulcsfon-
tossagu lenne a szovegértelmezést problémaszituacioként kezelni, tudatosan megter-
vezni az olvasasi folyamatot, és vilagosan kommunikalni a didkok felé az olvasas céljat.
A jo6 olvasasi képesség alapjaként a kognitiv organizacio kialakitasat tartja meghataro-
zonak, és javasolja az olvasas mint metatantargy bevezetését.

A hatékony olvasas a problémamegoldo olvasas, minden tantargy esetében jelen van.
Miikodésében négy szint kiilonithetd el: az elsé a problématudat, az a tudas, mellyel a
tanuld rendelkezik, ha az olvasasi folyamat kozben megtapasztalja sajat hianyossagait;
a kovetkez6 szint a problémaérzés, vagyis a szandék az olvasasi deficit megoldasara; a
probléma feldolgozasa, azaz a szoveg értelmezési hibainak tudatos javitasa, végiil maga
a megoldas szakasza, melynél feloldddik az ellentmondasérzés a tanuloban. Ez az elkép-
zelés 6sszhangot mutat napjainkban is fellelhetd és jelentésnek mondhat6 kognitiv és
metakognitiv pszichologiai iranyzatokkal (CsEPE 2006 ).

BARDOSSY ILDIKO és munkatarsai (2002) A kritikai gondolkodds fejlesztése cimi ne-
veléstudomanyi munkajukban az interaktiv-reflektiv tanulds mddszertananak elméleti
és gyakorlati megvaldsitdsait mutattak be, fokuszpontban a gondolkodasfejlesztéssel
és a stratégiaalapu oktatassal. Az emlitett kotet deklarativ és proceduralis tudaselemek
mentén konkrét javaslatokkal és a tandraba integralhaté feladatokkal jarult hozza az
anyanyelvi nevelés modernizacidjahoz. A stratégiaalapt oktatds bemutatdsakor a Re-
ciprok Tanitasi Mddszer lehetdségeire is kitérnek, de annak megvaldsitasi fazisait nem
fejtik ki. Jelen irasunkban a reciprok tanitas bemutatasakor a pragmatikai szempontokat

tartjuk szem el6tt és az alkalmazhatdsag alapjan tériink ki a mddszer egyes elemeire.
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Osszegezve, egészen napjainkig a magyarorszagi anyanyelvi nevelés megujitasat szor-
galmazo fenti torekvések jelentds tartalékokra és lehetdségekre mutattak ra, siirgették
egy Uj, pedagogiai és mddszertani kultura kialakitasat. A torténeti attekintés alapjan jol
korvonalazédik, hogy a szakmai diskurzus kozéppontjaba egyre inkabb a funkcionalis
szemlélet, a kommunikacios megkozelités és az olvasas komplex értelmezése keriilt. Az
anyanyelvi nevelés elmélete és gyakorlata azonban konvencionalisnak mondhaté abbdl
a szempontbdl, hogy nehezen jon létre az interakci6 a szovegértésrdl alkotott jelenlegi

tudaskoncepcio és az osztalytermi gyakorlat kozott.

AZ OLVASAS ES A SZOVEGERTES FOGALMANAK ALAKULASA

Az olvasas fogalma napjainkig jelentds valtozason ment keresztiil. A fogalom és muiko-
désének kutatastorténeti szempontu leirdsakor kezdetben a dekddolas és az informa-
cio-visszakeresés volt a definicidalkotas alapja, napjainkban viszont — kdszonhetéen a
tudomdnyban lezajlott kognitiv forradalomnak - a folyamatos tudasbévités elemi esz-
kozeként realizalédik. Uj paradigmaként az 1920-as években népszerti lett a filozéfiai
pragmatika alapjain nyugvo reader response (ADAMIKNE 2006; ToLcsval 2022), azaz az
olvasé vilasza elnevezésti megkozelités, amely a kreativ olvasast helyezi kozéppontba.
Az elmélet alapvetése szerint az olvaso a mtiben kodolt iizenetre valaszol, folyamatos in-
terakcioban van a szoveggel, a szovegérto olvasas kreativ nyelvi tevékenységként is értel-
mezhetd, melynek implicit szabalyai vannak, a célzott, megtervezett szovegfeldolgozasi
lépések mellett célszert lenne az olvaso és a szoveg kozotti interakcioé hangsulyozasa.
Ezzel a megallapitassal sszhangban a gyakorlat, az anyanyelvi-tantargypedagogia és az
anyanyelvi nevelés modszertana hangsulyozza (ADAMIKNE 2008), hogy a szovegértést
csak véltozatos textusok olvasasaval lehet fejleszteni. A PISA-felmérések a szovegértés
képességét nem a tantargyi tudds oldalarol kozelitik meg, hanem a mindennapi életben
valé hatékony boldogulas eszkozeként. A PISA definicidi a szovegértésre vonatkozoan a
2000-es évektol tobbszor mddosultak (STEKLACS 2018) igazodva az olvasassal és a sz6-
vegértéssel kapcsolatos tudaskoncepcio béviiléséhez. Az egyik elsd, 2000-ben megjelent
definici6 szerint a megfeleld szovegértési képességgel konnyebben részt vehet az egyén
a tarsadalom életében, és tudasat folyamatosan bdvitheti. Ezt finomitotta a kovetkezd

kiegészités 2009-t6l, amely szerint a szvegértés elkotelezddés, motivacio is az olvasas
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irant, azaz a szovegértésnek van egyfajta esztétikai funkcidja, majd 2015-t6l a digitalis
és a statikus szovegek olvasasa is kiillon magyarazatot kapott, végiil 2018-t6l a defini-
ci6t maguk a stratégidk korvonalazzdk: a megértés, az alkalmazas, a visszakeresés és a
reflektalas keriilnek kozéppontba. Ez utdbbi esetében mar nincs irott vagy beszélt nyelvi
oppozici6 sem (STEKLACS 2018).

Napjainkban az olvasas és a szovegértés fogalma az angol nyelvi kultirkorben a read-
ing literacy kifejezésnek felel meg, amely nem azonos az olvasassal és a szovegértéssel,
hanem tdgabb: magaban foglalja az olvasas céljat, ezzel sszhangban az olvasasi straté-
gidk tudatos hasznalatat és az egyéni kompetenciak metakognitiv vonatkozasait is. En-
nek megfelelden az olvasas, pontosabban a szoveg megértése, nem oncélu tevékenység,
hanem a problémamegoldas eszkoze, azaz eszkoztudas (STEKLACS 2018).

A felmérésekben haszndlt szovegtipusok is ezt a szemléletet tiikrozik. Harom tipus
kiilonithet6 el: a folyamatos, a nem folyamatos és kevert szovegek — ezek a formak je-
lennek meg leggyakrabban a hétkoznapi életben. Az olvasasi helyzeteket céljuk szerint is
kategorizaljak: lehetnek személyes, kozdsségi, munkaval vagy tanulassal kapcsolatosak;
ehhez igazodva az olvasasi muveletek harom {6 csoportba sorolhaték: az informaciohoz
valo hozzaférés, az informdécid visszakeresése, valamint reflexié és értékelés (STEKLACS
2018).

Osztalytermi kornyezetben, pedagogiai szempontbdl az olvasas olyan alapvetd ké-
pesség, amely minden tovabbi tantargy és tanulas el6feltétele és a tanulmanyi eredmény-
nyel pozitiv korrelaciét mutat (OECD 2018). Az olvasasrdl alkotott 4j tudaskoncepciod
sziikségessé teszi a metakognicidra alapozott szovegértés-tanitas mdodszertananak djra-
gondoldsat, amely didaktikdjaban képes szintetizalni és hangsulyozni a széveggel valo
folyamatos interakcidt, a hattérismeretek fontossagat, és megfelel6 pedagdgiai keretet

biztosit az olvasasi stratégiak hasznalatanak.

A RECIPROK SZOVEGFELDOLGOZAS A GYAKORLATBAN

Osszegezve, az olvasas fogalmanak a differencidlédésa és osztilytermi szerepvaltdsa az
olvasastanulasban és a szovegértésben sziikségessé teszi a mddszertani szerepvaltast. A
Reciprok Tanulasi Médszer (RTM) egy lehetséges paradigmavaltas alapjaul szolgalhat

az eddig attekintett elméleti keret titkrében. A mddszer (PALINCSAR-BROWN 1984) a
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scaffoldingon és az egyiittmtikodésen alapuld, a szoveg megértését folyamatosan mo-
nitorozé tanitasi eljaras, amely négy olvasasi stratégiat tartalmaz. A scaffolding, a sz6-
vegértés aspektusabdl, szabad forditasban a szakértéi allvanyzat. A scaffolding magyar
forditasa azért lehet problémas, mert egyrészt nem fedi le kellképpen a tanulasi és
tanitasi folyamat 1épcs6zetes, hierarchikus fejlédési ivét, masrészt a folyamat végén a
segit6i ,allvanyzat’, ,,tamogatas” egyes részeinek és az elemek sorrendjének a lebonta-
sa éppolyan lényeges, mint a felépités. Megfelel6 idéraforditassal és gyakorlassal a ké-
pességszinten alacsonyabban 1év6 tanuld képessé vélik a hatékony és 6nallé tanuldsra,
szovegolvasasra, tehat nem csupan allvanyzatot kell épiteni, ha egy tevékenységi szint
rutinna alakult, azt le kell bontani megfelel6 sorrendben.

Ez az allvanyzat épit azokra az osztalytermi interakcidkra, melyek a jol és a gyengén olva-
s6 diakok kozott jonnek 1étre, mint potencialis lehetdség a fejlédésben. A scaffolding ebben
az értelmezésben egyfajta segitségnyujtas, melyet kezdetben a tanar, késdbb a tapasztalt, jol
olvaso diak nyujt a kevésbé jartas tanuld szamara, igy elérve azt a potencialis szintet, amely
a kevésbé jartas diak szamara mint lehetéség, adott. A tdmogato oktatds és a stratégiak fej-
lesztik mind a kiiszkddve olvaso, mind a jol olvaso didkok szovegértési képességrendszerét,
alkalmazasuk lehet6vé tenné a modszertani megujulast az altalanos iskola als6 tagozatan.

PALINCSAR Es BROWN (1984) modelljiik megalkotasakor Vigotszkij proximalis zéna
fogalmara tamaszkodtak, amely szerint a tanulds folyamata olyan tarsas helyzet, mely-
ben egy képességszinten tapasztaltabb tanulé modellezi a tanulasi tevékenységét — me-
takognitiv stratégiakat hasznalva implicitté teszi olvasasi gyakorlatat — és ezaltal fokoza-
tosan magasabb szintre vezeti a kezd6 tanuldt (VicoTszkiy 1967; Rupy 1989).

Vigotszkij a kollektivizmust hangstlyozza és szorgalmazza a tanuldi egytittmiko-
dést. A proximdlis zona (ZPD) alkotja elméletének £6 pillérét, azaz kortars egytittmuiko-
déssel a képességek kore hatékonyabban bdvithet6, mint egyéni tanulassal (MARGOLIS
2020). Torténeti perspektivaban Vigotszkij arnyalta koranak intelligenciakutatdsait is;
elmélete megalkotasakor gy érvelt, hogy a tényleges IQ és a potencialis IQ kozott 1évo
proximalis zona a kizarélagos sajatossaga az egyénnek. A tanuldsi folyamat sikeressége
els6sorban a fejlodést kijelolé uton mulik, azaz a pedagodgiai értékelésnek a potencialt
kell titkroznie, nem az adott idépontban elért teljesitményt (WARFORD 2011). A tanu-
lasi-tanitasi szitudcié a problémamegoldds kontextusaban zajlik, melyben a scaffolding
egyfajta segitségnyujtds, az elért eredmény pedig a tamogatott teljesitmény, tehat a ZPD

szakaszai a szakértoi segitségtdl az onsegitésig haladnak.
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Az analitikus szovegfeldolgozas és az RTM-re alapozott szoévegfeldolgozas kozott a
lényegi kiilonbség a funkcionalis szemlélet, a folyamatkozpontisag, a didaktikai célok
és a tandrai jelentésteremtés mentén ragadhatok meg.

Az RTM - 6sszhangban a metakognicié fokuszu pszicholingvisztikai olvasaismodel-
lekkel — hangstlyozza a szovegértési stratégiak tanitasat és tanulasat, kiemeli az antici-
paciok fontossagat, és az olvasas folyamatat szocialis, kooperativ kontextusba helyezi
a szerepkorok révén. Az analitikus szovegfeldolgozas (1. tdbldzat) mddszertani szem-
pontbdl indokolt a formalis olvasastanitas szakasza utan, de a szovegértési stratégia-
hasznalatot explicit médon nem tanitja és nem hangsulyozza kell6képpen a metakogni-
ci6 megértésben betoltott szerepét.

A reciprok tanitds szamos Ujszerl tanulasi format szintetizal (1. tabldzat), valamint
integralja a metakognitiv tudast. A reciprok tanitas kimondatja a didkokkal sajit olva-
sasi stratégiakra vonatkozé ismereteiket, amelyekrdl a tanar is tudomast szerez. Azok az
osztalyok, amelyeknél ezt a modszert alkalmaztak, latvanyos fejlodést mutattak (PALIN-

CSAR-BROWN 1986; STEKLACS 2010).

1. tablazat: Az analitikus szovegfeldolgozas és az RTM 6sszefoglald tablazata

Analitikus RTM
szovegfeldolgozas szovegfeldolgozas
Lépés Tevékenység | Cél Lépés Tevékenység Cél
Elékészités az 0ra téma- | motivacio A szoveg el6feltevések | rahangolo-
janak ismer- | felkeltése cimének az a cimrdl, das
tetése ismertetése az olvasas
elézetes cél-
janak meg-
fogalmazasa
A szoveg bemutato a szoveg A sz6veg tanuldi néma | az olvasott
felolvasasa olvasas hallds utdni | tartalmi olvasas cso- | szoveg ér-
megértése egységeinek | portokban telmezése
olvasasa
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Analitikus RTM
szovegfeldolgozas szovegfeldolgozas
A beveze- az olvasottak | az olvasottak | Szovegfel- célfogalmak | aszoveggel
tés-targya- értelmezése | els6dleges dolgozés sze- | kiemelése és | kapcsolatos
las-befejezés | iranyitott elmélyitése, | repkoroknek | magyardza- | gondolat-
tartalmi tandri kérdé- | megértése megfeleléen | ta, kérdések | halok kiala-
egységeinek | sekkel; a fo- (jos, kérde- megfogal- kitasa, me-
tanuléi han- | galmak meg- 20, tisztdzo, mazasa és takognitiv
gos olvasasa; | beszélése, Osszegzd anticipaciok | stratégidkra
akevésbéis- | Osszefoglald szerepkiorok) | az olvas- alapozott
mert szavak, | cimek many folyta- | olvasas
frazémak felirdsa a tasaval kap-
megjelolése | tablara csolatban
Bekezdések | Osszefoglaldo | a bekezdések | Az olvas- a megértés a szoveg-
értelmezése | tétel- lényegének many folya- | kontextusba | értés mu-
mondatok kiemelése matkdzpon- | dgyazott kodéséhez
felirdsa a ta megértése | értelmezése | sziikséges
tablara sémak,
stratégiak
kialakitasa,
a szoveg-
gel vald
interakcio
el@segitése
A szoveg ateljes sz0- | aszoveg A mélyebb a szoveg cél- | akritikai
értelmezése | veg tarta- mondani- szovegértel- | janak meg- olvasas
lomelemzése | valdjanak mezés eldse- | fogalmazasa | elGsegitése
kiemelése gitése

A reciprok tanitas keretein beliil mikodo stratégiak a joslas, kérdések feltétele, tisztazas,
Osszefoglalas. Ezeket a stratégiakat névvel lattak el, és mivel alapjaikban hasonlitanak az
analitikus szovegfeldolgozas modszertani elveihez, tudatos tanari iranyitassal a magyar-
orszagi osztalytermi gyakorlatba integralhatok.

A cim analizalasa a globalis szovegkohézio és a szoveggel kapcsolatos prekoncepciok
feltérképezése utan vilagossa valik az olvasas célja és a szoveggel kapcsolatos olvasoéi

elvarasok. A tanulas elsd szakasza frontalis osztalymunkaval kezdédik, amikor a tanar
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a szOveget olvasva, a szoveg megfeleld logikai egységeinél kivetiti sajat gondolatait, to-
vabbi alkalmazott stratégiait. A folyamatolvasast (process-based reading) kovetéen a
didkok maguk teszik ezt meg a tandr irdnyitdsaval, majd fokozatosan anélkiil. Ezalatt
gyakoribb lesz a csoportmunka, valamint haszndljak a kooperativ tanulds maddszereit.
A folyamat és az 6nall6 tanuldi tevékenység kialakuldsa tobb tandrat vesz igénybe, de
a hangsuly elsésorban nem az eredményen, hanem magan a folyamaton és a stratégiak
tudatossa tételén van, mert ez alapozza meg a kontextusfiiggetlen és eredményes sz6-
vegértést.

A szoveg feldolgozasa kozben a gyermekek négyes csoportokban a jos, a kérdezo, a
tisztazo, az Osszefoglald szerepeket kapjak, amelyek egy-egy begyakorolt szovegértési
stratégianak megfelel$ feladatkorok. Ezeknek a szerepkoroknek megfeleléen segitséget
kapnak, illetve adnak egymasnak az 6nall6 szovegfeldolgozas soran. A josnak olyan
mondatokat kell megfogalmazni vagy megfogalmaztatni, amelyek igy kezdédnek: Azt
gondolom... Szerintem... Arra szamitok... Ezaltal kialakul egy folyamatos interakci6 a
makroszerkezeti egységekkel. A kérdezé feladatkorében, az olvasott szovegrésszel kap-
csolatban kérdéseket fogalmaz meg, melyek iranyulhatnak az informacié visszakeresé-
sére vagy a szoveggel kapcsolatos, de az értelmezési horizonton kiviil esé informaciora.
A kérdezés mint technika mindig egy magasabb gondolkodasi konstruktum, igy a szo-
veggel kapcsolatos kérdések megfogalmazasa jol segiti az olvasottak mélyebb megérté-
sét. A diakok altal feltett kérdéseket a tarsak valaszoljak meg. A tisztazo feladatkorben a
nehéz vagy idegen szavak magyardzata torténik, melyet elsdsorban, tanari iranyitassal,
a kontextusbol probéljak megadni a tanuldk. Ez elsésorban az 6nalld szévegbeni tajéko-
zodast fejleszti és felkésziti a tanulokat a definicidalkotasra. Az 6sszegzé szerepkorben
az olvasottak summazasa a cél, melyben a lényegi informaciok, tételmondatok kieme-
lése torténik.

A munkaformadkat és a kozosen hasznalt fogalmakat a tandr és a diakok egyiitt ala-
kitjak ki, az olvasasi stratégiakat folyamatosan modellezik, majd kozosen alkalmazzak.
A modszer gyermekkozpontu, az 6nallé szovegolvasat és -értelmezés all a kozéppont-
ban, a folyamatelvli megkozelités el6segiti a prekoncepciok kialakuldsat és a folyamatos
monitorozas, értelmezés és javitds képességét. A modszer elemei kooperativak, igy a
szocialis képességek fejlesztésére is lehetség van a kognitiv elemek mellett, ugyanakkor
magaban foglalja azokat a kutatasi névumokat, amelyek a metakognicio és a szovegértés

témakorében késziltek (PILONIETA-MEDINA 2009).
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AZ RTM BEVEZETESENEK
DIDAKTIKAI SZEMPONTJAI AZ ALSO TAGOZATON

A modszert érdemes négy fazisban bevezetni: az elsében a modszer szemléletét és an-
nak részeit, a szerepkoroket ismerik meg a tanuldk, a masodik szakaszban a tanaré a
vezetd szerep, de a jol olvasé didkok folyamatosan kozremiikodnek a feldolgozasban és
gyakoroljak a szerepkoroket, az explicit stratégiakat, mig a gyenge szovegértést mutatod
didkok megfigyel6ként vannak jelen.

A harmadik szakaszban minden diak részt vesz, csoportmunkaban dolgozva, de kér-
déseiket és valaszaikat a tandrnak adjak, aki ellendrzi azokat, és ha sziikséges, javasla-
tot tesz a javitds modjara is. A pedagogus ebben a stadiumban térhet at a proleptikus
tanulasra, azaz ugy kezeli a didkokat, mintha mar 6nalléan is képesek lennének a fela-
dat elvégzésére. Ezzel egyre nagyobb teret ad a tanulok 6nallé szovegfeldolgozasanak

(PALINCSAR-BROWN 1986).
A bevezet6 szakasz

A szerepek bevezetésének sorrendjében alsé tagozaton célszerti a joslas szerepkort elsd-
ként bevezetni, ugyanis ez az elem az analitikus szovegfeldolgozasban is kozponti szere-
pet jatszik. Szakaszosan kell megismertetni és bevezetni a tanuloknal a kérdezd, a tisz-
tazd és az Osszefoglalo stratégiakat, ugyanis ezek a didkoknal ismeretlenek és az adott
osztalykozosség képességszintjéhez mérten lehetnek komplexebbek is. A tankonyvek
tartalmaznak szémagyardzatot, de a késébbi 6nall6 tanuldst nagyban megkonnyiti, ha
a didkok elsajatitjak a tudasboévités lehetdségeit. Az alsé tagozaton epikai szovegekben
el6fordulhatnak olyan kifejezések, széfordulatok, amelyek ismeretlenek lehetnek a
tanulok szamara, elsdsorban a szoosszetétel altal létrehozott tobbletjelentést, a kom-
munikacié szempontjabdl tekintve a poétikai vagy metanyelvi funkciét nem ismerik,
nehezen értelmezik. A funkcionalitas elvét szem el6tt tartva célszer( a tisztazando sza-
vakhoz rokon értelmii vagy ellentétes lexémakat kapcsolni a memorizalas érdekében.
A vazlatiras, az iras miivelete, a sz6veg kivonatolasa minden anyanyelvi éranak fontos
eleme, f6leg alsé tagozaton. A szoveggel és a szerepkorokkel kapcsolatos informaciokat
rogziteni kell, egyrészt, hogy visszakeresheték legyenek, masrészt a helyesiras kialakita-

sanak képessége oktatasi cél az anyanyelvi 6rakon.
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A joslas esetében leirhato, hogy melyik eldrejelzés volt a legjobban szoveghez ill6;
a tisztazo feladatkor esetében az idegen szavak, fogalmak vagy frazémak helyesirasat
mélyitheti el a tanuld, mig a kérdezo és az 6sszegzo stratégia esetében a lényegi infor-
maciok rogzitése a cél. Célszerli tudatosan szétvalasztani az olvasas el6tti és az olvasas
utani szovegértelmezési tevékenységeket: a joslas olvasas eldtti stratégia, mig a kérdezés,
a tisztazas és az 0sszegzés olvasas utani (PALINCSAR-BROwWN 1984). Hangsulyos, hogy a
didkok megértsék és értelmezni tudjak azt, hogy az olvasmany vagy a fejezetcimek, a pa-
ratextusok és a tankonyvi képek, abrak a szoveg megértéséhez nagyban hozzéjarulnak,
valamint az olvasasi kedvet is felkelthetik. Ezeket az elemeket is felhasznalhatjuk arra,
hogy megfogalmazzuk osztélyszinten az olvasas céljat, az olvasoi elvarasokat.

A joslas bevezetése utan modszertanilag célszerti a kérdezé muvelet megismertetése;
a kérdez6 szerepkor komplexebb, mivel a szoveg ismerete, és az addig olvasottak gon-
dolatmenetének, a szoveg linearis és globalis kohézidjanak az azonositasa is sziikséges
hozza. Hatékony, ha a szerepkartyan kérdészavak szerepelnek, megkonnyitve a diakok-
nak a fontos informaciok azonositasat.

Az utolsé gondolati miiveletnek, az dsszefoglalasnak stratégia szempontjabdl az a
f6 célja, hogy azonositsa a lényegest és elvalassza a 1ényegtelentdl, ezzel segitve a tobbi
tanuldt abban, hogy az olvasott szoveget 6nélldan, kritikusan szintetizalva is el tudjak
mondani. Komplexitdsat tekintve ez a legnehezebb feladatkor, de ha el tudjak mondani
az olvasmany tartalmat, valoszintsithetd, hogy megértették azt. Vizualis tamogatasként
alkalmazhat6 az id6vonal, mely szemlélteti az események idébeli és logikai sorrendjét, a

bevezetd szakaszban elGsegiti az sszegz6 szerepkor megértését.
Az elsajatitasi szakasz

A kovetkezo, elsajatitasi szakaszban, a bemutaté szinten a pedagogus differencialhatja a
didkokat olvasasi képességiik szerint, a jol olvasok vezetoként és a stratégiak modellezé-
sével kozremiikodhetnek a szovegfeldolgozasban. A tranzakcids pedagdgia elvét szem
el6tt tartva, ennél a fazisnal mar jelen vannak az RTM-re jellemz6 valtozatos osztalyter-
mi interakcidk és a proleptikus tanulas.

Az elsajatitasi szakaszra célszer tobb orat szanni, és ajanlatos valtozatos szovegtipu-
sokon gyakorolni a stratégidkra alapozott szovegértelmezést. Kiemelendd, hogy a tanar

altal jovahagyott 6sszefoglalé feladat megoldasat minden tanuld irja le, hogy az irds mu-
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veletének elsajatitasa is megvalosuljon. Célszer(, ha az alternativ valaszokat, a diakok
ok-okozati megfogalmazasait is alapul vessziik, hiszen a szoveg jelentésének a megalko-
tasaban Ok is aktiv résztvevok. A proleptikus, allvanyzatra épiil6 tanitas akkor vezethe-
t6 be csoportmunkaban, ha a didkok mar megismerték az dsszes reciprok feldolgozasi

szerepet, elsajatitottak tartalmukat és kell6 mennyiségii szovegtipussal talalkoztak.
Az alkalmazas szakasza

Ennek a szakasznak az elsajatitasi indikatora lehet, ha a didkok mar kevés tanari segitség-
gel alkalmazzak a szerepeket és automatizalddtak a stratégiaknak megfeleld elvarasok. A
szerepkartyak hasznalata tovabbra is sziikséges, de a szerepek kozott célszert differencial-
ni. Ebben a szakaszban a k6zos értékelésre és a tanari ellenérzésre tobb id6t érdemes szan-
ni, a nem megfelel6 megértést vagy stratégiahasznalatot minden esetben korrigélni kell.
Csoportmunkaban az elsé feladat a cim alapjan torténd joslas, ha a cim ismeretlen szot
vagy frazémat tartalmaz, azt a tisztazo feladata megmagyarazni. Az 6néll6 vagy stafétaol-
vasds utani szovegfeldolgozasra célszer(i szigoru idékorlatot szabni, majd az ellen6rzésnél

a stratégiak logikai sorrendjét (jos, kérdezd, tisztazo, 6sszegzd) érdemes betartani.

3 N
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1. dbra: Az RTM bevezetésének idSkerete
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Az als6 tagozaton torténd szovegfeldolgozas esetében a teljes 6nalldsag bizonyos esetek-
ben elmarad, ugyanis nem az az elsédleges cél, hogy a tanuldk 6nalléan értelmezzenek
szoveget, ez inkabb kovetkezmény, hanem az, hogy tudatos stratégiakkal kozelitsenek a
szoveghez, mozgdsitsak mentalis sémarendszeriiket, értelmezés kozben vegyenek részt
valtozatos interakciok segitségével a szoveg interpretalasaban ezaltal elGsegitve a kriti-
kai olvasas kialakulasat.

Az RTM szakaszos elsajatitasakor érdemes hangsulyt fektetni a szerepkorok pontos
megértésére; ha a tanulok nem alkalmazzak jol a stratégidkat, nem tudnak konstrukti-
van kozremikodni a csoportban, érdemes visszalépni az el6z6 szintre és a problémas
pontokat ujraértelmezni. Az allvanyzat kialakitasa, a segit6 oktatas a visszalépésben is
tetten érhetd, ugyanis ha a didkok nem tudnak egy feladatot az elvarasnak megfeleléen
megoldani, 4j magyarazattal, ugynevezett visszacsatolasi hurokkal (STrRAUSS 2002) kell
a deficitet kikiiszobolni.

Alsé tagozaton a modszer bevezetésének masik nehézsége, ami miatt a szakaszos
bevezetés kiilondsen javasolt, hogy nem csupan a szovegteldolgozas 4j modszerét kell
megtanitani, hanem ismeretlen olvasmany esetén, annak szévegtani sajatossagait is. A
bevezetd szakaszban a szerepkoroket érdemes mar olvasott, ismert szovegeken keresztiil
elsajatitani és a joslas stratégidjat alternativ folytatasként bemutatni. A hangos, tanitoi
bemutaté olvasas didaktikai szempontbdl fontos az als6 tagozaton, ezt érdemes tanuloi
stafétaolvasassal felvéltani.

PALINCSAR ES BROWN (1984) hangsulyozzak a szerepkorok vizualis tdmogatasat,
mely a mélyebb megértést segitheti eld. A joslas szerepkornél a kristalygomb, a kérdezd
szerepkornél a kérddgjel, a tisztazd esetében egy szotar, mig az 6sszefoglald szerepkornél
egy kosar hivoképe jelenhet meg a szerepkartyan, melynek masik felén konkrét utasitas
is olvashatd. Ez a taneszkoz kezdetben megkonnyiti a mddszer elsajatitasat, targyiasitja
a stratégidkat, illetve a differencialds eszkozeként is szolgalhat. Elénye, hogy nem igé-

nyel jelentds eréforrasokat.
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OSSZEGZES

Az RTM elemeinek az elsajatitasa utan a didkok olyan készségeket, képességeket és
rutinokat birtokolnak, melyek segitségével képesek lesznek a hatékony szovegértésre
az iskolaban vagy a mindennapokban, ugyanakkor a mddszer elemeinek vagy egyes
elemeinek a potencialjat hangsulyozza az a tény is, hogy tandrai keretben, tartalomba
agyazottan képes integralni a beszédfejlesztést és a szobeli szovegalkotast mint oktatdsi
célt, valamint a differencialas és a szocidlis kompetenciafejlesztés kihivasaira is megol-
dast nyudjt. Az emlitett problémakra az anyanyelvi-tantargypedagdgia modszertana nem
reflektal hatékonyan, jelentds potencial marad kiaknazatlanul.

A reciprok tanitast ugy is lehet definidlni mint a természetes kognicié megvalosu-
lasat osztalytermi kornyezetben. A tanitds és a tanulds inverz folyamata a természetes
emberi kognicid része és meghatarozé eleme (STRAUSS 2002). Az olvasas mint folyamat
interakcio és jelentéskonstrukcio, osztalytermi kornyezetben is eredményes, ha interak-
tiv szemléletben torténik a szovegértés fejlesztése. A reciprok szévegfeldolgozas hatéko-
nyan javitja a szévegértési képességet minden olyan tantargy esetében, ahol az olvasas
az eszkoz a tudas megszerzésére.

A kooperativ tanulds a reciprok szovegfeldolgozas esetében elsésorban azt jelenti,
hogy a tanulasi folyamat és a szoveg megértése kozosen megy végbe, nem egyénileg
vagy versenyhelyzetben (JornsoN 1985; KAGAN 2009). A folyamat alapjat a metakogni-
cidra alapozott stratégiak adjak, amelyek explicit, kimondott rutinok és tevékenységek,
az informacio helyes feldolgozasara vagy egy konkrét feladat elvégzésére iranyulnak. A
modszer a scaffolding, a proximalis zéna interaktiv és konstruktiv oktatasi modelljén
alapul, amely szerint a jo olvasé stratégiainak folyamatos modellezésével vezeti a ke-
vésbé jo olvasdt a magasabb tanulasi teljesitmény elérése érdekében. A reciprok szoveg-
feldolgozas moddszere a fent emlitettek alapjan egy olyan interaktiv tanitasi és tanulasi,
szovegértési, -értelmezési folyamat, amely 6tvozi a kooperativ tanulast, a szovegértést
elGsegitd stratégiak és a tudatos metakognitiv folyamatok kialakitasat. A fentiek alapjan
okkal allapithatjuk meg réla, hogy a tudomany altal igazolt, korszerti és hatékony mod-
szer, amelynek a hazai osztalytermi gyakorlatban torténd alkalmazasa, elterjesztése az
olvasas, szovegértés tanitasanak, igy a tanulds eredményességének a fejlesztése terén is

pozitiv hatast gyakorolhat a magyar oktatasi rendszerben.
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TEACHING COMPREHENSION:
USING THE RECIPROCAL TEACHING METHOD
TO DEVELOP READING COMPREHENSION IN THE LOWER SCHOOL

The role of reading and text comprehension has become significantly more valued nowadays,
and has become a basic condition for school learning and social acceptance. It serves as an in-
tellectual tool and is crucial for accessing certain areas of society and culture — and this requires
an appropriate level of reading and writing skills (ARATO 1991). All this draws attention to the
fact that it is worthwhile, in this spirit and based on the results of international literature, to con-
tinuously renew the mother tongue methodology of teacher training, thereby making classroom
practice more modern and efficient.

In our study, we aim to present the classroom application of the Reciprocal Teaching Method
in a practice-oriented approach. Our aim is to explore how the renewal of the current methodol-
ogy of text processing can be supported by presenting some of the connections between reading,
comprehension and metacognition, and what directions and reserves lie in the application of

this method in lower secondary education.

Keywords: comprehension, metacognition, Reciprocal Teaching Method
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JELENCSIK FANNI ESZTER

A konnyen érthetd kommunikdcio
alkalmazdsa a modern tanuldsszervezési eljdrdsok sordn

A globalizacié és a technikai fejlddés az orszagok oktataspolitikai céljaira is hatast gyakorol. A
nemzetkozi tendencidk — mint a versenyképesség, a digitalis allampolgarsdg vagy a magas szintd
alkalmazkodoképesség elvarasa — egyre siirgetdbbé teszik a tanuldi diverzitashoz val6 tudatos
alkalmazkodast.

A gyermekek érdekl6dési kore széles skalan teriil szét, igy kommunikacids és kapcsolodasi
nehézségek lépnek fel. Az ingerkiiszobiik eltolddasa miatt a tartds idejii motivalasuk egyre nehe-
zebbé valik, mivel a figyelem fenntartésa intenzivebb, valtozatosabb ingerekhez kotédik. Ezek a
jelenségek egyre markansabban jelentkeznek, akar mas tiinetegyiittesekkel — példaul szoronga-
sos vagy figyelemzavaros jegyekkel — kombindlva. Mindez hozzdjarul a tanulasi, magatartasi és
beilleszkedési nehézségekkel kiizdé tanulok aranyanak névekedéséhez.

Emellett az intézményi kozosségekben jelen 1év6 literalis és infokommunikacids kultura tag-
jait eltér6 informaciofeldolgozasi és visszajelzési modszerek jellemzik, ebbdl kovetkezik, hogy a
kulturélis szakadék athidaldsa uj megkozelitést igényel a mindségi oktatasszervezéshez.

A tanulmanyban bemutatott sajat jégyakorlat célja, hogy kiilonb6zé modern pedagogiai elja-
rasok intézményi sajatossagokhoz igazitott adaptaciojat valdsitsa meg. Az alkalmazott mddsze-
rek — mint példaul a Komplex Instrukciés Program, a Kagan-féle kooperativ tanulasszervezés, a
Meixner-modszer, a kerettorténeti megkozelités, valamint a gamifikacio — egymassal 6tvozhetdk,
és kiilonb6zd szinteken integralhatok a pedagogiai gyakorlatba. A modszertani elemek digitélis
eszkozokkel is kiegészithetOk, ezaltal timogatva a pozitiv tanuléi attitid kialakitasat.

A tanulmany egy alsé tagozatos kozos olvasmany feldolgozasaval (Lazar Ervin: Szegény Dzso-
ni és Arnika) szemlélteti a konnyen érthetd kommunikaci6, valamint a fent emlitett pedagégiai

modszerek alkalmazasanak lehetéségeit.

Kulcsszavak: Komplex Instrukciés Program, csoportmunka, kénnyen értheté kommunikacié
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Napjaink tarsadalmanak mtikodése és dinamikusan valtozo, ingergazdag kornyezetiink
nagymértékben befolyasolja a kisgyermekek idegrendszeri fejlédését, paradigmavaltast
kovetelve a pedagogusoktol.

A hagyomanyos, hierarchikusan felépiil6 tanuldsszervezési modszerek hatékony-
saga jelentdsen csokken, hiszen ezek uniformizalé hatastak, nem veszik figyelembe
az egyének eltérd képességeit, sziikségleteit. Nem alkalmasak arra, hogy hatékonyan
tamogassak a jelenlegi generaciok fejlédését a 21. szazadban, amikor a biodiverzitas
kulcsfontossagu érték az adaptiv viselkedés kialakitasaban (GYARMATHY 2021: 29—
46).

Ennek kévetkeztében, a kulturavéltas keretében a nevelés-oktatas célkittizéseiben és
gyakorlataban is nagy hangsulyt kell fektetni a készség- és képességtejlesztésre, vala-
mint a tarsas viselkedés fejlesztésére. A valtozo koriilményekhez és igényekhez igazod-
va a pedagogusoknak olyan tanulasszervezési mddszereket kell alkalmazniuk, amelyek
kielégitik az eltéré Osszetételd tanuldi csoportok sziikségleteit. A tanitasi, tanulasi fo-
lyamatok soran kiemelt szerepet kell kapnia a tanulds iranti negativ attittid kialakulasa
megelézésének és az alulmotivaltsag mérséklésének, igy 0sztonozve az élethosszig tartd
tanulast, ami feltétele a folyamatosan valtozé munkaerdpiaci kovetelmények teljesitésé-
nek. Tovabba, a sikeres tarsadalmi beilleszkedéshez a legértékesebb képesség az alkal-
mazkodas képessége, igy indokoltta vélt a tanulok kreativitasanak és problémamegoldo
készségének fejlesztésére épité komplex, teljes személyiségre hato eljarasok alkalmaza-
sa. A heterogén tanuldcsoportokban zajlé kooperativ munkafolyamatokon keresztiil, az
egyenldség elve alapjan a tanulok megérthetik a tudas- és a képességbeli heterogenitas
jelenségét. (K. NaGy 2015a: 33-46.)

Véleményem szerint az innovativ gondolkodast igénylé tanitasi, tanuldsi ismeretatada-
si moédszerek bevezetése mar elsé évfolyamon is sziikségessé valt a gyermekek szocidlis
kulturajanak fejlesztése érdekében, ami a beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi nehézséggel
kiizd6 gyermekek szamara a korai statuszkezelést is lehetévé teszi.

A kooperativ, egyiittmtikodési mddszereken alapul6 haldzatos tudasatadasi folya-
matok jobban illeszkednek a gyermekek sziikségleteihez, akik igy a tanulmanyi eléme-
netelitk sordn eredményesebbekké vélnak. Mig az IKT-eszkozokkel és a digitalis tan-
anyagokkal tdmogatott modern tanulasszervezési eljarasok elésegitik a tobb csatornan
zajlo tanuldi bevonodast, igy az elsajatitandd tudas elmélyitését.

A Komplex Instrukcios Programot (KIP) K. Nagy Emese adaptalta az ezredfordulén.
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Ez egy olyan statuszkezel$ tanuldsszervezési eljaras, amely sordn az eltéré képességi,
hatterdi tanuldk egyiittmikodési normak mentén nyilt végl feladatokkal dolgoznak
(GOMBKOTONE LOMBAR 2024: 72-84).

A statuszprobléma jelenség akkor alakul ki, mikor a csoporton beliili hierarchia ga-
tolja az esélyegyenlGséget a képességek kibontakoztatasat célzo tudaselsajatitasi folya-
matokban. Az egyenl6tlen elérehaladas komoly kart okoz mind az egyének, mind a cso-
port mentalis egészségében és tanulmanyi eldmenetelében. Az osztalyrangsor vertikalis
skaldjan az alsobb szinteken elhelyezked6k a peremre szorulnak, ezaltal a tanuldsi mo-
tivaciojuk redukalodik, lemorzsolodas veszélye fenyegetheti 6ket, illetve diszkriminacio
aldozataivd valhatnak. A specidlis dratervezés lehetévé teszi az osztalyon beliili szocialis
problémak felismerését, igy teret adva a kozbelépésnek és a konfliktusforrasok kezelé-
sének. Tulajdonképpen a tarsadalmi egyenlétlenségnek miniatir leképzése a tantermi
csoportfoglalkozas, amely soran a tanulok egy biztonsagos, tamogaté kornyezetben el-
sajatithatjak azokat a kompetencidkat, amelyekre sziikségiik lesz a munka vilagaban,
illetve meger®siti a tarsadalmi egyenl6ség kialakitasa iranti igényiiket, 6sztonozve 6ket
a valtozashoz sziikséges aktiv feleldsségvallalasra (K. Nagy 2015b: 14—41).

Ez a tanuldsszervezési modszer feltételezi a neveld oktatdsra jellemzd kognitiv, mo-
ralis és affektiv Osszetevok egyensulyat, ami egy olyan holisztikus pedagdgiai tanulasfel-
fogast indikal, amelynek keretében a tanuldk teljes személyiségére kiterjed, komplex
fejlesztés torténik.

A kompenzatorikus program célja a differencialt banasmod alkalmazasa, ennek ko-
vetkeztében a mddszer figyelembe veszi a tanulok életkori sajatossagait, igényeit, eltérd
képességeit, ugyanakkor a csoport sziikségleteire is épit a tevékenységszervezés soran.
Példaul a heterogén csoportmunka keretében a hatranyos helyzet(i vagy gyengébben
teljesité tanulonak alkalma nyilik az eredményesebb tanul6 problémamegoldasi séma-
inak, stratégiainak megismerésére, vagyis a gondolkodasfejlesztésre, mig a gyorsabban
haladéknak a mentoralas soran az ismereteik mélyiilése mellett, az érzelmi intelligen-
cidjuk is fejlédik.

A kooperativ tanulas lehetdséget biztosit az egymastdl vald tanuldsra. A segitség-
nyujtas és a segitségadds kovetelménye a specidlis munkaformanak. Az eredményes
interakciok létrejotte feltételezi a gyermekek szocidlis és kommunikacios készségeinek
fejlodését. A kozos munkan alapuld, személyiségfejlodést tamogato tevékenység részét

képezi a kiilonbo6z6 szerepek megismerése, elsajatitdsa. A szerepek rotdlodnak, igy min-
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denkinek lehetdsége van az adott szerephez kapcsolodo elvarasokkal szembestilni és az
azzal jaro feladatokat elvégezni. Ez ravezeti 6ket egymas tiszteletének és a tolerancianak
a fontossagara.

A programban kulcsfontossagi a hatranyos helyzett tanulok felzarkoztatasa és a
tehetséggondozas. A sokrétd, eltéré ismeretekre épiild komplex osztalymunka meg-
teremti az esélyegyenldséget, a tudas mindenki szamara elérhetévé és hozzaférhet6vé
valik teret adva a rejtett er6sségek, képességek kibontakoztatdsanak. Lényeges, hogy a
tanulokban erdsitsiik a tudatot, hogy mindenkinek van olyan képessége, amely sziik-
séges az eredményes munkavégzéshez. A szamos képességet megmozgatd tananyagot
feldolgozd, egyenrangu tevékenykedtetés biztositja minden tanulénak az elérehaladast
a tanuldsi elémenetelben.

A KIP alkalmazasa 0j tandri szerep aktivizaldsat koveteli meg. A pedagdgus facilita-
torként vesz részt az osztalymunkdban, ezaltal a gyermekeket 6nallosagra és felel3sség-
vallalasra neveli. A tanuldk aktiv részesei a tanuldsi folyamatnak, igy a csoporton beliili
interakcidkon keresztiil probaljak megoldani a problémakat, és csak végsé esetben for-
dulnak a pedagogushoz. A pedagogus megfigyeli és segiti a tanuldkat, de nem 6 a meg-
oldas egyetlen forrasa. A segitségnyujtas akképpen torténik, hogy a tanuldk autonéom
modon tudjak kezelni, megoldani a konfliktust.

A készségfejlesztés és az élethosszig tartd tanulds tdmogatdsa szintén sarkalatos pontja
a programnak. Ez a tanulasszervezési eljaras hozzajarul a fejlédé interakcidkon keresztiil
a tanuldk kritikus gondolkodasanak, problémamegold6 képességének és kreativitasanak
fejlddéséhez, ami az aktiv, felel@sségteljes allampolgarra vélas kovetelménye.

Ez a tarsas egyiittmiikodésen alapuld specialis eljaras nagyobb felkésziilést igényel a
pedagdgus részérél. A komplex tervezési folyamat idGigényes és folyamatos fejlesztést
kivan. El6re meg kell hatarozni a csoportokon beliili szerepeket, az egyiittmtikodési sza-
balyokat, a csoportmunkakat és az egyéni feladatokat egyarant. A modszer megkoveteli
a kompetitivitas kikiiszobolése érdekében, hogy minden csoportmunka eltérd legyen,
és csak a kozos munkavégzés ellenében lehet eredményes, tovabba az egyéni, differenci-
alt, nem rutinszert feladatok megoldasa feltételezi a hatékony csoportmunkat.

A nevel6-oktaté munkank sordn szamolnunk kell azzal, hogy nem minden tanul6 re-
agal egyforman erre a médszerre. Példaul egy introvertalt gyermek nehezebben dolgozik
csoportban, vagy egy szelektiv mutizmussal diagnosztizalt tanulonak interakcids problé-

mai lehetnek. Ezeknek a helyzeteknek a kezelésére tudatosan, eldre fel kell késziilni.
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A modszer keretében az elsajatitandé tananyag feldolgozasa tobb id6t vehet igénybe,
ugyanis az egyiittmiikodésre és az egyéni tanulasi utak felfedezésére épit, ami lassabb
elérehaladasi tempot vonhat maga utdn a tanulasi folyamatban.

A KIP bevezetéséhez és alkalmazasahoz sziikséges a megfelel6 infrastrukturalis hat-
tér, illetve az eljarasnak nagy az eszkozigénye. Példaul sziikség van csoportmunkara al-
kalmas kornyezetre és kreativ, motivalt pedagégusokra.

A torekvés egyik kulcspontja a pedagdgiai szemléletformalds és a szakmai kozos-
ség tamogatasa, amit pedagogusképzésekkel, workshopokkal és kiterjedt kozos tudastar
létrehozasaval hivatott biztostani, aminek keretén beliil segiti a problémamegoldast, a
tapasztalatcserét és a modszertani megujulast, onfejlédést a pedagdgusok kozott.

A hatranykompenzald szervezetfejlesztés bevezetésével kapcsolatban problémat je-
lenthet az intézményi tdmogatas és a forras hianya, a tandri ellendllas és a modszertani
szkepticizmus, illetve tarsadalmi és kulturalis akadalyok egyarant. A generacios és a
kulturalis killonbségek megnehezitik az egységes, tamogat6 szakmai kozosség kialakita-
sat. Fontos a pozitiv, egylittmiikod6 magatartas a kollégak kozott, ehhez azonban min-
denkinek szabad akaratabol, 6nkéntesen kell csatlakoznia az intézményi innovaciéhoz.

Az adaptiv mddszertani elemek egyéni szintli kiprobalasa — a helyi adottsagok és a ta-
nuléi diverzitas figyelembevételével — hozzajarulhat a fenntarthaté szakmai meggjulashoz.

A megosztott tapasztalatok nem csupan a kozosségi tudas gyarapitasat segitik eld,
hanem hosszu tavon hozzajarulhatnak a szakmai k6zosségek nyitottsaganak és egytitt-
mikodési hajlandosaganak noveléséhez is. Az egylittmiikodés ezen formaja enyhiti a
szakmai elszigetel6dést, hiszen emocionalis és mentalis véd6halot biztosit a pedagogu-

sok szamara, ami a kiégés megel6zésében igen jelentds szerepet jatszik.
KOZOS OLVASMANY FELDOLGOZASA
Lazar Ervin: Szegény Dzsoni és Arnika
A KIP alapelveire épitve, azonban tanfolyami képzés nélkiil torekedtem a negyedik osz-
talyos tanuldimmal (1. sz. melléklet) a kozos olvasmanyunk feldolgozasara. A bemuta-

toora el6készitéséhez szamos kapcsolddo szakirodalmat atolvastam, otleteket gytijtot-

tem a feladattervezéshez, illetve figyelembe vettem kordbbi tapasztalataimat az osztaly
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csoportmunkaival kapcsolatban. Igyekeztem kikiiszobolni a legjellemz6bb hibakat,
azonban a sajat magammal és a tanul6immal szembeni elvardsoknal a fokozatossag el-
vét is alkalmaztam, hiszen a médszerrel kapcsolatos tapasztalat hianya erésen befolya-
solta az eljards bevezetésének folyamatat.
A kompenzativ eljaras soran az alabbi 6t tervezési probléma jelentkezik a csoportfel-
adatok vonatkozasaban:
1. a csoportfeladatok nem nyitott végtiek, igy nem tamogatjak a tanulok kozotti in-
terakciok 1étrejottét;
2. a csoportok azonos feladatot kapnak, igy versenyhelyzetet teremtenek;
3. a csoportfeladatok nem mindenki szamara egyforman érdekesek, motivaldak;
4. a csoportfeladatok til nagy id6kerete negativan befolyasolja az egyéni fejlesztésre
és a tehetséggondozasra forditott idot;
5. az egyéni feladatok nem a csoportmunka eredményére épiilnek, vagyis a kozos
munkaban val6 aktiv részvétel nem kévetelmény a személyre szabott feladat sike-
res teljesitéséhez (K. NaGy E. 2014: 6-18).

Figyelembe vettem a modszer nyitott végti, innovativ gondolkodast és tehetséggondo-
zast 0sztonzo csoportfeladatok iranti kovetelményét. A csoportok kozott kialakuld ver-
senyhelyzet elkeriilésére kiillonb6z6, azonban mindenki szamara kihivast jelentd tevé-
kenységek megtervezésére torekedtem.

A kozos olvasmany feldolgozasanak el6készitése soran figyelembe vettem a BTMN
statuszu, eltéro titemben halad6 tanuldk képességeit és igényeit, igy Lazar Ervin Szegény
Dzsoni és Arnika c. meseregényét a konnyen érthetd kommunikaci6 elvei alapjan készi-
tettem el6, majd a fenntarthatdsag jegyében az olvasnival6t bespirdloztattam. A KEK
madszer tapasztalatokon alakuld szabalyait a sajat tanul6éim nyelvi szintjéhez, szovegér-
tési képességeikhez igazitottam. Az elkésziilt példdnyokat, a tandri konyvtar részeként
a tantestiilet szamadra elérhet6vé tettem, illetve digitalis platformon is megosztottam (2.
sz. melléklet).

Fontosnak tartottam, hogy a kollégak is talalkozzanak a KEK alkalmazési lehetdsé-
geivel és eredményeivel, hiszen ez a nyelven beliili transzformalé tevékenység lehetové
teszi az egyéni tanuldsi utak biztositasat, valamint a sziil6kkel valé pozitiv kapcsolat-
tartdst is tamogatja. A konnyen érthetd kommunikacié lehetdséget ad, hogy a tudas-

tartalom mindenki szamara egyenléen hozzaférhetd legyen. A ,forditd” tevékenység
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torténhet verbalisan vagy irott formaban, nyelvi és nem nyelvi szabalyok betartasaval
a célcsoport sziikségleteit és képességeit figyelembe véve. A gyermekek nyelvi szintjé-
re forditott szoveggel minden téma feldolgozhatd, azonban ez egy folyamatos fejleszt6i
munka, ami tobbletterhekkel jar (FARKASNE 2022: 188-200).

A bemutatdorara az adott évi els6 kozds olvasmanyunk végére értiink, igy a célki-
tlizés egy olyan ismétl6-rendszerez6 tanitasi, tanulasi folyamat szemléltetése volt, ahol
a tanulok aktiv szerepldi sajat tudasuk épitésének, alkalmazasanak. Lazar Ervin mese-
regénye, a Szegény Dzsoni és Arnika torténete magéval ragadta a tanuldcsoportot. Kii-
16nb6z6 tanult jegyzetelési technikak és kooperativ mdodszerek segitségével tobb héten
keresztiil foglalkoztunk az olvasmany fejezetenkénti feldolgozasaval.

A tanodra bevezetd szakaszaban kozosen gytjtottiik dssze az eredményes csoport-
munka ismérveit. A szabalyok felallitasakor kitértiink a tanul6i szerepekre és a kivant
magatartdsi formakra a munkafolyamat soran. A feladatok csoportonkénti értelmezése
utan a tanuldk 5 f8s kiscsoportokban, csoporton beliili 6ndifferencidlassal hozzalattak
az innovativ gondolkodast kivan6 produktumok elkészitéséhez.

A nyitott végli, tobb képességteriiletet aktivizalo csoportfeladatok és az idGkeret
meghatarozasa elGsegitette a pozitiv egymastdl fiiggés és az egyéni feleldsségtudat ki-
alakulasat, megerdsitését, hiszen a feladat eredményes teljesitésének alapfeltétele, hogy
sajat tudasaval mindenki hozzdjaruljon a k6z6s munkahoz, hogy az adott id6re befejez-
z¢ék a tevékenységet (K. NaGY 2015b: 14-41).

A tanuloknak szant mellékletet, a feladatismertetéseket a konnyen értheté kommuni-
kacid alapelvei szerint, a formai kovetelményeknek eleget téve fogalmaztam meg, ezaltal
meérsékelve a gyermekek nyelvi szintjei és szovegértési képességei kozotti kiilonbséget.

A helyi sajatossagok miatt a 4. évfolyamos tanulok az alsé tagozatos épiilet helyett a
fels6 tagozatos intézményben lettek elhelyezve, igy az egykori szaktanterem nagy teret
biztositott a munkacsoportok kényelmes elrendezéséhez.

A csoportmunkak eszkozigénye magas volt, de nem tartalmazott killonleges eleme-
ket. A tanuldk a feladatmegolddsok soran haszndlhattak a meseregényt, a fiizeteiket,
a rajzeszkozeiket, valamint biztositottam szamukra a papir munkafeliileteket, egy régi
Activity tarsasjaték jatéktabldjanak elemeit, illetve sajat laptopomat a digitalis feladat
teljesitéséhez. A tanulds irdnti pozitiv attitlid megerdsitését és fenntartasat a tanulmanyi
elérehaladas lathatésagaval, esetiinkben a tanuléi produktumok osztalytermen beliili

elhelyezésével tamogattam (3. sz. melléklet).
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OSSZEGZES

A tanul6i élményre épitd modszertani kombinaciok és a digitalis eszkozhasznalat tamo-
gatasaval olyan tanuldasi kornyezet jott létre, amely a tudastartalmat mindenki szamara
egyenlden hozzaférhet6vé tette, a tanuldk kozotti killonbségeket eréforrasként kezelte.
Az adaptiv pedagogiai megkozelitések hosszu tavon elésegitették az inkluzidt, a tanulasi
eredményesség novelését, a pozitiv egymastdl fiiggés és az egyéni felel6sségtudat meg-
erGsitését. A digitalis eszkozok, platformok, a szerepjatékelemek (RNG-alapu feladatki-
osztas) és a differencialt csoportmunka a tanulok sokféle képességteriiletét mozgositot-
ta, mikozben erdsitette a kozosség kohézidjat.

A bemutatott tanuldsszervezési innovaciok nemcsak az érintett tanuldk fejlédését
szolgéljak, hanem egyben hosszu tavi befektetést is jelentenek az intézmény szervezeti

kultarajanak fejlesztésére.
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THE USE OF EASY-TO-UNDERSTAND COMMUNICATION
IN MODERN LEARNING ORGANIZATION PROCESSES

Globalization and technological development have an impact on the national educational policy
goals. International trends - such as competitiveness, digital citizenship or the expectation of a
high level of adaptability - make it increasingly urgent to consciously adapt to student diver-
sity.

Children’s interests are spread over a wide range, which leads to communication and con-
nection difficulties. Due to the shift in their stimulus threshold, it is becoming increasingly
difficult to motivate them in the long term, as maintaining attention is tied to more intense
and varied stimuli. These phenomena are becoming increasingly pronounced, even in combi-
nation with other symptom complexes — such as anxiety or attention deficit disorders. All this
contributes to the increase in the proportion of students struggling with learning, behavioral
and integration difficulties.

In addition, members of the literary and infocommunication cultures present in institu-
tional communities are characterized by different information processing and feedback meth-
ods, which means that bridging the cultural gap requires a new approach to organizing quality
education.

The purpose of the good practice presented in this study is to implement the adaptation
of various modern pedagogical procedures to institutional specificities. The methods used -
such as the Complex Instructional Program, Kagan's cooperative learning organization, the
Meixner method, the framework history approach, and gamification - can be combined with
each other and integrated into pedagogical practice at different levels. The methodological
elements can also be supplemented with digital tools, thereby supporting the development of
a positive student attitude.

The study illustrates the possibilities of easy-to-understand communication and the appli-
cation of the above-mentioned pedagogical methods by processing a common reading (Ervin

Lazar’s Szegény Dzsoni and Arnika) for lower grades in a Hungarian primary school.

Keywords: Complex Instructional Program, group work, easy-to-understand communication
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MELLEKLETEK

1. sz. melléklet: Lazar Ervin Szegény Dzsoni és Arnika cimii meseregényének KEK
elvek mentén tortént atdolgozasa (részletek)

LAZAR ERVIN
SZEGENY DZSONI ES ARNIKA

ELSO FEJEZET 2

amelyben egy mese irasara sztvetkeziink, és a foszerepléket is megismerjiik

MASODIK FEJEZET 7
amelyben szegény Dzsoni, a vilag legszabadabb embere
a Szazarcu Boszorkaval viaskodik

HARMADIK FEJEZET 14
amelyben szegény Dzsoni laba is meg szive is nagyot nyilallik

NEGYEDIK FEJEZET 20
amelyben egy gonosz varazslat torténik,

és sajnos egy icipicit szegény Dzsoni szeretete is megrendill

OTODIK FEJEZET 29
amelyben Ipiapacsrdl, a hirhedett rablérdl kiderl,

hogy szerencsére nagyszer(l gbmbérzéke van
HATODIK FEJEZET 38
amelyben Rézbanyai Gybzf tébbszér is megsértddik, de aztan tiljarnak az eszén

HETEDIK FEJEZET 44
amelyben a tizenkét nagyon testvérrel talalkozunk, és Arnika jol leteremti 6ket

NYOLCADIK ES EGYBEN UTOLSO FEJEZET 47

amelyben minden jéra fordul,

és a Szazarcll Boszorka szazegyedik arcat is megismerjiik

ANYANYELVI ES IRODALMI NEVELES « 2025 « 3-4 « TANULMANYOK



66 JELENCSIK FANNI ESZTER

ELSO FEJEZET
amelyben egy mese irdsara szdvetkeziink, és a fészerepléket is megismerijik

Hegyen innen, valgydn tal, vélgydn innen, hegyen tdl volt egy kerek té.
A kerek td mellett kiralyi kastély,

harminchat tornyl és haromszaz ablakos.

Ebben a kastélyban lakott Ostor kirdly meg a lanya, Arnika.
Nagyon igazsagos ember volt Ostér kiraly.

Azt biintette, akit kellett, és azt jutalmazta, aki megérdemelte.
De legeslegvilagosabban abbdl latszik, hogy milyen jé kiraly volt,
hogy dilhésen soha nem parancsolt senkinek semmit.

Ha folmérgesitették,

és ez a kiralyokkal is elég gyakran megesik,

behlizddott a tronterembe, és azt mondta:

- Most akarmit mondok, ne torédjetek vele,

haj, de mérges vagyok,

legjobb, ha nem is keriilték a szemem elé, kutya teremtette,
mert hatrakétdm a sarkatokat!

Tilnjetek el, és szamoljatok ezerig,

s akkor nézzétek meg, hogy mérges vagyok-e még.

MNa, takarodott is mindenki a tranterembdél,

a labuk se érte a kopott perzsaszényeget!

Az udwvari fészamolnok meg odakint a varudvaron

szép tempdsan elszamolt ezerig.

Akkor bekukkantottak Ostér kiralyhoz,

tébbnyire batran tehették, mert addigra elparolgott a mérge.
Ha mégsem, akkor elorditotta magat,

amikor meglatta, hogy kukkantgatnak ra:
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- Marpedig, kedves batyam - mondta Arnika -, én nem fordulhatok vissza.
Akkor se, ha szaz |piapacs garazdalkodik is a kérnyéken.

Azzal mar ment is tovabb.

- Bator lany vagy, bator - mormogta a juhasz -, csak ra ne fizess.

Ugy tetszett, batran lépeget Arnika a kacsaval,
aki persze, jol tudjuk, nem volt mas, mint szegény Dzsoni -,
de azért a szive kizepén ott homalylott egy picinyke félelem:

gj, csak ne talalkozzon azzal az |piapaccsal, azzal a hirhedett rabléval.

De bizony alig gyalogolt fél mesebeli mérféldet,

megzdrrent am magotte egy bokor,

ijedten megpdrdiilt Arnika,

Jjaj, ki az,

hat egy marcona, bajszos ember ugrott elé a bokor mégiil.

- Pénzt vagy életet! - mondta vérfagyasztd hangon.

- Jaj, istenem, kedves Ipiapacs, te hirhedett rablé - mondta Arnika,
mert persze, rogton tudta, kivel van dolga -,

kegyelmezz,

nincs nekem egy megveszekedett vasam se!

- De kacsad van - mondta Ipiapacs. - Akkor kacsat vagy életet!
Mér Iépett is, hogy elvegye a kacsat Arnikatdl.

- Akkor inkabb az életem - mondta nagy elhatarozéssal Amika,

és a hata mogé dugta szegény Dzsonit.

Ipiapacs, a hirhedett rabld hahotazni kezdett.

- Velem akarsz te ellenkezni - hahotazott -, ha rad fajok,
elszallsz, mint a pitypang baébitaja.

- Arnika - suttogta szegény Dzsoni -, valtozzunk at.

S Arnika mar mondta is:

- Legyek én a kacsa, s szegény Dzsoni az ember.
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2. sz. melléklet: Oraterv Lazar Ervin Szegény Dzsoni és Arnika cimii meseregényének
feldolgozasahoz

1. csoport: Kerekasztal

Téltsétek ki a tablazatot!
Kerekasztal:
o Minden tag valasszon egy neki tetsz6 szines ceruzat. (Ne legyen egyforma, se citromséarga.)
o A csoporttagok egy lapot kérbeadva jegyzik le gondolataikat.
o A lapon mar szerepld gondolat (szd, fogalom, stb.) nem szerepelhet jra, mindenkinek mast kell irnial
o Ha rossz valaszt talalsz, azt javithatod.

A mai rohané viligban mindenkinek szilksége van olyan példaképekre, akiknek élete, tettei utat mutatnak a
mindennapjainkban.
Beszéljétek meg és egyezzetek meg!
o Mi a torténet kiindulé pontja?
o Timelyik szerepl6t valasztanatok példaképnek? (Csak egy személyt valaszthattok példaképnek.)
= Mutassatok be 6t kiils®, bels6 tulajdonsagai és tettei alapjan!
= Indokoljatok, hogy miért &t valasztottatok!

Nem értesz egyet a csoporttal.
Vélassz ki egy masik szerepldt példaképnek!
Indokold meg a dintésed!

2. csoport: Gondolattérkép

Az Ezerarcli Boszorkény felejtd &tkot szdrt az osztélyra, hogy senki ne emlékezzen Dzsoni és Arnika torténetére.
Szerencsére rajtatok nem fogott a biibaj!
Torjétek meg az atkot!

Készitsetek gondolattérképet, ami segit a tébbieknek emlékezni a mesére! (miifaj, szerepldk, helyszin,
meseszamok, kiindulé pont, prébak, atvaltozasok, stb. ...)

o Legyen jol olvashatd!

o Batran hasznaljatok szineket &s mintakat!

o Foglaljatok 6ssze a tébbieknek réviden a torténetet a gondolattérkép segitségével!
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3. csoport: Képzelt riport a rablébandaval

Lefijtak a focimeccset. A Szegény Dzsoni SC nyerte meg a Kupa — kupat.
Készitsetek egy interjut a nyertes csapattall
Szereplik:

o riporter,

o Ipiapacs, a hirhedt rablo,

o néhany csapaltag a Szegény Dzsoni SC-bdl. (Taldljatok ki nevet nekik!)

Osszatok szét a szerepeket!
Mindenkinek legyen szévege (legalabb egy mondat).
- A szbveget irjatok le lapra!
Készitsétek el és gyakoroljatok az eldadast az asztalotoknall

4. csoport: Tarsasjaték

- Tervezzetek meg egy tarsasjatékot Szegény Dzsoni és Amika tBriénetéhez,
Készitsétek el a jatéktablat!
Minden fejezethez tartozzanak kilénleges mezok:
o egy binteté mezd
o egy jutalmazé mezd
Minden kiildnleges mez&hoz tartozzon indoklas.
Hasznalhattok ceruzat, filcet és pasztellkrétat.

5. csoport: TOTO

- Teszteljétek az osztaly tudasat!
Készitsetek egy TOTO-t Szegény Dzsoni és Amika torténetéhez prezentacié formajaban.
Minden dia tartalmazzon
o egy kérdést,
o harom vélaszt (2 rossz vélasz és 1 j6 valasz)
- A prezentacié minimum 6 diabdl lljion.
Ugyeljetek a helyesirasra és az olvashatosagral
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ORATERV

A pedagogus neve: Jelencsik Fanni Eszter

Tantargy: Magyar nyelv és irodalom - Olvasas

Osztaly: 4.b

Az 6ra témaja: Lazar Ervin: Szegény Dzsoni és Arnika

Az 6ra tipusa: Ismétl6-rendszerez6 (9sszefoglald) éra

Az dra cél- és feladatrendszere: a fejlesztendé attitiid, készségek, képességek, a tanitandé
ismeretek (fogalmak, szabalyok stb.) és az elérendé fejlesztési szint, tudasszint megnevezé-
se: Az emlékezet, a figyelemkoncentracié és a gondolkodas fejlesztése. Természettudoményos,
anyanyelvi, szocidlis és matematikai kompetencia fejlesztése. Analizalo-szintetizalo képesség
fejlesztése. Verbalis memoria fejlesztése a tartalom elmondasanak és megjelenitésének gyakor-
lasaval. Felismerni és elfogadni, hogy a mas hattérrel, adottsagokkal rendelkezd csoporttar-
sakkal valé munka érték (heterogén csoportok alakitasa). Pozitiv viszonyulas az ontevékeny-
séghez. Aktiv részvétel véleménycserében, méasok és véleményeik elfogadasa (csoportmunka).
Masok el6tti magabiztos megszodlalas (csoportmunka eléaddsa, csoportmunka). Az IKT-eszko-
z0k és az internet célszer( és etikus hasznalata. Fegyelmezett, igényes, pontos munkavégzésre
nevelés. Tanulasi stratégiak megismerésére, elmélyitésére és alkalmazasara valo serkentés. Ol-
vasova nevelés. Sz6 és mondat irdsanak gyakorldsa. Erzelmi intelligencia fejlesztése.

Az o6ra didaktikai feladatai: rdhangolas, célok ismertetése (,a nagy gondolat”), motivalds,
aktivizalas, gyakorlds, alkalmazas, ismétlés, Iényegkiemelés, altalanositds, elvonatkoztatas
(csoportfeladatok, egyéni feladatok), értékelés, 6n- és tarsértékelés (beszamolok meghallgatésa,
reflexié a csoportmunkdra, 6ra végi onreflexié és tandri reflexid), differencialés (heterogén
csoportok, egymastdl tanulas, egyéni képességekre készitett egyéni feladatok), visszacsatolds
(szObeli tandri értékelés).

Tantargyi kapcsolatok: Rajz- és vizualis kultdra, Magyar nyelv és irodalom, Matematika, Etika,
Informatika.

Felhasznalt forrasok (tankonyv, munkafiizet, feladat- és szoveggyijtemény, digitalis tan-
anyag, online forrasok, szakirodalom stb.):

Lazar Ervin: Szegény Dzsoni és Arnika. Méra Ferenc Ifjusagi Kényvkiadé Zrt., Budapest, 2023.

Jelencsik Fanni Eszter: Liz4r Ervin: Szegény Dzsoni és Arnika (KEK).

K. Nagy Emese: KIP-konyv I-1I. Miskolci Egyetemi Kiadd, 2015.

Datum: 2023. november 29.
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Id6 Az 6ra menete Munkaformak Taneszk6zok Megjegyzés

Koszonés Frontalis.
Réhangolodas

- Kotelezd feladat: a nagy gon-
4 perc dolat megbeszélése (a motiva-
ci6 megteremtése).

- Opciondlis: szerepek és sza-
balyok/normak egyeztetése.

Csoportmunka: Kiscsoportos, 5 irészer, papir,
Feladatok kiosztésa. f6s munkavégzés. | IKT, nagyméret(i
A csoportok, benne a tanulék csomagoldpapir,
munkdjanak nyomon kévetése. filc, feladatlapok,
A statuszkezelésre alkalmas boritékok
tevékenységek, gondolatok
figyelemmel kisérése.

A feladatok csoportonkénti
értelmezése utan az innovativ
20 perc gondolkodast kivané produk-
tum elkészitése kiscsoportok-
ban, csoporton beliili 6ndiffe-
rencialassal.

1. csoport: Kerekasztal

2. csoport: Gondolattérkép

3. csoport: Képzelt riport a rab-
lébandaval

4. csoport: Tarsasjaték

5. csoport: TOTO

Csoportok beszamoldja: IKT, papir
A beszamol6 munkéjanak nyo-
mon kovetése, esetleges igazi-
tdsa.

Ertékelés, pozitiv megerdsités.
Minden csoportbdl egy gyer-
mek (beszdmold) vagy a cso-
port bemutatja a csoportpro-
duktumot, a csoport értékelése:

10 perc

- Megoldasi stratégiak bemu-
tatdsa.

- Hogyan dolgozott egyiitt a
csoport?
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1d6 Az 6ra menete Munkaformak Taneszkozok Megjegyzés

Egyéni feladatok megoldasa: | Egyéni munka- papir, iréeszkoz Id6hiany ese-
A gyerekek egyéni munkajanak | végzés. tén elhagyhato.
nyomon kovetése, a statuszke-
zelésre alkalmas megnyilvanu-
lasok figyelemmel kisérése.
A csoporttagok segitségadasi
képességének hidnyaban a
munka segitése.
A csoportmunka eredményét
felhasznald, differencialt,
személyre szabott feladatok
> perc megoldasa.
Sziikség esetén:
- Egyéni feladat: Véle-
ményed szerint mi volt
a legnehezebb része
a csoportfeladatnak?
Miért?

Egyéni beszamolok (minden IdShiany esetén
csoportbol legalabb 1 tanulo): elhagyhato.

Az egyéni feladatok meghall-
gatdsa. Ertékelés. Pozitiv meg-
erdsités.

4 perc Az egyéni feladatok megoldasa-
nak ismertetése az osztallyal.

Ertékelés: Frontalis munka-
A tanuldk csoportos és egyéni | végzés.
munkajanak értékelése.

2 perc
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1. csoport: Kerekasztal
- Toltsétek ki a tablazatot!
- Kerekasztal:
o Minden tag valasszon egy neki tetszé szines ceruzat. (Ne legyen egyforma, se citromsérga.)
o A csoporttagok egy lapot korbeadva jegyzik le gondolataikat.
o A lapon mér szerepl$ gondolat (sz6, fogalom stb.) nem szerepelhet tjra, mindenkinek mdst
kell irnia!
o Ha rossz vélaszt tallsz, azt javithatod.
- A mai rohano vildgban mindenkinek sziiksége van olyan példaképekre, akiknek élete, tettei utat
mutatnak a mindennapjainkban.
- Beszéljétek meg és egyezzetek meg!
o Mi a torténet kiinduldpontja?
o Timelyik szerepl6t valasztanatok példaképnek? (Csak egy személyt valaszthattok példaképnek.)
= Mutassatok be 6t kiils6, belsé tulajdonsagai és tettei alapjan!
= Indokoljatok, hogy miért 6t valasztottatok!
- Egyéni feladatok:
o 1. tanuld egyéni feladata: A csoportmunkatokban felsorolt szerepléket tedd bettirendbe!
o 2. tanul6 egyéni feladata: A csoportmunkatokbdl valassz ki 3 sz6t! Ird le szétagolva a valasz-
tott szavakat!
o 3. tanuld egyéni feladata: Nem értesz egyet a csoporttal. Valassz ki egy masik szerepl6t pél-
daképnek! Indokold meg a dontésed!
o 4. tanuld egyéni feladata: A csoportmunkatokban szerepld helyszinek koziil te hol laknal
szivesen? Miért?
o 5. tanuld egyéni feladata: Rajzold le a példaképnek valasztott szerepl6t!

2. csoport: Gondolattérkép
- Az Ezerarct Boszorkany felejtd tkot szort az osztélyra, hogy senki ne emlékezzen Dzsoni és Arnika

torténetére.
- Szerencsére rajtatok nem fogott a biib4j!
- Torjétek meg az atkot!

- Készitsetek gondolattérképet, ami segit a tobbieknek emlékezni a mesére! (miifaj, szerepldk, hely-
szin, meseszamok, kiinduld pont, prébak, atvaltozasok stb. ...)
o Legyen jol olvashatd!
o Batran hasznaljatok szineket és mintdkat!
o Foglaljatok 6ssze a tobbieknek réviden a torténetet a gondolattérkép segitségével!
- Egyéni feladatok:
o 1. tanul6 egyéni feladata: A csoportmunkétokbél vélassz ki 5 tulajdonnevet. Ird le Sket! Mire
kell figyelned?
o 2.tanul6 egyéni feladata: A csoportmunkatokban leirt meseszamokat add ssze! Mennyi lett
az eredmény?
o 3. tanul6 egyéni feladata: Vélaszd ki az egyik szerepl6t, de ne mondd meg, ki az! Adj rola
leirast ugy, hogy a tobbiek ki tudjak taldlni, ki 6! Tedd bele a leirasba azt is, amit irtatok réla
a csoportmunkaban.
o 4. tanuld egyéni feladata: Mi a véleményed a csoport &tleteirdl, és miért? Mondd el legalabb
két mondatban!
o 5. tanuld egyéni feladata: Mit jelentenek a szinek a csoportmunkatokban?
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3. csoport: Képzelt riport a rablobandaval
- Lefujtak a focimeccset. A Szegény Dzsoni SC nyerte meg a Kupa - kupit.
- Készitsetek egy interjut a nyertes csapattal!
- Szerepl6k:
o riporter,
o Ipiapacs, a hirhedt rablo,
o néhany csapattag a Szegény Dzsoni SC-bdl. (Talaljatok ki nevet nekik!)
- Osszatok szét a szerepeket!
- Mindenkinek legyen szovege (legalabb egy mondat).
- A szdveget irjatok le lapra!
- Készitsétek el6 és gyakoroljatok az el6adast az asztalotoknal!
- Egyéni feladatok:
o 1. tanuld egyéni feladata: Melyik szerepld tetszett a legjobban és miért? Magyardzd el lega-
labb két mondatban!
o 2.tanul6 egyéni feladata: Véleményed szerint mi volt a legjobb része az el6adasnak, és miért?
o 3. tanuld egyéni feladata: A riport megjelenik az tjsagban is. Adj nevet az Gjsagnak, amiben
szerinted megjelenik a cikk! Mire kell figyelned a helyesirdsnal?
o0 4. tanul egyéni feladata: Irj le egy mondatot az el6addsbol, amire emlékszel! Mire kell figyel-
ned a helyesirasnal?
o 5. tanul6 egyéni feladata: Te lettél az uj tulajdonosa a Szegény Dzsoni SC klubnak. Nevezd at
Ipiapacs csapatat!

4. csoport: Tarsasjaték
- Tervezzetek meg egy tarsasjatékot Szegény Dzsoni és Arnika torténetéhez!
- Készitsétek el a jatéktablat!
- Minden fejezethez tartozzon kiilonleges mez6:
o egy biinteté mezd
o egy jutalmazé mezd
- Minden kiilénleges mez6hoz tartozzon indoklas.
- Hasznalhattok ceruzat, filcet és pasztellkrétat.
- Egyéni feladatok:
o 1. tanul6 egyéni feladata: Egy jatékbolt vezetéje szeretné megvasdrolni a jatékot, amit ter-
veztetek. Adj cimet a tarsasjatéknak! Mire kell figyelni a helyesirdsnal?
o 2. tanuld egyéni feladata: A csoport dltal elkészitett jatékot probald meg eladni a tobbi cso-
portnak!
o 3. tanuld egyéni feladata: A tarsasjatékhoz sziikséged van 6 babura. Te milyen bébukat ter-
veznél hozza?
0 4. tanuld egyéni feladata: Szdmold meg, hany mez6bél all 6sszesen a jéték!
o 5.tanul6 egyéni feladata: Milyen gyakran hasznalnad a sajat életedben a csoport altal bemu-
tatott jatékot, és miért?
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5. csoport: TOTO
- Teszteljétek az osztaly tudasat!
- Készitsetek egy TOTO-t Szegény Dzsoni és Arnika térténetéhez prezentacié formajaban!
- Minden dia tartalmazzon
o egy kérdést,
o0 hdrom vélaszt (2 rossz valasz és 1 jé vélasz)
- A prezentacié minimum 6 diabdl 4lljon.
- Ugyeljetek a helyesirasra és az olvashatésagral
- Egyéni feladatok:
o 1. tanulé egyéni feladata: Teszteld a tudasod! Oldd meg a TOTO-t! Csak a helyes valaszokat
ird le! (Ha van, elég a valasz bettjele is.)
o 2. tanuld egyéni feladata: Véleményed szerint melyik kérdés volt a legnehezebb? Masold le!
o 3. tanul6 egyéni feladata: A csoportfeladatbdl valassz ki 3 valakit vagy valamit megnevezd
sz6t (fénevet)! Trd le a tobbes szdmu alakjukat! (Kik? Mik?)
0 4. tanuld egyéni feladata: A csoportfeladatbdl ird le a tulajdonneveket!
o 5. tanuld egyéni feladata: Véleményed szerint melyik kérdés volt a legkénnyebb? Masold le!

Melléklet: Kerekasztal

Lazar Ervin: Szegény Dzsoni és Arnika

1. Mesekezdés

2. Szereplék

3. Helyszinek

4. Kiindulé helyzet

5. A hés probetételei, me-
sebeli probak

6. Vardzstargyak, atvalto-
zasok

7. Allandé kifejezések

8. Meseszamok

9. Mesezaras

Ti melyik szerepl6t valasztanatok
példaképnek a torténetbdl?

(Csak egy személyt valaszthattok
példaképnek.)
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3. sz. melléklet: Tanuléi produktumok Lazar Ervin Szegény Dzsoni és Arnika cimit
meseregényének feldolgozasahoz kapcsoloddan (sajat készitésii fényképek)

1. kép: A/3-as lapon el6készitett kerekasztal feladatkdrtya (1. csoportfeladat)

2. kép: Gondolattérkép a meseregényrdl (2. csoportfeladat)

ANYANYELVI ES IRODALMI NEVELES « 2025 » 3-4 « TANULMANYOK



A KONNYEN ERTHETO KOMMUNIKACIO ALKALMAZASA A MODERN TANULASSZERVEZESI... 77

3. kép: Tanulok dltal tervezett tarsasjaték (4. csoportfeladat)

Szegény Dzsoni és
Arnika

Mit6 lett mérges Ostor Mit akart a Szdzarch
kiraly? L = Boszorkany?
Ry e e i

b Lt
) i gl

Mivé valtoztatta
Arnikaékat?
e

st
e

Mit csinalt Rézbanyai
Gy6z6?
B

[Sny
gt

Milyen lett a
Boszorkiny?

4. kép: Digitalis TOTO (5. csoportfeladat)
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PALKONE TABI KATALIN

Ez teljes nonszensz!

Ertelem és értelmetlenség az angol gyermekversekben

Amikor gyermekverseket, mondoékakat olvasunk, hallgatunk vagy mondunk, az egyik leger6-
sebb benyomasunk réluk az a nyelvi és tartalmi jatékossag, oncélu derd, egyszertiség és olykor
bolondsag, amire a gyerekek nagyon jol tudnak rezondlni. A humor, a nevetés az egyetemes
emberi kulttra része, s6t veliink sziiletett tulajdonsdgunk. A humorérzékiink a nyelvi, menta-
lis fejlédés, valamint a tarsas interakcidk és az érzelmi intelligencia fejlédésének kovetkeztében
egyre Osszetettebbé valik (SCHNELL 2021). A humorértés tehat egy nagyon komplex kompeten-
cia, amelynek fejlesztésében kiemelt szerepe van az 6vodas és kisiskolds kornak, hiszen ekkor
megy végbe legintenzivebben a gyerekek nyelvi, kognitiv, érzelmi és szocidlis fejlédése. Jelen
irasomban arrol szeretnék gondolkodni, hogyan értelmezhet$ ebben a kontextusban a nonszensz
fogalma, ami oly gyakran megjelenik a gyermekversekben, dalokban, monddkékban. Elemzé-
sem kozéppontjaban az angol gyermekkoltészetben népszerti dajkarimek (nursery rhymes; népi
gyermekversek) nonszensz jelleget mutatd csoportja all. Ezeket a verseket, dalocskakat széles
koérben ismerik az angol kisgyermekkori nevelésben és altalaban az angolszasz kultarkorben is.
A tanulmany 6t angol nonszensz dajkarim elemzésén keresztiil mutatja be a nonszensz f6bb m-

faji jellemz6it, befogad6i mechanizmusait, irodalomtorténeti és kultartorténeti vonatkozasait.

Kulcsszavak: nonszensz, gyermekvers, humor, kisgyermekkori fejlédés

Amikor gyermekverseket, mondokakat olvasunk, hallgatunk vagy mondunk, az egyik
legerésebb benyomasunk réluk az a nyelvi és tartalmi jatékossag, oncélu derd, egysze-
rliség és olykor bolondsag, amire a gyerekek nagyon jol tudnak rezonalni. A humor,
a nevetés az egyetemes emberi kultdra része, sét veliink sziiletett tulajdonsagunk. A
humorérzékiink a nyelvi, mentalis fejlédés, valamint a tarsas interakciok és az érzelmi

intelligencia fejlédésének kovetkeztében egyre dsszetettebbé valik (SCHNELL 2021). A
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humorértés tehat egy nagyon komplex kompetencia, amelynek fejlesztésében kiemelt
szerepe van az 6vodas és kisiskolds kornak, hiszen ekkor megy végbe legintenzivebben
a gyerekek nyelvi, kognitiv, érzelmi és szocidlis fejlédése.

Jelen irdsomban arrdl szeretnék gondolkodni, hogyan értelmezheté ebben a kontextus-
ban a nonszensz fogalma, ami oly gyakran megjelenik a gyermekversekben, dalokban,
mondokakban. Elemzésem kozéppontjaban az angol gyermekkoltészetben népszert
dajkarimek (nursery rhymes; népi gyermekversek) nonszensz jelleget mutatd csoportja
all. Ezeket a verseket, dalocskakat széles korben ismerik az angol kisgyermekkori ne-
velésben és altalaban az angolszdsz kultarkorben is. A tanulmany 6t angol nonszensz
dajkarim elemzésén keresztiil mutatja be a nonszensz f6bb muifaji jellemzdit, befogadoéi

mechanizmusait, irodalomtorténeti és kulturtorténeti vonatkozasait.

A NONSZENSZ VETULETEI

A nonszensz az irodalomnak az a kiilénleges miifaja, amely f6ként az angol irodalom —
els6sorban Edward Lear és Lewis Carroll munkassaga — révén valt ismertté, bar alapve-
téen egy univerzalis jelenségrél van szo6. Tobb fogalmi megkozelitése is 1étezik a csacska,
egyszer(’ jelentéstdl a ‘paradoxonon’ 4t az értelmetlenig’ vagy a halandzsdig. Ugy tinik,
ez egyfajta erny6fogalom, mely magaba foglalhat minden olyan irasmtvet, amely felbo-
ritja a vilag és az azt leird nyelv konvencionalis logikdjat. Az aldbbiakban megprobalom
korbejarni a fogalom kiilonféle értelmezéseit.

El6szor is érdemes kiillonbséget tenni a halandzsa versek és a nonszensz versek ko-
z0Ott. A halandzsa kitalalt vagy idegen szavakbdl kredlt, leleményes nyelvezetet hasznal,
gyakran konvencionalis morfoldgiai és szintaktikai szabalyszertiségek mentén. Ezzel
szemben a nonszensz tobbnyire létez6 szokincsbdl hoz létre szintaktikailag normakéve-
t6, am a jelentés szintjén formabonto nyelvezetet.

Szerzéség tekintetében a szakirodalom elkiiloniti az irodalmi és a népi nonszenszt
(HEYMAN-SHORTSLEEVE 2021: 133). A kett6 kozott torténeti osszefliggés van: a népi non-
szensz versek feltehetéleg mindig is jelen voltak a szajhagyomanyban, de nyomtatasban 6sz-
szegytjtve el6szor a 19. szazadban talalkozunk veliik. Hatasukat mutatja, hogy az angol non-
szensz viragkoranak két legismertebb szerzdje, Edward Lear és Lewis Carroll is el6szeretettel

idézte, parodizalta a (nonszensz) dajkarimeket, amelyek vélhet6en hatottak miivészetiikre is.
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Masfeldl kiillonbséget lehet tenni a nyelvi logika felforgatasanak foka szerint is.
X. J. Kennedy (1991) kortars amerikai koltd, tobb gyermekverskotet iroja és gyermeki-
rodalmi antologidk szerkeszt6je megkiilonbozteti a nonszenszen beliil a strict (szigoru-
an, sziiken értelmezett’) és a loose (lazan, tagan értelmezett’) nonszenszt (idézi SMEED
2012: 5). A szigortian értelmezett nonszenszre jo példdk Lewis Carroll Alice-regényei,
melyeknek a vildga rendszerszinten egyszerre szigoruian logikus és driilt. A tagan értel-
mezett nonszensz alkotdsokban ezzel szemben csak egy kiemelt, fokuszba allitott képte-
len esemény tlinik Sriiltnek, de az nem bontja meg a kontextusként szolgalé vilag kon-
vencionalis logikdjat (idézi SMEED 2012: 5). Az angol nonszensz monddkak ez utébbi
kategoridba tartoznak, mivel — mint latni fogjuk — gyakran tartalmaznak olyan elemet,
amely a hagyomanyos vilagrend feldl reflektal a versben bemutatott badarsagra.

KERCHY Anna (2024) nemrég megjelent Carroll-monografiadjaban igy fogalmaz-
za meg a nonszensz lényegét: ,,megfoghatatlan marad, hogy a badarsag latszolagos
mellébeszélése, jelentéskerékbetorése és fejre allitott vilagképe hogyan ébreszthet
lenyligozott figyelmet, filozdfiai gondolatisagot, s miért képes a legnagyobb elképe-
désiinkre az értelmetlenségbdl mégiscsak értelmet eldcsiholni” Valdban, a miifaj
etimologidja ellenére (nonszensz: értelmetlenség, értelemnélkiiliség’) a nonszensz
mualkotasokat a legkevésbé jellemzi az értelem hidnya. Valdjaban maga a nyelv
mint alapanyag teszi ezt lehetetlenné, ugyanis, ahogy Humboldt (1836) megalla-
pitotta, az ember a nyelven keresztiil ad értelmet a vildgnak - a kimondas, a meg-
nevezés tehat mindig értelmet hordoz (idézi HorvATH 2014: 53), még ha az rejtett,
nehezen felfejthetd, paradox is.

A koltészet, aminek egyik {6 jellemzdje a jelentésstirités, természeténél fogva surolja
a nonszensz hatarat. Hugh Haughton (1988), a Yorki Egyetem irodalomprofesszora sze-
rint a nonszensz nem is annyira mufaj, mint inkabb ,,egy lehetdség, egy dimenzio, egy
hatar, amelyet a koltészet gyakrabban érint, mint ahogy azt altalaban elképzeljik” (idézi
BARTON—WILLIAMS 2022: 2). Ezért nehéz gyakran hatart huzni koltéi és nonszensz
kozott. KERCHY (2024) Carroll miivei kapcsan ugy fogalmaz, hogy a ,,nonszensz iro-
dalom a szomédgia vilaga: mesél6 allatok, feleselé novények, okoskodo targyak, 6nalld
életre kel6 szofordulatok (szerepléként antropomorfizal6do, literalizalt metaforak, kép-

versek, illusztracioiban vizualis széjatékok) népesitik be”. Ez a magikus jelleg, ha nem is

' I m. https://mersz.hu/dokumentum/m1207vnpep__4/#m1207vnpep_2_p2 (Utolsé megtekintés:
2025. majus 8.)
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olyan tudatosan, mint a mikoltészetben, de megjelenik a nonszensz dajkarimekben is.
Itt azonban - mint latni fogjuk — a jelentésstirités és a szomagia hatterében kulturtorté-
neti okok allnak.

A nonszensz humoros, abszurd, vagy mar-mar groteszk nyelvhasznalataval reflektal
a kortlotte 1év6 vilag furcsasagaira vagy — pl. Carroll esetében — magéra a nyelvre, a kife-
jezés korlatoltsagara, a valdsag nyelvi leképezésének lehetetlenségére. A nonszensz ,,rit-
mikus-repetitiv-melodikus kvalitasai révén felszinre hozott szemiotikus ésélmény(t]”
(KErRcHY 2024) ad: szimbolikus nyelvezete révén visszavezeti az értelmezét abba a
kisérletezo, felfedez6 latasmodba, ami a gyermeket jellemzi, amikor elszor probalja
meg a nyelven keresztiil értelmezni a vilagot. Ez a nyelvi jatékossag a szellemesség és az
oriilet hatdran mozog, ahol azonban a szellemesség mindig feliilkerekedik az Sriileten
(LECERCLE 1994: 60). A nyelvi humorhoz és ehhez a balanszirozé 6riilt szellemességhez
kapcsolodik a miifaj parodisztikus karaktere is. A parddia iranyulhat a vilag fennal-
16 rendjének a kiginyoldsara, feje tetejére allitdsara (HaugHTON 2022), illetve konkrét
személyekre, muvekre, eseményekre, ahol a referens lehet nyilvanval6 vagy elhomalyo-
sult (LECERCLE 1994: 170). Latni fogjuk majd, hogy a mult homalyaba vesz6 utalasok
milyen torténeti megfejtésekre ragadtattak az angol nonszensz gyermekversek késébbi

értelmezoit.

A NONSZENSZ KETTOS OLVASATA A NYELVI HUMOR TUKREBEN

Mivel olyan versekrdl beszéliink, amelyek a 18-19. szazadtdl kezdve a gyermekkultiran
keresztiil hagyomanyozddtak tovabb, érdemes megvizsgalni, mi jellemzi a nonszensz-
ben megjelend humort és annak befogadasi mechanizmusait a gyermekek és a felnéttek
szempontjabol.

Egyes irodalomkritikusok szerint az is kétséges, hogy a nonszensznek egyaltalan
koze van a humorhoz. Wim Tigges ugy latja, el kell kiiloniteni a nonszenszt a komikus
és a humoros fogalmatol. Mig a komikus torténetekre vagy a viccekre jellemz6, hogy a
helyzetben megjelend fesziiltséget megsziinteti a végén megjelend feloldas vagy csat-
tand, addig a nonszenszben megmaradunk a fesziiltségben, mert elmarad a magya-
razatbol, tisztazasbol fakadé megkonnyebbiilés, s ez frusztraciot okoz (TiGGes 1988:
96).
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Valéban, a nonszensz humorara jellemz6 egyfajta nyersesség, abszurditas, kegyet-
len morbiditas, fanyarsag, amit mi magyarok ugy is hivunk, hogy ,,angol humor”. A
nonszensz humora a szokvanyostol eltér6 varatlan megjelenésére, az dsszeférhetetlen
dolgok egyiittallasara épit. Egyfajta kognitiv jaték, amely Osszefiigg a mentalizacids ké-
pességgel, ami ,lehetévé teszi a szandékok kikovetkeztetését és igy a szandékolt jelentés
sikeres dekodolasat, vagyis a vicc, a humor, a csattand megértését” (SCHNELL 2021).
Ebbdl kévetkezik, hogy a nonszensz megértése, értékelése dsszefiigg a gyerekek kognitiv
fejlettségével.

Ovodaskorban ldtvanyosan fejlddnek a verbdlis képességek, megnovekedik a tarsas
interakciok szama, ami megteremti a gyerekek kell$ kulturalis beagyazottsagat és meta-
nyelvi kompetencidjat, ami a nonszensz humoranak megértésében kulcsfontossagu. A
vilagrol szerzett tapasztalatok gazdagodasaval, a kognitiv készségek komplexebbé véla-
saval és a mentalizacios (mdsok szandékainak, gondolatainak megértését lehetévé tevo)
kompetencia fejlddésével a gyerekek a kisiskolas korba lépve mar konnyedén megértik
a szovicceket, talalés kérdéseket, felismerik a kétértelmii vagy kornyezetbe nem ill6,
inkongruens dolgokat, jelenségeket, ami a humor (és a nonszensz) egyik {6 jellemzéje
(ScHuNELL 2021).

A nonszensz versekben megjelené humor alapja ez a fajta inkongruencia, amely-
nek felismerése osszetett kognitiv gondolkodast igényel. A fejlett kognitiv készségek-
kel rendelkez6 gyerekek, akik mar ismerik a vilag alapvetd, konvencionalis mtikodését,
képesek humorosnak taldlni az elvart rendet megbonté varatlan dolgot, eseményt. A
gyermek oromét leli abban a primér élményben, hogy felismeri, ha az 6t koriilvevo vi-
lagtdl valami nagyon eltérd, oda nem ill6 szituacid vagy jelenség talalhato egy versben:
a macska hegediil, emberek ugranak ki egy rohadt krumplibdl, egy anyoka egy cipében
lakik, vagy egy masik anyoka kosarban repiil az égbe, hogy pokhalétlanitsa azt.

Kisgyermekkorban a gyermekek f6ként befogaddi és részvételi modon talalkoznak
az irodalommal édesanyjuk és nevel6ik révén a nyelv mindsitett kozvetitésekor mesé-
ken, verseken, dalokon és mondokakon keresztiil. Erre utal a ,dajkamese”, ,dajkarim”
elnevezés is. Mig a meséket inkabb hallgatjék, befogadjak, a verseket, monddkakat, dalo-
kat a befogadast kovetGen résztvevoként is magukéva teszik; 6rommel mondjak, éneklik
Oket. Vellink sziiletik a ritmus, az ismétlés igénye, ami ott van a légzésben, a szivdobo-
gasban - ezek a koltészet alapjai, amit mar méhen beliil a testiinkben hordozunk. A

koltészetnek tehat eredendden a testhez van koze: a test kozvetit a 1élek felé. A nyelv- és
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mozgasfejlédés révén ehhez tarsul a dallam szeretete és a dalocskakat gyakran kisérd,
egyre tudatosabban iranyitott mozgas 6rome. A miveletek el6tti szakaszban a gyerekek
intuitivan, holisztikusan, egész testiikkel-lelkiikkel élik at a verseket, monddkakat, dalo-
kat, melyek annyira meghatérozdk a legtobb gyerek életében, hogy még felndttkorban
is el6 tudjak hivni 6ket. A kisgyermekkori nevelés dominans irodalmi mifajai ezért a
ritmikus mifajok, melyek csak késobb, az értelmi fejlédés elérehaladtaval adjak at he-
lyiiket a prézai mifajoknak: a meséknek, novellaknak, regényeknek.

Az itt targyalt dajkarimeket a gyermeknépkoltészet részeként tartja szamon a szak-
irodalom. Azonban fontos megjegyezni, hogy itt is érvényesiil a kultarakozvetités jel-
lemz6 iranya: amint a magaskultirabol szarmaznak a népi kultira elemei, ugyanigy a
mesék, versek, rimek, mondokak tobbsége is eredetileg nem a gyerekekhez, hanem a
feln6ttekhez szolt, és csak késébb infantilizalddott.

A felnéttirodalomban a nonszensz bizonyos formdban mindig is jelen volt a népi
irodalomban csakugy, mint a szépirodalomban. Bar Edward Lear verseit (magyarul:
Boldog bolondsdgok, Képtelen képeskonyv) és Lewis Carroll regényeit (Alice Csodaor-
szdgban, Alice Tiikororszdgban) a mai napig az angol nonszensz remekmiiveinek tartjak
(STYLES 1998; HINTZ-TRIBUNELLA 2019), a viktorianus kort pedig a nonszensz arany-
koranak (KErcHY 2024), a nonszensznek mint stilusjegynek nagy hagyomanya van az
angol irodalomban a kozépkor 6ta bizonyosan (MaLcoLM 1997) vagy még régebb ota
- az oralis hagyomany miatt nehéz megallapitani. Az egyetemes irodalomtorténetben
mindenesetre fennmaradt, hogy a nyelvi jaték és az értelmetlenség mint a humor forra-
sa mar Arisztophanész komédidiban is megjelent (CHIARINI 2022) — vagyis feltehetGen
a nyelvi jatékossag koriilbeliil egyidds a nyelvvel.

Hasonloképpen a magyar népi és szépirodalomban is talalunk példat a nonszensz
stilusjegyeire mar egészen a korai id6kbdl. A tagan értelmezett nonszenszre a népi ha-
gyomanybdl példak a nonszensz dalok (pl. Hdzasodik a motolla...), mondoékak (pl. Volt
egyszer egy embet, / szakdlla volt kender...). A miikoltészetben is megjelent mar a 16.
szazadi humanista iskoladramakban a humor egyik valtozataként, majd Csokonai Kar-
nyonéjaban, Vorosmarty Csongor és Tiindéjében, de tudatos ,badarsagként” csak a 20.
szazadtdl kezdve valt kedvelt ujjgyakorlatta ismert koltéink, példaul Kosztolanyi Dezsd,
Weores Sandor vagy a kortarsak koziil Varré Daniel tollabol.

A nonszensz mufajanak meghatarozo vonasa a gyermeki és a felnétt olvasat kett6s-

sége. A gyermeki olvasat nem az intellektus, sokkal inkabb az intuicid, a fantaziavilag, az
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onfeledt jatékossag fel6l kozelit a nonszenszhez: 6romét leli a szojatékokban, a képtelen
koltéi képekben és az értelmetlen halandzsaszavakban (KErcHY 2024). A feln6tt olvasat
az intellektualis, tobbsiki megkdzelitést részesiti elényben. Ez a kettdsség: a gyerme-
ki értelmezés nyitottsaga, ontudatlansaga és a felnott értelmezés zartsaga, racionalitasa
egyszerre jellemezheti az olvasdi befogadast. Kérchy ehhez kapcsoldddan idézi az an-
gol irodalom két klasszikusat: Virginia Woolf szerint a nonszensz ,,a mindannyiunkban
él6 gyermekhez”* szdl, és el6hivja az olvasdbdl a gyermeki kivancsisagot, fantazialast,
egylttérzést és az onfeledt nevetést; G. K. Chesterton pedig ugy véli, a nonszensz kol-
tészet nem gyerekeknek valo (,,6k menjenek homokozni”), hanem inkébb a ,,bolcsek és
6sz haju filozéfusok dolga, hogy az egész éjszakajukat a komor metafizikai problémak,
az értelem és értelmetlenség hatarvidéke, s a humor e peremen billeg6 kiismerhetetlen
spiritualis erejének tanulmanyozasaval toltsék

Az ,értelem és értelmetlenség hatarvidéke” jelentheti azt a diszharmoniat, amelyet a
képi fegyelmezetlenség és a verbalis fegyelem kozti fesziiltség okoz. A nonszensz dajka-
rimekben megjelend képtelen képeket ellenpontozza a szigoru keretek kozé szoritott rit-
mika: az iitemhangsulyos verselés er6s liiktetése (amit a magyar forditasok nem mindig
tudnak visszaadni) és a szigoru rimképlet. Ez rimel a felnéttek élettapasztalatara, hogy a
megismerhetd vildg paradox médon meg- és kiismerhetetlen tud lenni.

Végiil a nonszensz vildgat az eszképizmus, a menekiilés vagya is jellemzi a konven-
cidkra és logikara épiil6, kiszamithato vilagtol, ami gyakran rezonal a felnéttek hasonld
vagyaira. Ilyenformdn a nonszensz felnétt befogadasi mechanizmusa ,,a szocializaloda-
sunk soran kialakult gondolkodasunk automatizmusat kizokkento, az elfojtashoz sziik-
séges pszichés energiakat elengedd, felszabadité gesztus” (KERcHY 2024). A felnéttek
fejlett kognitiv sémai és mentalizacids képességei lehet6vé teszik, hogy dekodoljak az
implicit utalasokat, kovetkeztetni tudjanak a szoveg mogottes tartalmaira felfiiggesztve
hagyomanyos értelmezési keretiiket, és ebben a sajatos kognitiv jatékban még 6romiiket
is lelik.

% Virginia WoOLF (1967): ,,Lewis Carroll” In: U8: The Moment: Collected Essays. Harcourt Brace, New
York 1967. 254-255. 1dézi: KERcHY (2024) https://mersz.hu/dokumentum/m1207vnpep__4/#m1207vn-
pep_2_p6 (Utolsé megtekintés: 2025. majus 8.)

* G. K. CHESTERTON (1901): The Library of the Nursery. In: Lunacy and Literacy. Szerk. Dorothy Col-
lins. Sheed and Ward, New York. 1958, 26. Idézi: KERcHY (2024) https://mersz.hu/dokumentum/m1207v-
npep__4/#m1207vnpep_2_p8 (Utolsé megtekintés: 2025. majus 8.)
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AZ ANGOL DAJKARIMEK IRODALOMTORTENETI HATTERE

A dajkarimek az angol népkoltészet egy igen jelentds csoportjat alkotjak. Tobb szaz éve
adjak tovabb sziilk, dajkak, nevelSk, gyerekek generaciorol generaciora, viszonylag val-
tozatlan formdban. Ennek egyik oka a kora gyermekkorra jellemz6 konzervativizmus:
a nyelvelsajatitas kezdeti szakaszaban elényben részesitjiik az allandosagot, az ismétlést
(Op1E-OPIE 1952: 8). A masik ok a lirai mifaj és a szajhagyomany lehet: konnyebb
megjegyezni, tovabbadni a rimel6, ismétl6dé sorokat, ugyanakkor a formai kotottség
nem teszi lehetévé a nyelvi megformalas jelentGs atalakitasat. Akarcsak a magyar nép-
koltészetben, itt is f6ként aprobb eltérést mutatd szovegvariaciokkal talalkozunk.

A dajkarimek kulturalis jelentéségét és beagyazottsagat bizonyitja, hogy a gyermek-
kor szokasos helyszinein tul (mint pl. a babaszoba, a bolcséde vagy az 6voda), szamos
mondoka (pl. Humpty Dumpty, Hey Diddle Diddle, Three Blind Mice) a mai napig meg-
jelenik kulturalis referenciaként a magas- és popkulturaban egyarant. Lewis Carroll
Alice Tiikororszdgban cim(i nonszensz meséjében példaul Alice sajatos nyelvfilozéfiai
beszélgetést folytat Tojas Tobiassal (Humpty Dumpty). P. L. Travers Mary Poppins (1934)
cimt klasszikusaban a Voros Tehén atugorja a holdat (Hey Diddle Diddle). Agatha
Christie is el6szeretettel hasznalta krimijeiben a dajkarimeket furcsa, rejtélyes jelenté-
stik és vitathatatlan népszertségiik miatt. Tobb regényében is kdzponti szerephez jutnak
az enigmatikus mondokak a gyilkossagok logikdjanak szervezésében, pl. Egy marék rozs
(1953), Hdrom vak egér (1948). Epp ezért egyetértiink Mann Lajos forditéval, aki szerint
a ,gyermekversirodalom oly mélyen beivodott az angol nyelvii kultiraba, hogy ismerete
nélkiil meg sem lehet azt igazan érteni” (MANN 2008: XIII).

A legkorabbi rimek a 15-16. szdzadra nytlnak vissza, de szamuk a mai napig
ujabb és ujabb monddkakkal, dalocskakkal gyarapodik. Az els6é dajkarim-valoga-
tasok a 18. szazad masodik felében lattak napvilagot Angliaban. A felvilagosodas
magaval hozta az oktatas szélesebb kortivé valasat, az ipari forradalom kovetkez-
tében pedig fejlédott a nyomdai technoldégia. Az angol kiaddk felismerték a gyer-
meknevelés piaci jelentdségét, ezért a 18. szazad kozepétSl rohamosan megindult
a gyermekkonyvnyomtatas. Elkezdtek konyveket kiadni kifejezetten a gyermek-
kozonség szamara. Vélhetéen John Newbery (1713-1767) nyomddjabél keriilt ki az
els6 gyermekeknek szant konyv: A Little Pretty Pocket-Book (Egy csinos kis zseb-
konyv) (1744), amely verseket tartalmazott az ABC bettiire. Ugyanebben az évben
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jelent meg a Tommy Thumb’s Pretty Song-book (Hiivelyk Matyi tetszetés daloskony-
ve) (1744) Mary Cooper kiadasaban, amely az elsé ismert dajkarimgytjtemény.

Az angol monddkakat, verseket eldszor James Orchard Halliwell kisérelte meg
rendszerezni a 19. szazadban (The Nursery Rhymes of England, 1841), melyet nemso-
kara kovetett a szintén rendkiviil népszert Popular Rhymes and Nursery Tales (1849).
Els6 konyvének bovitett kiadasdahoz (1843) irt elészavaban Halliwell hangsulyozza,
hogy kisgyermekkorban az ,,drtalmatlan és dallamos nonszensz” inkabb valé a gyere-
keknek, mint a tudomany-népszersités, ami a tengeren tul, Amerikaban abban az id6-
szakban kezdett gyokeret verni az egyre szélesebb korivé valo oktatasban (HALLIWELL
1843: viii-ix). Erdekes, de egyéltaldin nem meglepd, hogy Halliwell éppen a nonszensz
neveld, fejleszt6 hatasat emeli ki. A 19. szazad kozepén ugyanis — Halliwell konyvének
megjelenése idején - az irodalmi nonszensz viragzasat élte Anglidban Edward Lear és
Lewis Carroll mtivei nyoman.

Az angol dajkarimek miifajilag igen valtozatosak lehetnek. Halliwell els6 kotetében
igy osztotta fel 6ket: torténelmi eredettiek (,,Historical”), elbeszéld jellegtiek (,,Tales”),
rovid rimek (,,Jingles”), talalos kérdések, kozmondasra alapuld rimek, altatok, ba-
jolok, jatékok, paradoxonok, irast-szamolast tanité versek (,Literal”), diaktréfak
(»Scholastic”), szokasokhoz kapcsolodd rimek (,,Customs”), dalok, téredékek, fordi-
tasok. Lathatjuk ebbdl a felsorolasbdl, hogy Halliwell szamara a dajkarim egy olyan
erny6fogalom volt, amely utalhatott barmilyen oralisan athagyomanyozott versre,
mondodkara. Bar konyvei elsésorban antoldgiak, egyes dajkarimekhez a jelentésiikre
vagy korabbi eléforduldsukra vonatkozo jegyzeteket irt. Gytjteményei nagy hatassal
voltak a késébbi szerkesztékre, és a mai napig vonatkozasi pontot jelentenek a késébbi
dajkarim-antoldgiak szamara (OpP1E-OPIE 1952).

A huszadik szdzadban az irodalomtudomany eldretorésével a dajkarimek iranti filolo-
giai érdekl6dés is megnovekedett. Angliaban az orélis gyermekirodalom legjelentdsebb
szakértGje egy néprajzkutatd hazaspar, Iona és Peter Opie volt. 1951-ben jelent meg
a dajkarimek eredetérdl késziilt konyviik (The Oxford Dictionary of Nursery Rhymes),
amelyben alapos filologiai munkaval feldolgoztak a dajkarimek korai el6forduldsait
és lehetséges eredetét. Az egyes versek torténeti és filologiai elemzését szocikkekben,
abécérend szerint kozlik, szétarszertien. Bar az Opie hazaspar ugy véli, a dajkarimek
szerteagazo jellegiik miatt ellendllnak barmiféle csoportositasnak, ok is felsorolnak né-

hany kategoriat: nonszensz rimek, tréfds dalok, csufolodok, altatok, gyermekjatékok,
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kiszamolok, talalos kérdések, ABC-sorolok, nyelvtordk, gyermekimadsagok, énekes ja-
tékok, melyek a magyar népi hagyomanyban is fellelhetéek (KOLLOs-Laza 2013). Iona
és Peter Opie nem sokkal késébb egy olyan dajkarim-antologiat adott kozre The Oxford
Nursery Rhyme Book cimmel (1955), amely 800 versével, monddkéjaval, dalaval, talalos
kérdésével a mai napig a leggazdagabb gytlijtemény.

Bar a legtobb dajkarim tartalmaz bolondos, abszurd, sét groteszk elemeket, megosz-
lik a kritikusok véleménye a tekintetben, hogy mely gyermekversek tekinthetdk kifeje-
zetten nonszensznek. TIGGES (1988) szerint az Opie-ék dltal 6sszegyijtott mintegy 550
gyermekversbdl csak huszonkettd tekinthetd kifejezetten nonszensznek, vagyis olyan
»értelmetlen” szovegnek, amelynek az eredete vagy jelentése nem visszafejthetd. Ezek
az abszurd versek régota taldlgatdsokra 0sztonozték az embereket, akik szerették volna
megfejteni az elhomalyosult jelentéstartalmakat. Azok az eredetértelmezések, amelyek
korabban csak széban keringtek, az els6 kritikai kiadasokban mar irasban is megje-
lentek. HALLIWELL (1849) szerint a dajkarimek ,,inkabb csilingelé hangulata politikai
versek voltak, melyeket — miutan elvesztették eredeti jelentésiiket — csak a gyerekszoba
Orzott meg, és valdszintileg gyakoriak voltak a tizenhetedik szazadban” Eredetiiket és
keletkezésiik idejét ordlis jellegiiknél fogva nehéz pontosan feltarni. A versekben ta-
lalhaté utalasok nevekre, fogalmakra tobbnyire elhomalyosultak, s bizonytalanna vagy
egyenesen rejtélyessé, értelmetlenné valtak mar a 19. szazadra, amikor el6szor kezdték
feltrni az eredetiiket. Epp ezért szdmos alaptalan feltételezés és tedria sziiletett veliik
kapcsolatban, amelyek olykor egészen leleményesek és kreativak, bar valdsagalapjuk

kérdéses.

NEHANY ANGOL NONSZENSZ GYERMEKVERS
IRODALMI ES KULTURTORTENETI ELEMZESE

Amint korabban emlitettiik, az angol dajkarimek nem csupan a gyerekeknek szolnak,
hanem a feln6tt kultdraban is referenciapontot jelentenek mind a mai napig. Ennek oka
tobbek kozt abban a sajatosan enigmatikus nyelvezetben rejlik, amely szamos mondé-
ka jellemzdje. A nonszensz dajkarimek erds képi vilaga egyszerre jatékos és félelmetes.
Groteszk képekben mesélnek olyan témakrol, mint a megtortség, a kiszolgéltatottsag, a

megfosztottsag, a szegénység, az agresszio vagy a feje tetejére allt vilag.
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Bar a fennmaradt megfejtések tobbsége tudoméanyosan nem aldtaimaszthatd, még-
sem alaptalan, mivel a nonszensz poétikajanak mindig van egy rejtett (tarsadalom)poli-
tikai dimenzioja is. KERCHY (2024) talaloan allapitja meg, hogy a humoros 6romkodés
és az infantilis badarsag jelmezébe bujtatott élc lehetévé teszi a legelnyomoébb rendszer
altal is jovahagyott — mert észrevétleniil maradt — komoly tarsadalomkritikat és moralis
onreflexiora hivast. A bonyolult nyelvfilozéfiai izenet - a szavak és a hatalom viszonya-
ra, a jelentések uralhatdsagdra, a koltéiség forradalmi potencidljara vonatkozdan - a
lira legegyszeriibb, embrionikus formaiban olt testet: gyermekdalocskakban, mondé-
kakban, kiszamoldkban, 61béli ringatékban.

A dajkarimekhez flizott eredetmagyarazatok gyakran kirdlyok és kiralyndk rejtett
machindciodit vagy az 6ket koriilvevé udvaroncok forgandé szerencséjét vélik felfedezni
a sorok mogott rendkiviil talalékony, olykor morbid, de tobbnyire szérakoztaté mdédon.

Az egyik legismertebb angol nonszensz rim a Hey diddle, diddle, amelynek jol is-
mert dallama is van. Két magyar forditdsa is sziiletett TOTFALUSI Istvan (1966) és
MANN Lajos (2008) tollabol:

Hey diddle, diddle, Hej, haj, dii-di-d, Szép zene, merész,

The cat and the fiddle, a macska és a hegedd, ma macskank lett a zenész,
The cow jumped over a tehénke a holdba sz4ll; Riskank a hold fele sz4ll,

the moon; a kiskutya nevet: a kiskutya meg

The little dog laughed ki hallott mar ilyet? egy jot nevet,

To see such sport, ésuccu! - futatal sakandl! | skozben szokik a tal és kanal.
And the dish ran away | (ford. Totfalusi Istvdn, 1966) | (ford. Mann Lajos, 2008)
with the spoon.

A magyar forditasok kiilonbozé szemszogekbdl adjak vissza a vers nonszensz jelle-
gét. Totfalusi forditasa elszakad az eredeti ritmikatol, mivel a halandzsaszert nyitdsort
igyekszik ugy forditani, hogy a magyar olvaséban is felidézze a széveg nélkiili diinnyo-
gést-dudolast: ,,Hej, haj, dii-dii-dii” Lathatdlag ugy valasztotta ki a hangutanzé szava-
kat, hogy a zar¢ szétag rimeljen a kovetkezd sor ,,heged(i” szavara. A rimek tekintetében
megtartotta az eredeti vers erés rimelését az 1-2., illetve a 3-6. sorban. Sét, alkotott egy
tovabbi rimpart a 4-5. sorban (,,nevet / ilyet”), pedig az eredeti sorvégeket (,,laughed /

sport”) semmiképp sem lehet rimparként értelmezni. Totfalusi hozzaadott rimparja to-
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vabb noveli a vers jatékossagat. Mann forditasa elengedi a diinnyogést, helyette viszont
megtartja a vers eredeti liikktetését, amikor a Hey diddle diddle-t szabad forditasban a
»92ép zene, merész” sorral adja vissza. Ennek kovetkeztében Mann szovege — néhany
doccenéssel ugyan, de — énekelhetd az eredeti dallamra. Itt a ,,merész” sz6 — amellett,
hogy rimel a ,zenész” széra - utalhat a dalocska nonszensz jellegére is. Mann - vél-
hetéen Totfalusi nyoman - szintén rimelteti a 4-5. sort (,kiskutya meg / jot nevet”).
Megtartja Totfalusi ,,szall / kanal” rimparjat (3-6. sor), ugyanakkor belecsempész még
egy humorforrast a versbe azéltal, hogy a tehenet a nalunk jol ismert tehénnévvel il-
leti (,Riskank”), raadasul a birtokos személyjelek kedvesen azt sugalljak, hogy ezek a
furcsasagok nem mashol torténtek, mint a mi hazunk tdjan, a mi macskankkal, a mi
tehentinkkel.

A versike eleven, humoros képisége magaval ragadja az olvasot, bar sokat hagy a
képzeletre, mirdl is szo6l valdjaban. Eredete bizonytalan, szdimos eredetlegenda kering
réla. Az Opie hazaspar azt tartja egyediil bizonyosnak, hogy elészor 1765 koriil jelent
meg nyomtatdsban Newbery nyomdajabdl (Mother Goose’s Melody: or, Sonnets for the
Cradle), bar maga a konyv nem maradt fenn, csak szdmos késébbi utdnnyomadsa. Az
oralis hagyomanyban azonban valdsziniileg mar joval régebb 6ta jelen volt, ugyan-
is Thomas Preston kora Erzsébet-kori tragikomédidja (Cambises, King of Persia, ca.
1569) mar tartalmazott szoveges utalast a versre. Itt az egyik szereplé azt mondja,
hogy a zenészek ,,palcaval [vondval?] és hegedtivel” (,,with stick and fidle”) el tudnak
jatszani egy uj tancot, melynek neve ,hey-didle-didle” (Op1E-OpPIE 1952: 203). E sze-
rint az értelmezés szerint tehdt a dajkarim kozismert dallama lehet egy 16. szazadi
tancdallam.

Am ezenkiviil szdmos egyéb fantéziadus, de vitathaté értelmezés is napvildgot 14-
tott. Ezek koziil még a leginkabb valdszint, hogy a ,cat” egy kocsmai célbadobos
jatékot jelolhetett (OPIE-OPIE 1952). A kocsmai tematikat kovetve az is lehetséges,
hogy a ,cat and the fiddle” egy gyakori kocsmanévre (Cat ¢ Fiddle) utalt (FOSTER
2008; CARTWRIGHT 2024). Mindez egybevag a tancdallammal, ugyanis a kocsmakban
gyakran szolt €16 zene (hegediiszo), ami a tancot, iszogatast és kozosségi jatékot kisérte.

Izgalmas torténelmi magyarazatok is sziilettek, melyek valogatott armanyokat gyani-
tanak az artatlan dalocska hatterében. Ezek koziil az egyik III. Richard véres tronra [épé-
sével (1483) hozza Osszefiiggésbe a dajkarimet. Eszerint a ,,cat” Sir William Catesby, Ri-

chard egyik legbefolyasosabb emberének beceneve volt, aki Richardot a tronra segitette,
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s cserébe bizalmi pozicidkat kapott. Richard Neville, Warwick grofja szintén Richard
bizalmasai kozé tartozott, allitdlag az 6 cimerén szerepelt a ,,tehén”. Neville unokatest-
vére Henry Percy volt, Northumberland masodik grofja — az 6 cimerében szerepelhetett
a hold. A Neville-ek és a Percyk a rézsak haborujaban ellentétes oldalon harcoltak, és
amikor a hdborut Richard megnyerte, a Neville-ek gy6zedelmeskedtek — erre a ,,feliilke-
rekedésre” utalhat a ,,cow jumped over the moon” (,,a tehén atugrotta a holdat”). Francis
Lovell, Richard gyerekkori baratjanak emblémdja a ,kutya” lehetett. Lovell kiilondsen
oriilhetett: Richard trénra keriilése utdn azonnal lovagga {it6tték és varat adomanyoz-
tak neki - ezt jelentené a , little dog laughed / To see such sport” (,a kiskutya kacagott
/ Ilyen moka lattan”). Azonban ebben az eredettorténetben mar az is kétséges, hogy
milyen allatok szerepeltek valdjaban a cimereken (a fenti értelmezésekre nem talalhato
bizonyiték). A torténet vége pedig mar végképp bizonytalan: itt maga Richdrd lenne a
»dish” (,,tal”), a ,,spoon” pedig a ,kanal,” amivel felkenték, vagy esetleg a jogar, amivel
»elszaladt” (Jack 2008).

Egy masik eredetmese a 16. szazadra teszi a dal keletkezését. Eszerint a ,moon”
(»hold”) a katolikus Richard Moon perjelre utalna, aki elveszitette vagyonat és foldjeit,
amikor Yorkshire megyében feloszlattak a Boltoni Apatsagot (1539) VIII. Henrik rende-
letére. A Moon csalad hagyomanyosan birkakat tenyésztett. Rivalisuk a Hey csalad volt,
aki teheneket tartott. Ok a szerzetesrendek feloszlatésa utan protestansok lettek, igy el-
kertilték az tildoztetést, és megkaptak a Moon csalad foldjeinek és vagyonanak jelentds
részét, vagyis ,a tehén atugrotta a holdat” (DoLpy 2015).

Végiil 1étezik egy asztrondmiai magyardzat is, amely szerint dprilisban sorra meg-
jelentek az égen bizonyos csillagképek, amelyekre a dal utal: a macska (Leo), a tehén
(Taurus), a kiskutya (Canis Minor), a tal (Crater), a kanal (Ursa Maior), a hegedii (Lyra)
és a hold (maga a Hold). Amikor mindezek a konstelldciok egyszerre latszodtak az égen,
a parasztok tudtak, hogy elérkezett a vetés ideje (Jack 2008; FOSTER 2008). Az elmélet
szerint ezzel a dallal tanitottak volna a gyerekeket arra, hogy mikor kell vetni. Azon-
ban barmennyire tetszetdsek is ezek az eredettorténetek, megmaradnak a spekulacio
szintjén. Végs6 soron a legtobb filologus ugy véli, azt tudjuk csak biztosan, hogy a Hey
diddle diddle sajatos képi vilagaval a mai napig az angol nonszensz népkoltészet egyik
gyongyszeme.

Kevésbé szorakoztatd a kovetkezd nonszensz gyermekvers, ami magan hordozza a

régi idok rideg gyereknevelésének emlékét:
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There was an old woman who lived in a
shoe,

She had so many children she didn’t know
what to do;

So she gave them some broth without any
bread,

And she whipped them all soundly and sent

Volt egyszer egy Oregasszony, egy cipGben
lakott,

Gyereke, mint a rosta lika, nem birt veliik
nagyon;

Levest adott nekik, kenyérre nem futja,
Majd elpaholta 6ket, s mindet 4gyba dugta.

(ford. a szerzd)

them to bed.

Szerkezetében beleilleszkedik a limerikek soraba, amely a 18. szazad elején jelent meg
Anglidban, de altalanosan Edward Lear limerikjei tették népszertivé (Book of Nonsense,
1846). A limerikek tipikus kezdése a ,.Volt egyszer egy...” (,There was an...”), amit vagy
az ,0reg” vagy a ,fiatal” jelz6, majd a ,férfi” vagy a ,holgy” megnevezés kovet. Tartal-
mukban tobbnyire egy bizonyos embertipuson élcelddnek. Hagyomanyosan &tsorosak,
AABBA versképlettel. Témajukban a humorostol a groteszken at a pajzanig sokfélék le-
hetnek, és utolsé soruk jellemzden egy varatlan vagy meglepd csattané. Bar ez a dajkarim
csak négysoros (egy korabbi valtozata pedig hatsoros), érvényesiil benne a kezd¢6 frazis,
a nonszensz jelleg, a paros rimek és a csattanoé is. A nonszensz jelleget az adja, hogy egy
Oregasszonynak nem feltétleniil van sok kiskort, ellatasra szoruld gyereke, plane nem lak-
nak egy cip6ben. A vers masodik fele viszont valds tarsadalmi problémakrdl arulkodik:
szegénységrol és csaladon beliili erdszakrol, ami hozzajarul a vers komor hangulatahoz.
Nem meglepd, hogy megsziiletett a vers modern atirata is, ahol a gyerekek a levest nem
kenyér nélkiil, hanem ,,j6 sok kenyérrel” kapjék (,with plenty of bread”), és nem elpahol-
jak Oket lefekvés el6tt, hanem megpusziljak (,kissed them all soundly”).

Ennek a versnek is létezik két torténelmi értelmezése, mindegyik II. Gyorgy angol
kiralyhoz (1727-1760) kapcsoléddan. Eszerint az ,,6regasszony” maga II. Gyorgy guny-
neve volna, aki népszertitlen volt gyengekezli kormanyzasa miatt. A ,,gyerekei” az elé-
gedetlen parlamenti képvisel6k volnanak, akiknek ,nem tudott kenyeret adni’, mivel
rosszul kezelte az orszag pénziigyeit, ezért ,korbacsot” (,whip”) kellett alkalmaznia,
ami annak a képviselének az elnevezése volt, akinek felel6ssége, hogy minden parttag
bent legyen az iilésteremben, amikor szavazasra keriil a sor. Az ,agy” lenne e szerint az
értelmezés szerint az tilésterem, ahova a képvisel6ket be kellett kiildeni (Jack 2008).

A masik értelmezés szerint a ,,cip6” a néi termékenység szimbdluma volna (az angol
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eskiivék egyik hagyomanya, hogy cip6t dobnak a menyasszony utan, amikor naszutra
indul, hogy gytimolcsozzék a hazassag). Az ,,6regasszony” II. Gyorgy felesége, Karolina,
mivel nyolc gyerekiik volt (,mint a rosta lika”). OpIE-OPIE megemlit még egy masik
lehetséges holgyet is, akire a vers szerepldje utalhat, majd szellemesen hozzateszi: ,,meg-
lep6, hogy senki sem javasolta Edward Lear édesanyjat, akinek huszonegy gyereke volt”
(1952: 435).

A Three Blind Mice az egyik legismertebb kanon az angol gyerekirodalomban (OpI1E-
OPIE 1952):

Three blind mice, Harom vak egér

See how they run, Nézd csak, hogy szalad!

See how they run, Nézd csak, hogy szalad!

They all ran after the farmer's wife, Futottak a gazdasszonyka utan,

Who cut off their tails with a carving knife, | Levéagta késsel a farkukat, am.
Did you ever see such a thing in your life, Ilyet nem pipaltal még soha tan,
As three blind mice? Mint a

Hérom vak egér.

(ford. Molndr Gabriella, 2005)

Egyes valtozatokban az elsé sor is megismétlddik. A rovid felvezetd sorokat kovetd hosz-
szabb sorok novelik a szoveg dinamikajat, a paros rimek pedig erételjes liktetést adnak
neki. Tartalmat tekintve ez is egy groteszk epizddot ir le. Mar maga a ,,harom vak egér” a
kezdésorban egy nagyon plasztikus kép, aminek abszurditasat a morbid hajsza teszi tel-
jessé: egyfeldl rejtélyes, miért vagna le egy gazdasszony harom egérnek a farkat, masfel6l
érthetetlen, hogy a vak egerek miért futnak utdna, miutan levagta a farkukat (és hogy
vajon merre is futnak egydltaldn, ha egyszer vakok). A dajkarimnek egy korabbi, 1609-
bdl fennmaradt véltozataban a torténet a gazdardl és vig asszonykdjarol szdl, aki ,,leka-
parta a pacalt, és lenyalta a kést™. Ebbdl a szovegvaltozatbol sokan arra kovetkeztettek,
hogy valami sotét, hatborzongato, véres torténet hizédhat meg a dalocska mogott, bar
itt az utolsd sor szovege kozismerten sériilt, és ezért a pontos jelentése (hiaba idézi fel

benniink a disznévagas hagyomanyos tevékenységét) kétséges.

* ,Three blinde Mice, three blinde Mice, / Dame Iulian, Dame Iulian, / the Miller and his merry olde
Wife, / shee scrapte her tripe licke thou the knife”
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A morbid eredetmagyarazatok koziil kiemelkedik az az elképzelés, miszerint a ,,gaz-
dasszony” a ,,Véres Mariaként” elhirestilt I. Maria angol kiralyn6 (1553-1558) lehetett.
O VIIIL Henrik elsd hazassdgabdl sziiletett, Aragéniai Katalintél. Am, mivel a kiraly
fia utédot szeretett volna, feleségét kivégeztette, a katolikus Mariat pedig torvénytelen
gyermekként elilldozték (,,Futottak a gazdasszonyka utan”) — f6ként harom magasranga
vallasi vezet6t emlitenek az ild6zok kozott (6k lennének a ,harom vak egér”), akik ta-
mogattak Henrik protestdns torekvéseit: Hugh Latimer, Nicholas Ridley és a canterbu-
ryi érsek, Thomas Cranmer. Mdria a spanyol uralkod¢, II. Fiilop feleségeként hatalmas
birtokok, foldek tulajdonosa lett, erre utalhat a ,,gazdasszony” (,,farmer’s wife”) kifeje-
zés. Nem sokkal késdbb, Henrik fia, VI. Edvard rovid uralkodasa utan végiil mégiscsak
Maria keriilt a tronra, telve bosszuvaggyal az 6t ért sérelmekért. Leszamoldsok sorat
hajtotta végre annak érdekében, hogy az akkor mar protestans Anglia ismét katolikus
legyen. Az aldozatok koziil kiemelkedett a kés6bb ,,Oxfordi Martirokként” emlegetett
harom anglikan férfia, Latimer, Ridley és Cranmer, akiket valogatott kinzasokkal (koz-
titk megvakitassal?) végeztetett ki (Jack 2008; FOSTER 2008). Talan elmondhatjuk, hogy
ha csak a fele is igaz ennek a torténetnek, a dalocska a harom vak egérrél egy joval sze-
lidebb, noha kissé bizarr valtozat.

A kovetkez6 mondokanal is az elhomalyosult jelentés okozza a nonszensz jelleget:

Rub-a-dub-dub, Tam-tara-tam-tam,
Three men in a tub, Hérman egy kadban,
And how do you think they got there? Hat hogy keriiltek oda?
The butcher, the baker, A mészéros, a pék
The candlestick-maker, Meg a vig gyertyaslegény
They all jumped out of a rotten potato, Egy rohadt krumplibdl ugrott ki épp,
"Twas enough to make a man stare. Ez aztan a nagy csoda!
(ford. a szerz6)

A hangutanz¢ szavak iitemes pattogasa sajatos zeneiséget kolcsonoz ennek a dajkarim-
nek, aminek szintén van dallama is. A harom uriember kozos kddba zartsaga hallatan
nem nehéz sikamlds kétértelmiségre gyanakodni, ami igaz is lehet, am mégsem ugy,
ahogy azt képzelnénk. Ugyanis egy korabbi, 18. szazad végi valtozatban (Op1E-OPIE
1952) még ez allt:
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Rub-a-dub-dub,

Three maids in a tub,

And who do you think were there?

The butcher, the baker and candlestick maker,
And all of them gone to the fair.

Vagyis ,,hdrom hélgy” volt a kadban. ,,Es mit gondoltok, még kicsoda?” - teszi fel a kérdést
a mondodka. — Hat, a fent idézett harom driember, aki ,,mind elment a vasarba”. Vagyis
olyan helyen kukkoltak egy kétséges erkolcsiségii latvanyossagot, ahova tisztes polgar nem
ment (OPIE-OPIE 1952). Vannak ra adatok, hogy ez a fajta szérakozas mar a kdzépkorban
is népszert volt a vasarokban, tehat nem kizart, hogy régre nyulik vissza a versike eredete.
Mindenesetre a Viktorianus korban (mely hires volt priidériajar6l) mar nem illett ilyesmit
leirni, ezért nem meglep6, hogy HALLIWELL (1843) gyUjteményében mar az elséként idé-
zett valtozat olvashatd a hozzatoldott befejezéssel (,,Egy rohadt krumplibdl ugrott ki épp, /
Ez aztan a nagy csoda!”), amitdl igazan nonszensz jelleget kap ez a versike.

Végiil alljon itt egy varazslatos utazasrol sz90l6 nonszensz dajkarim:

There was an old woman tossed up in a basket,
Seventeen times as high as the moon;

Where she was going I couldn’t but ask it,

Egy nénét a minap kasban égbe kiildtek,
tizenhétszer messzebb, mint a hold.

Nem tudtam miért megy, s foként az lepett

For in her hand she carried a broom. meg,

Old woman, old woman, old woman, quothI, | hogy seprtije nem a lova volt.
Where are you going to up so high?
To brush the cobwebs off the sky!

May I go with you? Aye, by-and-by.

,Oh, any6! Oh, any6! Oh, anyd!

- igy én - Hol jar ott fonn, hol vag a fény?”
»Csak ott, hol pok hdl, kislegény””

»Engem nem vinne?” ,,Majd, de nem idén.”
(ford. Mann Lajos, 2008)

A keresztrimes sorok leirjak a f8szereplé ,nénét” furcsa takaritasi szokdsaval, akit
»~minap kasban az égbe kiildtek” (nem tudjuk meg, hogy kik). Majd a vers masodik
felében a paros rimi sorokban révid parbeszéd kovetkezik. Az eseményeket vélhe-
téen a parbeszédet kezdeményezd lirai én meséli el, aki megkérdezi az anyot, nem

mehetne-e § is vele az égbe. Mann forditasa jol visszaadja a parbeszéd jelleget, bar
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homalyban hagyja az any6 utazasanak okat (,,Io brush the cobwebs off the sky!” -
»Hogy leseperjem a pokhalokat az égrol!”). A kérdezd személyét nem ismerjiik, de
annyit megdllapithatunk, hogy sajatos humora van annak, akinek egy ilyen nonszensz
kalandhoz tamad kedve.

Az Opr1e-OPIE (1952) hazaspar Edward F. Rimbault dallamokat is tartalmazo daj-
karim antoldgidjara (1846) hivatkozva megemliti, hogy a vers egy ,,Lilliburlero” nevi
katonai indulé dallamara irédott, amit Purcellnek tulajdonitanak. Rimbault szerint a
versben szerepld ,,anyd” az utolsé katolikus brit uralkodora, II. Jakabra utalt, mas for-
rasok szerint V. Henrikre. Alfred Williams egy 1923-as népdalkotetben egy kozked-
velt, régi morris tanc dallamaként irja le. Mindezek a spekulaciok azonban nem adnak
magyarazatot arra a sajatos képi vilagra, amelyet a kosarban trbe 16tt any6 groteszk
képe nyujt, aki sepriijével pokhalokra vadaszik a holdon tal.

Az itt elemzett angol nonszensz gyermekverseknél igyekeztem bemutatni azokat a
tulajdonsagokat, amelyek a nonszensz versek gyakori jegyei. Lathattuk a kultartorté-
neti aletimoldgiakbol, hogy milyen messzire vezetnek a nonszensz tartalmak fejtege-
tései, amelyek végs6 soron helyesen érzékelik, hogy a dajkarimekben ott bujkal a po-
litikai kett6sbeszéd, a tarsadalomkritika és az emberi lét mas furcsa dolgai. Formailag
lathattuk az erds ritmikat az titemhangsulyos soroknak, a paros- és keresztrimeknek
és az ismétléseknek koszonhetéen. Poétikailag pedig elmondhato, hogy meghokken-
td, olykor morbid képekkel, fordulatokkal dolgozott mindegyik vers, és ezeket a fur-
csa logikaju, groteszk képeket még a csattands zarésorok sem oldottak fel kielégitGen.

A nonszensz dajkarimek a tagan értelmezett nonszenszhez tartoznak: a There
was an old woman who lived in a shoe kivételével mindegyikben megjelenik a kiilsé
szemlél6, aki a normativ hatteret biztositja, amihez képest a képtelen eseményeket
furcsallni lehet, vagy nevetni, vagy csodalkozni rajtuk. Torténnek furcsasagok, de a
kornyez6 vilag a hagyomanyos elvek alapjan mitikodik, nem egy immanens nonszensz
logika alapjan. ,,Riskank” ugyan ,,a hold fele szall,” de szerencsére van egy ,kiskutya,”
aki ezen ,egy jot nevet” (mar, ha természetesnek vessziik, hogy egy kutya ,nevet”).
Ugyanigy példaul az egy kadban id6z6 mesterek esetében is ott van a logikus kérdés,
»Hat hogy keriiltek oda?”, majd a vers végén a felkialtas: ,,Ez aztan a nagy csoda!” A
konvencionalis vilagrend feldl értelmezve vélik a helyzet csodassa, szokatlanna. Ezek
a nonszensz versek egy olyan kettds referenciarendszerrel dolgoznak tehat, amit a

megfelel6 mentalizacids készséggel rendelkezé gyerekek konnyen megérthetnek. Ak-
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kor hat: gyerekeknek valok ezek a versek? Az bizonyos, hogy minden morbiditasuk,
furcsasaguk ellenére az angol gyerekek kiviilrél fujjak, s6t még élvezik is 6ket. Talan

érdemes kiprobdlni nalunk is. Lehet, hogy meglepddiink.
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WHAT A NONSENSE! -
SENSE AND NONSENSE IN ENGLISH NURSERY RHYMES

When we read, listen to or recite children’s poems and rhymes, one of the strongest impressions
we have of them is the playfulness of language and content, the self-serving cheerfulness, sim-
plicity and sometimes silliness to which children can resonate so well. Humour and laughter
are parts of universal human culture, moreover, they are an innate quality of ours. Our sense of
humour becomes increasingly complex as a result of linguistic and mental development and the
development of social interactions and emotional intelligence (SCHNELL 2021). In this paper, I
would like to reflect on how the concept of nonsense, which so often appears in children’s poems,
songs and nursery rhymes, can be understood in this context. The focus of my analysis is a spe-
cial group, the nonsensical nursery rhymes that are ever so popular in English children's poetry.

These poems and songs are widely used and known in English early childhood education and
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in the Anglo-Saxon cultural context in general. Through an analysis of five English nonsensical
rhymes, this paper presents the main features of the genre of nonsense, its reception mechanisms

as well as its literary historical and cultural historical background.

Keywords: nonsense, nursery rhyme, humour, early childhood development
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Imprintingmiifajok a kisgyermekkori
irodalmi és vizudlis miivészeti nevelésben 2.

(Uj miifajok megjelenése és dsszefiiggései a gyermeki
elfogadds jellemzdivel, valamint ezek modszertani jelentdsége)

A tanulmany attekinti, hogyan alakulnak a gyerekkonyvillusztracid-tipusok, jonnek létre 4j mu-
fajok a folyamatosan valtozé infokommunikacids kornyezet és a 21. szdzadi képi fordulatban.
Megvizsgalja, hogy a kulttravaltas milyen valtozasokat idéz el6 a vildg befogadasaban, az erre

reagal6 miifajok létrejottében, a gyermeki befogadasi és interpretacids folyamatokban.

Kulcsszavak: gyerekkonyv-illusztracid; befogaddi kompetenciak; szovegkdzpontusag helyett
textualitds és vizualitds egyenrangusaga, narrativateremt$ képessége; beavatas a literacios kul-

turaba

INFOKOMMUNIKACIO ES MUVESZET

A tanulmany el6z6 része az infokommunikacios korszakvaltas hatasainak gondolata-
val zarult. A tarsadalmi kornyezet, a vilag, a kultira megismerési, interpretacios stra-
tégidinak valtozasa megjelenik a mitivészetben, a miivészeti kommunikacié verbalis és
vizudlis kozlési formdiban, a konyvmiivészetben, sziikségszertien gyakorol hatast az il-
lusztracio szerepére, kiteljesedésére. A kép pusztan alkalmazott mivészeti, referencialis
szerepe napjainkra az interreferencialis, interaktiv viszonyig kiterjesztheto.

REVESz Emese (2014) a jelenkori gyerekkonyv-illusztracid teriiletén két tendenciat
allapit meg: az egyik irdnyzat egyértelmtien feloldja a tradicionalisan rogziilt koroszta-
lyi szempontokat. A hagyomanyos felfogds szerint a befogaddi, olvasdi életkor eléreha-
ladtaval csokken a kép szerepe a szoveg mellett. Ma mar nemcsak gyerekkonyvekben

elfogadhato a kép 6nallo, narrativaképzd funkcidja, hanem a felnétteknek sz6ldé miivek
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esetén is megkérddjelezhetetlen az akar szoveg nélkiili képkonyvek 1étjogosultsaga. A
masik trend szerint az illusztraciok szerepe tulléphet a szoveg szemléltetésén, 6nalléan
is képes narrativat konstrudlni.

Hiteles, nemzetkozileg is elismert példa lehet mindkét szemléletmddra Banyai Ist-
van Zoomja, ami az 1995-0s megjelenése dta valodi klasszikussa valt. Nem véletlen,
hogy egyrészt 30 évvel az elsé megjelenés utan a Csimota Kiad6 ujra kiadta, masrészt a
kiilonleges konyvtargy animalt formaban is elérhetS. A konyv csak latszolag egyszert
gyerekkonyv, melynek képi torténetmesélési stratégiaja megfelel a gyermeki befogadasi
jellemzdéknek. Gyerekkonyvként is izgalmas, az értelmezésben kreativitast igénylé alko-
tas. A vizualitds dominanciaja, az alkalmazott kulturalis kédok, a perspektivavaltasok a
denotativ és a konnotativ jelentések sajatos dsszefiiggéseit teremtik meg. A képek kozot-
ti dinamikus kapcsolatbol kibomld narrativa a felndttek szamara is intellektudlis kihi-
vast jelent. A részletgazdagsag, a mozgd fokuszbol fakadé kiemelések kovetése meguju-
16 értelmezési lehetéségeket kinal. A képek sorozata a specidlis rakozelitési technikdival
kizokkenti a befogadot a szokasos értelmezésbdl, folyamatosan a kontextus ujraalkota-
sara kényszeriti, a nyitott értelmezési lehetéségeket implikalja. A konyv tobbféleképpen
is olvashato: eldre (kicsinyitve) a béviilé kontextusok felfedezésével, hatra (kinagyitva)
a novekvo részletekre valo fokuszalassal. Ez a komplex forma a befogaddéi korosztalytdl
tiiggetleniil attitidformalé lehet, raébreszt a sokféle értelmezés lehetéségére, parhuza-
mos érvényességére, 6sztonzi a fantaziadds torténetmesélést. A konyv ,,csak” képpel ugy
inspirdlja a torténet felépiilését, hogy mozgasban tartja a kognitiv folyamatokat a részletek
kiemelése és a taguld fokusz valtogatasaval. Ez a vizudlis kommunikacios otlet reflektal
az emberi megismerési jellemz6k termékeny fluiditasara a merev linearitassal szemben a
dinamikus perspektivavaltasbol ered6 narrativaaramlassal.

A témakor kiindul6 gondolata, hogy a digitalis kornyezet hatast gyakorol a konyvkul-
tarara. Tobb mint feltételezés, hogy Banyai Zoomja is hozzdjarulhatott egy prezentacios
innovacid, a Prezi megsziiletéséhez, vagyis a kultira, a miivészet kreativ, specidlis 6sz-
szefliggéseket feltaro, teremt6 latdsmaddja technoldgiai vjitashoz vezethet. Somlai-Fischer
Addam mérnok médiamiivészként forradalmasitotta az infokommunikacié prezentaci-
6s paradigmajat a konvenciondlis megkozelitési modszerek feliilirdsaval. A Prezi egyik
oktato slide-ja a perspektiva, a valtasok sziikségszertiségét a Zoombdl vett képsorokkal
szemlélteti. Ez a gesztus igazolja az emberi gondolkodas, a miivészet, a vizualis esztétikai

kommunikacié és a digitélis technoldgia érintkezési pontjainak meglétét, kolcsonhatasat.
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Az emberi kultura szimbolikus repertodrjanak integrans része a vizualis esztétikai
kommunikaci6, ami komplex médon hordoz {izenetet: képes atlépni a nyelvi korlatokat,
miikodésbe hozni a befogadoi eldzetes ismereteket az archetipusok megjelenitésével, Gj-
rakddolni azokat a szekvencialis megkozelités mellett, helyett a holisztikus dbrazolas- és

kifejezésmadd eszkozeivel.

UJ MUFAJOK MEGJELENESE

Az illusztracid szerepének, a narrativaképzés verbalis és vizualis aranyainak valtozasa
magaval hozza Gj konyvmiifajok, gyerekkonyvmiifajok megjelenését (REvEsz 2014). A
valtozas a szovegkozpontusag fel6l halad a szoveg és képek interferald, interaktiv egyen-
rangusagan at a képek onelvi alkalmazasanak, teljes autondmiajanak iranyaba. A fo-
lyamat eredményeként sziilethetnek 4j miifajok, konyvtargyak, konyvmiivészeti alkota-
sok, melyek reflektalnak a megvaltozott befogadoéi sziikségletekre. Az olvasni nem tudé
gyerek szamara a kép a legfontosabb informaciéhordozd, természetes és szitkségszert
a nyitottsaga a vizualis csatorna felé. Az olvasas elsajatitasaval, a szoveg tizenetének de-
kodolasi képességének megszilardulasaval sem csokken a képek érdeklddést felkelto,
lizenetkozvetitd, jelentésdrnyalo szerepe.

A magyar gyerekkonyvkiadas hagyomanyosan szoveg- és olvasaskozpontu. Csak az
utdbbi években sikeriilt a Nyugat-Eurdpaban jol ismert szoveg nélkiili képeskonyveket
meghonositani, a vizualitds komplex muvészeti narrativaképzd erejét implementalni.
A kezdeményezés sikerességében, a jelenség magyarorszagi kiteljesedésében a Csimota
Kiaddnak eléviilhetetlen érdemei vannak. A képek bevezetik a gyereket a vizualis abszt-
rakciok vilagaba, tamogatjak a verbalitds fejlodését a képi elvonatkoztatas élményszerd,
oromteli gyakorlasaval (REvEsz 2018).

A gyerekeknek szant képeskonyv torténetének rekonstrudldsa linedris, altaldban a
szilo segitségével fedezi fel a gyerek (DAROCZI 2022). A szoveg és kép eltérd aranyaival
dolgozo gyerekkonyvnek tobb fajtajat ismerjitk: a szoveget képpel kiegészitd torténet-
mesél6 képeskonyvet; narrativat teljesen nélkiilozé, a legkisebbeknek sz6l6 bongészo-
ket, lapozokat; akar a kép nélkiil is mikodoképes, illusztralt mesekonyvet, a csak képi
narrativat alkalmazé képkonyvek specialis fajtait, dizajnkonyvet és ,,csendeskonyvet”. A

silent book helyett a képkonyv megnevezés pontosabb, mert a képek szavakba onthetd,
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elmesélhet6 torténetet hordoznak. A képekkel mesélés specialis mufaja a papirszinhdz,
melyben a gyerekkozonség a képeket szinhazszertien kovetve éli at a torténetet. A digi-
talis kultara 4j, d&tmeneti mifajt hiv életre, az interaktiv digitalis mesekonyvet.

Az iras fokuszaban a szokdsos alkotoi és befogadoéi stratégiakat atir6 uj formak all-
nak. REvEsz Emese (2018) gytjti 0ssze a dizdjnkonyvek esztétikai és befogadas-lélekta-
ni, didaktikai karakterisztikumait. Magyarorszagon a Csimota Kiad¢ inditja el 2007-ben
Csanyi Déra kezdeményezésére a cimen kiviil a szoveget teljesen nélkiil6zé konyvek
kiadasat. A sorozat bevezetésének egyik modszertani alapja, hogy a gyerekek elsédleges
vilagmegismerési csatornaja vizualis, a képeken keresztiil torténik. Ebbél kovetkezik,
hogy a gyerekek ugyanuigy ,,olvasnak” képet, mint szoveget, vagyis a képi absztrakciora
nyitottabbak, fogékonyabbak, mint azt dltalaban feltételezik roluk.

A Csimota Kiadd kotetei a népmesekincs univerzalis archetipusokat, kulturalis ko-
dokat alkalmaz¢ torténeteit mesélik el a képek nyelvén. Egy-egy mar klasszikussa valo
mesét (Piroska és a farkas, Hofehérke és a hét torpe, Harom kismalac) 6t alkotd sajatos
latasmodjaval, képi vilagaval jeleniti meg 12x12 cm-es, kemény fedelt 20 oldalas ko-
tetekben. A szovegnélkiiliség csak latszdlagos, hiszen a torténetek az egyetemes mesei
hagyomanyban gyokereznek, a cim és a képek azonnal felidézik a torténetet, verbalizal-
hatdk belsé monolégként, akar kozos beszélgetésként. Az interakcidra 6sztonzés nem
titkolt célja ezeknek a konyveknek. A dizajnkonyvek miivészi, a gyerekkonyvek szoka-
sos képiségét meghalad¢ vilaga tamogatja a befogadasi, az egyéni és az egyedi interpre-
tacids stratégidk fejlédését. Az egy mesét feldolgozo kiilonbozé kotetek nagyon eltérd
latas- és abrazolasmoddot alkalmaznak annak a célnak az érvényesitése érdekében, hogy
igy is sugalljak az értelmezés szabadsagat, az egyéni olvasatok kiilonbségeinek természe-
tességét, az alkotd altal teremtett vilag és a befogaddi tudat, élményvilag talalkozasabol
sziileté egyedi interpretacié érvényességét.

A szoveg nélkiili képeskonyv masik fajtdja a silent book. A megnevezés pontatlansagara
Dardczi Gabriella a mar idézett 2022-es tanulmanyaban hivja fel a figyelmet. A szoveg
hidanya nem azonos a narrativa hianyaval, a vizualis elemek verbalizalhatdk, 6sztonzik a
gyerekek narrativizal6 hajlamait. REvEsz Emese (2019) a kép narrativateremt6 képessége
alapjan szoveg nélkiili narrativaként hatdrozza meg a képkonyv lényegét. A képekkel tor-
ténetek mesélhetdk, szereplék rajzolhatok meg, tulajdonsagaikat lehet kiolvasni bel6liik,
a befogado gyerek alkothatja meg ezeket a képi vilag alapjan. A verbalis sik hianya miatt

a kép értelmezése, a torténet megalkotasa az ,olvaséra” harul, jelentés csak a kép aktiv
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befogadasa révén tud létrejonni. Az illusztrator az ,,olvasd” kiséréje. Hagyja, hogy az altala
teremtett képi vilagban a befogadé a komplex gondolkodasi miiveletek alkalmazasaval
sajat értelmezést adjon. Maros Krisztina Milyen szinii a boldogsdg és Rofusz Kinga Otthon
cim( konyvei szemléletes példaként emlithetSk erre az ,,utazasra”

REvEsz Emese (2016) Emma Bosch fogalmat kdlcsonozve ,,hamis szavak nélkiili ké-
peskonyvként” hatarozza meg a papirszinhazat. Az irott szoveg a befogadd szamara nem
lathato, a képekhez viszont tartozik a lapok hatoldaldra irt torténet, ami a narrator hangjan
kel életre. A miifaj jelentségét tiikrozi, hogy a Csimota Kiadé kiilon mddszertani kote-
tet szentelt neki, tanulmanyok, konferenciak dolgozzak fel az alkalmazasi lehetéségeit. A
multimedialis torténetformalds Uj jelenségeként foghatok fel a digitalis, interaktiv mese-
konyvek, melyek egyszerre rendelkeznek a nyomtatott és a hangoskonyv, a dia-, a rajz-
és a babfilm tulajdonsagaival, de egyikkel sem azonosithatdk teljes mértékben. A mifaj
multimedialitasa 4j befogadéi miikodést igényel, interakciokat tesz lehetévé. A képek és
a szdveg mivészi igényessége jogos elvaras ezekkel az eszkozokkel szemben is. Oktatdsi
segédanyagként lehet alkalmazni az irodalmi szovegek jatékos feldolgozasara.

A gyerekeknek a képekkel valo kommunikacid természetes. Tamogatja a megisme-
ré funkcioikat, aktivizalja az érzelmi mtikodésiiket, fontos skilleket fejleszt, melyekre a
digitalizal6d¢ vilagban sziikségiik van. A kreativ megkozelitések, 4j mifajok az egyéni
és az egymastol eltérd értelmezési lehetdségek érvényességének, szabadsaganak megér-

tését teszik atélhetdvé szamukra.

ILLUSZTRACIOTIPUSOK ES A GYERMEKI BEFOGADAS OSSZEFUGGESEI

A befogadasi folyamatok megértésének prekondicidja az illusztracidtipusok attekintése.
Varga Emoke vizsgalja 2014-es tanulmanyaban, hogyan befolyasoljak a befogad6i kom-
petenciak és eldzetes tapasztalatok a kép és szoveg parhuzamos interpretaciojat, mi jel-
lemzi az olvasni még nem tudo gyerek szoveg- és képértését. ,, A gyerek a konyvvel vald
ismerkedést a képeskonyvek nézegetésével kezdi. Ekkor a képnek még csak az a szerepe,
hogy az abrazolt targyra ismerés 6romét eldidézze. Minél kisebb a gyerek, annal inkabb
a képek »olvashatosaga« az illusztralds feladata. Ekkor még az abrazolomiivészeten van a
hangsuly. Fontos, hogy az illusztrator olyannak lattassa a megjelenitett targyi vilagot, hogy

a felismerés és fogalomalkotds folyamata létrejojjon a szemlélében. A képeskonyvek sok-
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féle fajtaja valdsitja meg ezt (leporellok, lapozdk, figurativ vagy plasztikus képeskonyvek
stb.). A befogaddi életkor el6rehaladtaval valtozik az illusztracié funkcidja. Az aranyok
eltolodnak a szoveg javara. Az illusztralas kifejezdmuvészetté valik” (G. Pap 1999: 323.)

Elfogadott feltételezés, hogy az értelmezés kiinduldpontja a szoveg, az iranya a szo-
vegtdl haladhat a kép felé, majd a képtél a szoveg felé. VARGA Emoke (2012) a recep-
cids folyamatban a medialis atfedések sziikségszerti meglétével szamolva dolgozza ki
az (inter)referencia fokozatait, az illusztracié és szoveg viszonyat leiré tipologiajat. A két
csatorna informdcidinak szimultan befogaddsa 6sztonzi az interpretaciot: a szoveg és a
kép nem kiegészitik egymast, hanem egyiittesen hatnak. Az illusztralt konyvek befogada-
sa oszcillativ és szinkrdn jellemz6i alapjan VARGA (2014) harom szintet kiilonboztet meg.
A szoveg és kép azonossagainak (téma és kép részletének megfelelésébdl) észlelésébol jon
létre az értelmezés a megfelelések szintjén. A masodik szinten a befogadasi folyamat dina-
mizalodik. A szoveg és kép azonossagainak heurisztikus élménye mellett megjelenik a két
kifejezési forma divergencidja is a spaciumok szintjén. Az eltérések felfedezése kizokkenti, a
bizonytalansagok csokkentésére kényszeriti a befogadot a harmadik, az entrépiak szintjén.

Varga Emoke a szoveg és kép viszonyanak konvergencidja vagy divergencidja alap-
jan négy kategériat hataroz meg a kolt6i képek analdgidjara: metaforikus, metonimikus,
szinekdotikus és az ironikus illusztraciétipus. A metaforikus viszonynak a hasonlésag az
alapja, a jelol6 és a jelolt viszonya a meglévé kiilonbség ellenére is kiegyensulyozott, az
azonossag a jelentésben, a killonbség a formai eszkozokben jelenik meg. A metonimikus
viszonyban a torténet egy részlet vagy az okozat kiemelésével vilagitja meg az ,egészet’,
igy tudja a szoveg lizenetét drnyalni. A szinekdotikus tipusu a képi vilag tjraalkotasaval,
kiterjesztésével probal minél teljesebb jelentést adni. Ebben a tipusban gyakori, hogy a kép
belefolyik a sz6vegbe vagy teljesen beteriti azt, és ezaltal a képi vilag megkérddjelezi a sz6-
vegcentrikus értelmezés monopoliumat. Az ironikus viszonyban a legnagyobb az eltérés
vagy akar az ellentmondas a szoveg és a kép dltal teremtett vilag kozott, ami a befogaddi
perspektiva valtogatasat indukalja a tobbletjelentés feltarasa érdekében (BARDOs 2013). A
gyerekkonyvek a szinekdotikus illusztraciéval ,,dolgoznak” altalaban, melyben a nyelvi és
a képi sik referencidja kozel szimmetrikus, hogy a jelentés-6sszefiiggéseket a még olvasni
nem tudo gyerek is tudja dekddolni akar csak a képi informaciokbdl is.

»A gyerekek, vagyis mi mindnydjan életiink kezdetén nem a logika, hanem a képek
és érzelmek nyelvén beszéliink. A mai gyermekek is, ha meg nem bénitjuk éket tul ko-

ran, ezen a nyelven beszélnek, ezt a nyelvet értik” (PoLcz 1993: 27.)
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Ahogy az idézet is megerdsiti, a kisgyermekkori vizudlis tapasztalatok elsésor-
ban az érzelmeket mozgatjak meg. A gyerekkonyv képi vilaga a fejlodés korai sza-
kaszaban a sematikus-analogias gondolkodas révén a belsé képteremtés fejlédését
tamogatja, a fogalmi gondolkodas kibontakozasaval az illusztracié szerepe atalakul,
a leir¢ jellegt fazisrajzok jelentésége csokken. Négy-ot éves kortdl a geometrikus, a
szimbolikus elvonatkoztatdsra, a vizudlis absztrakcidra és a metafordk értelmezésére
is képesek, fokozatosan egyre fogékonyabba valnak a képi humorra is (REVEsz 2018).
A megfelel6en ingergazdag kornyezetben alakuld, komplex készségekre épiil6 esz-
tétikai kompetenciak fejleszthetdek. A szinvonalas, a szovegben és képben is igé-
nyes gyerekkonyv az érzelmeken keresztiil a gyermeki kogniciora és az értelmezés
sokféleségének, nyitottsaganak élményével a moralis és szocialis fejlddésre is hatast
gyakorolnak.

Révész Emese vizsgalja meg 2017-es tanulmanydban, hogy milyen szerepe van a
gyerekkonyv-illusztracionak a gyermeki lélek, személyiség fejlddésében. Az életko-
rok, korszakok megnevezésére a ,,kép” sz6 Osszetételeibdl alkot szemléletes megne-
vezéseket. A 0-t6l 3 éves korig tarté idészak a Képvarazs korszaka, melyben a konyv
érdekes targyként kelti fel és tartja meg a gyermek figyelmét, mikozben alkalmat ki-
nal a felndttel valo érzelmi és beszédkapcsolat elmélyitésére, a multilateralis (vizudlis,
akusztikus, kinetikus) érzékelést biztositd jaték megélésére. Az els6é képes konyvek
letisztult, geometrikus formainak heurisztikus élménye utan kovetkeznek az egysze-
riibb torténetek epikumcsirai, majd a korszak végén a képi és a verbalis narrativa is
gazdagodik. Erre az idészakra Révész Emese a kovetkezd szerzoket és alkotasokat
hozza példaként: Nagy Didna: Babageometria sorozatat, Gyongyosi Adrienn, Kéllai
Nagy Krisztina, Maros Krisztina, Szalma Edit vagy Pasztohy Panka mfiveit.

Az 6vodaskor Vilag-kép megnevezése kiemeli azt a fejlédéslélektani valtozast, a ket-
tds tudat megjelenésének jelentségét, ami kép és szoveg befogadasaban is jelentkezik.
A képek atjarot képeznek a valds és csodas vilag kozott, facilitaljak a bels6 képteremtési,
a megértési folyamatokat. Ebben az életkorban a megismerés a dominansan motorikus
funkciokrol a latasra helyezddik at, az alak-, forma-, szinérzékelés gyors fejlédésével, a
gyerekek egyre fogékonyabba valnak a kifinomult képi megoldasok, a szoveg és kép ellent-
mondasaibdl, a konvencionalisbol kibillentd irdnt. Izgalmasak lehetnek szamukra Szege-
di Katalin, Molnar Jacqueline, Rofusz Kinga, Paulovkin Boglarka, Pikler Eva, Déniel

Andras, Karpati Tibor képei, a Csimota Kiadé dizajnkonyvei, papirszinhazi kiadvanyai.
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A 6-t6l 10 éves korig tart6 iddszak mar atlépi a kisgyermekkor hatarat, igy szorosan
nem tartozik a jelen tanulmany cimében kijelolt kontextusba. Az idészak beszédes neve:
Szo6-képek kifejezi azt a meghatarozo torténést, ami valtozast hoz a befogadasban. Az
6nalld olvasas képességének elsajatitasa és a digitalis vilag ,,képcunamija’ természetessé
teszi a szoveg és kép egyenrangu olvasdsat. A miivészi, Gjszert technikakat humorral
vagy akar groteszk lataismdddal 6tvoz6 illusztraciok segitik a gyereket a befogadasban,
a kép és szoveg szimultan élvezetével a kiillonb6zé interpretaciokat, mindezek ezek
szabadsagat, érvényességét is Osztonzik. Békés Rozi, Baranyai Andras, Kdlman Anna,
Dezsé Andrea, Kasza Juli vagy a mar kordbban bemutatott Banyai Istvan rajzait kell
itt megemliteni. A konyv szerepének 21. szazadi atértelmezésére, az illusztracié kreativ
megfogalmazdsanak izgalmas példaja Lane Smith Ez egy konyv cimi kiadvanya vagy
Hervé Tullet kisebbeknek sz6l6 Potty Konyve. Ezek a miivek felkészitik a gyereket arra,
hogy a befogadas, a megértés aktiv folyamat, a szerz6 az olvasot jatszo-, alkototarssa
»lépteti el8”. (REVEsz 2017.)

DIDAXIS - ESZTEZIS - POEZIS
Kép és szoveg szimultaneitasa

A fogalmak mar a tanulmany el6z6 részében is megjelentek a gyerekkonyvek illuszt-
racidinak torténeti megkozelitésében. A gyermekirodalommal, gyerekkonyvvel szem-
beni hagyomanyos elvaras, hogy informaciét kozvetitsen, tanitson valamit lehetéleg
jatékos formaban. Ez a korlatozo értelmezés a szoveget a hasznossaga fel6l kozeliti
meg (GESZTELYI 2023), ami egyrészt Osszeegyeztethetetlen az irodalom alapveté mi-
kodésmodjaval, masrészt ma mar meghaladott pedagdgiai szituaciot feltételez, ami a
gyereket passziv befogaddként, a hianyzonak vélt tudasa felél hatarozza meg. Az iro-
dalmi szoveg befogadasa nem praktikus ismeretek megtanulasat jelenti, erre vannak
az ismeretterjesztd, a tudomanyos mifajok. Az irodalmi mu kiilsé és belsé formaja
komplexen hat a teljes személyiségre, alakitja a gondolkodast, az érzelmeket, az attiti-
dot, a vilag és onmagunk megismeréséhez, megértéséhez vezet.

VARNAI Zsuzsanna tanulmanyanak (2017) feliitésében fogalmazza meg, hogy a 21.

szazadban a vizualitds nem az életiink része, hanem maga az élet, a gyerekeink min-
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dennapijait alakité kozeg. A gyerekkonyv képi vildga meghatarozza az elsé benyomaso-
kat. Az olvasni nem tudé gyerek szamara az egyik legfontosabb tizenethordozé elem:
atmoszférateremtd ereje van, felkeltheti az érdeklédését, a kivancsisagat. A szoveg és
kép egymashoz vald viszonya, a tartalmi és formai érintkezési pontjaik, a két dimen-
zi6 koncepcionalis egységessége, a megteremtett vilag eredetisége, koherencidja, a jelen-
tésrétegek egymasra épiilése, a megszokottdl eltéré megoldasai, a sajatos, a gyermekire
reflektalo perspektivaja eredményezheti a puszta szemléltetésen vagy didaxis szandékan
tuli értelmezés megvalodsulasat. A vizualitas nem dekoracids elem, hanem a szovegyvila-
got Kiterjesztd tényez4. Mivel a gyerekek a kisiskolaskor elejéig a vizualitason keresztiil
szerzik az informacidkat, a vilagot értelmezni és megérteni vizualisan tudjak, ezért is
bir komoly jelentéséggel, hogy befogaddként olyan mtvekkel taldlkozzanak, amelyek
értelmezése erdfeszitést kivan téliik, a megértés igy vezethet valodi szubverzidhoz.

A gyerekkonyv megkozelitésében, a vélasztasanak szempontjaiban érdemes meg-
nézni a képi és a szoveges komponensek jelentésképzési osszetiiggéseit. Hogyan kap-
csolédik a két dimenzié egymashoz? Milyen eszkozokkel jarul hozza a vizualitas a
fikcids tér kiterjesztéséhez? Milyen technikai megoldasok, szin- és formavildg, kép-
és szOvegarany arnyalja a verbalis narrativat? A gyereket lebecsiilé negédeskedés he-
lyett a konvencionalistdl eltérd, a kortars miivészet formanyelvét is hasznalé mivek,
konyvtargyként is autoném miialkotdsok vezetik be a gyerekeket a literacids (vizualis

és textualis) kultaraba, az irodalom és a képzémiivészet vilagaba.
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IMPRINTING GENRES IN EARLY
CHILDHOOD LITERARY AND VISUAL ARTS EDUCATION 2.
(NEW GENRES, THEIR EMERGENCE AND THE CORRELATIONS
BETWEEN THE CHARACTERISTICS OF CHILDREN'S RECEPTION,
METHODOLOGICAL SIGNIFICANCE)

This study reviews how children's book illustration types have been developing and new genres
emerging due to the constantly changing infocommunication environment and the 21st century
visual turn. It examines what changes culture shift brings about in the reception of the world, in

the creation of genres that respond to it, and in children's reception and interpretation processes.

Keywords: children's book illustration, reception competencies, equality of textuality and visuality

instead of a text-centred approach, narrative-creating ability, initiation into literate culture
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HOLCZER JOZSEF

~Himnem” és ,nénem” a nyelviinkben?

A magyar abban is eltér szamos idegen nyelvtdl, hogy a névszéknak (koztiik elsésorban
a féneveknek) nincs nemiik. Nagy segitség példaul a -né képzé (pl. Kovacsné, kiralyné,
»ko(r)csmarosné, szép csardasné” vagy éppen Osszetételek, szerkezetek efféle megolda-
sa: kegyur, allamférfi, varosatya, probafiu; fejedelemasszony, tanarnd, tanité néni stb.).
Az esetek tobbségében — szerencsénkre, s6t talan a magyarul tanul6 kiilfoldiek némi
megkonnyebbiilésére — a jelentés adhat eligazoddst. Igy lesz ,himnemd” mondjuk az
apa, fill, nagyapé, nagybdcsi, ségor; ,nénemi” meg az ilyestéle: anya, ledany(ka), névér,
unokahug, nénike...

Jollehet e fontebbi megfontolasbol az él6k (de csakis azok!) kapcsan mégiscsak be-
szélhetiink ,him-”" meg ,nénem”-rél, egy-egy adott nemen beliili tévesztéseket sajat
anyanyelviink hasznalatakor is szép szdmmal el-elkdvethetiink. Es hogy ez mennyire
megtorténhet, szemléltessék alabbi példaink.

Olvastam egy hirdetésben, hogy az ott megnevezett cég ,.felvételre keres kartevoirto
részlegéhez gdzmestert és érettségizett férfit”. Trétalkozva ezt mondhatnank: a gdzmes-
ter ezek szerint talan nem is himnem, hanem légnem, mert hiszen maga a gaz is az.
Komolyabbra forditva: bizony eléggé suta ez a megfogalmazas! Kétségkiviil: tippelhe-
tiink, taldlgathatunk. Ha kizarolag férfiak folvételére gondolt a hirdetd, akkor bizonyara
még egy(-két) tovabbi szakteriiletet is meg kellett volna emlitenie a gazmesteren kiviil,
hacsak nem eleve ,érettségizett gazmesternek férfit” kivant a vallalat szerzédtetni. El-
képzelhetd viszont, és kozelebb is eshetne az igazsaghoz egy ilyen (mind a két ,,nem”-et
figyelembe vevd) pontositas: ,,gdzmestert (nd is jelentkezhet) és [ilyen vagy olyan egyéb
munkateriiletre] érettségizett férfit” folvesznek.

Meglehet6sen tipikusnak téinhet ez a fajta hirdetési szerkesztésmod: [Ilyen vagy
olyan végzettségii/képzettségii] fiatalember ,hazassag céljabol megismerkedne intelli-
gens novel, illetve elvdlt asszonnyal”. Ezek szerint mintha az asszony nem is lenne né,
hanem valami harmadik (!) nemhez tartozna! Javitani viszonylag konnyt (azzal az ar-

nyalatnyi valtoztatassal, hogy az ,,és”-sel kissé foléré ,illetve” helyett jobb lenne a ,,vagy”
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ko6tdsz0): ,,... intelligens lannyal vagy elvdlt asszonnyal”. (Foltételezziik, hogy az élen all6
»intelligens” jelz6t az ,elvalt asszony”-ra is érthette a hirdetés megszovegezdje.)

Gyakorta hirdetnek aztan még igy is: [Ennyi meg ennyi éves] elvalt férfi ,megis-
merkedne ldny, dzvegy vagy elvdlt asszonnyal”. Ohatatlanul tetten érhetiink itt egy ab-
szurdnak tekinthetd szerkezetet: ,,]lany asszonnyal” (milyen asszonnyal?!), mivel az elsé
pillantasra akar jelzének folfoghato ,lany” besugarzik az alternativat kinal6 felsorolas
Osszes jelzett fénevére. Nos, ez a ,,lany asszony” ellentmondasos szerkezet ezuttal egy
igen divatozé karos nyelvi jelenségnek , koszonhets” Ez pedig nevén nevezve: a ragta-
karékossag. Helyesen: ldnnyal! Es ekkor mér vildgos, hogy kivel/kikkel szeretne megis-
merkedni a hirdetd: ldnnyal, esetleg 6zvegy vagy elvdlt asszonnyal (is).

Elmondom még, hogy mintegy fél évszazada, kezdé (magyar)tanar koromban egyik
didkom a dolgozataban egy olyan mondattal lepett meg, amelyet rogton fol is jegyeztem.
Balassi Balint szerelmének a bemutatasakor ugyanis ezt irta: ,,Julia 6zvegy nemesi lany.”
Remélhet6en még idejében tudtam figyelmeztetni, hogy ennyire azért nem érdemes a
»>noénem”-beli fogalmakat egybemosni - furcsa és megmosolyogtatd ez az ,,6zvegy lany”
tarsitds! —; jobb tehat, ha (maskor) valahogyan inkabb ezt a koriilirast hasznélja a tul-

zott/megtévesztd tomorités helyett: ,, Egy nemes ldnya, aki hamar ozvegyi sorsra jutott.”
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Egy konyvtdr helye

A Tandori-hagyaték utja a Lanchid utcdtél
az Apor Vilmos Katolikus Foiskoldig

Az ir6i-koltéi hagyatékok kutatdsa a 21. szdzadban egyre inkdbb tulmutat a kéziratok és
publikalatlan mtivek filologiai feldolgozasan: a szerz6t életében koriilvevo targyak, valamint
a személyes konyvtarak haszndlati nyomainak vizsgalata ma mar ugyanugy az életmu ér-
telmezésének szerves részévé valt, mint a kiilonbozé kéziratvaltozatok elemzése és egy mi
formai atalakulasat kovetd stilaris lenyomatok rogzitése. A hazai filolégiai hagyomany maig
hangsulyos kritikaikiadas-gyakorlata mar a szorosan értelmezett szovegi szinten ramutatott
arra, hogy egy-egy kézirat vizsgalata — a javitasok, valtoztatasok, esetleges marginaliak felta-
rasa — alapvetéen mddosithatja a kanonikus szovegrol alkotott képiinket azaltal, hogy a kéz-
irat verzi6it nem lezart miként, hanem folyamatosan valtozo, dinamikus gondolati térként
interpretalta. Hasonloképpen elmondhato, hogy a személyes konyvtarhagyatékok kezelé-
se sem csupan a tulajdonos halalaval lezarul6 gytjtemények feldolgozasat jelenti, hanem
ezen tulmutatva, Ujabb és ujabb értelmezési lehetdséget kindlva komplex és dinamikus
intertextualis halézatok és kulturalis kapcsolati térképek sokasagat teszi lathatova.

Ez az irany illeszkedik Pierre Bourdieu joval szélesebb és atfogobb, irodalmi mezére
vonatkozo6 elméletéhez is, amely szintén azt mondja ki, hogy az irodalmi miivek nem
elszigetelt alkotasokként, hanem egymassal kolcsonhatasban allé kulturalis pozicidk
rendszerében jonnek létre. A szerz6k olvasmanyai, kapcsolatai és kulturalis referenciai
egy olyan szimbolikus térben helyezkednek el, amely meghatarozza az alkotéi stratégia-
kat és az irodalmi pozicionalas lehetdségeit. Ebben az értelemben egy személyes konyv-
tar nem csupan egyéni gyljtemény, hanem az adott szerzd kulturalis orientacidjanak és
intellektualis kapcsolatrendszerének lenyomata is. A konyvek egyiittese igy az irodalmi
mezGben elfoglalt hely és a felhalmozott kulturalis téke egyik fontos indikatoraként is
értelmezhets. (BOURDIEU 1993: 29-34)
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Kiilonosen igaz ez akkor, ha a szdban forgd személyes hagyaték Tandori Dezsé és fe-
lesége, Agnes magankonyvtara, hiszen itt a hdzas- és szerzépar legenddsan visszavonult
életmddja miatt a konyvtar nem csupan héttér- és segédanyag vagy az érdekl6dési iranyok
és olvasdi gyakorlat egyéni lenyomata, hanem sokszor a vilag felé nyil6 elsédleges médi-
um is volt. A hires Lanchid utca 23. szam alatti lakasban felhalmozott tobb ezer kotet ké-
pezte ugyanis azt a szellemi teret, amelyben Tandori poétikaja, ir6i, miforditéi gyakorlata
és képzomiivészeti érdekl6dése formalddott. Az utdkor altal ismert Tandori-portréhoz
legalabb annyira hozzatartozik a személyes konyvtaranak képe - a padlétol a plafonig érd
polcokon tarolt kotetek — és a lakas, ahova sziiletett, ahol felnétt, s ahol végiil 2019-ben
bekovetkezett halalaig feleségével élt, mint a gombfoci vagy éppen a madarak, akikkel
ezen az élettéren osztoztak. Tandori a konyveket szellemi utazdsra is hasznalta, s habar
ténylegesen sokszor ki sem mozdult a négy fal hatarolta fizikai térbdl, a rendelkezésére
allé - sokszor nem is a legjobb mindségli — muvészeti albumok segitségével képes volt
tobb dimenziot is bejarni és olyan elevenségl ekfraziszokat irni, amelyek ugy mutatjak
be a témaként valasztott mutialkotasokat, hogy egyben athelyezik és -hangoljak az olvasot
abba a képi vilagba, amelynek a kolté maga is szemlél6je. (OszTrROLUCZKY 2024: 112-113)

Tandori Agnes kozel egy évvel férje utdn, 2020-ban halt meg. A teljes hagyaték ezt
kovetGen orokosként két lanytestvérére, Kalovits Antalnéra és dr. Nagy Editre maradt.
Az 6 dontésitk nyoman az elsére szétszalazhatatlannak tiiné hagyaték harom kiilon-
boz6 helyre keriilt. A kiadatlan szerz6i hagyaték gondozasa, a kéziratok, szerkesztésre
varé muivek — amelyeken Tandori Dezs6 halalaig dolgozott, de nem jelentek meg — Toth
Akos irodalomtérténész kezébe keriiltek, aki a Szegedi Tudomanyegyetem oktatdjaként
és a Tiszatdj folyoirat szerkesztSjeként még életében szakmai-barati viszonyt apolt Tan-
dorival, azon kevesek kozé tartozva, akik beléphettek a Lanchid utcai lakasba. Az életmt
kutatdja azota is folyamatosan dolgozik a jelentés mennyiségli dokumentum feldolgo-
zasan, s ekdzben olyan irodalom- és mtivel6déstorténeti érdekességekre is bukkant mar,
mint egy korabban nem publikalt, de egyértelmtien megjelenésre szant kézirat. (TOTH
2021) A Tandori hazaspar személyes hagyatékanak masik hatalmas és sokszini részét
a Pet6fi Irodalmi Muzeum 2021 telén vasarolta meg. Idetartoznak — tobbek kozott —
személyes targyak, relikvidk, feljegyzések, egy tobb ezer darabos levelezésgytijtemény,
hanganyagok és rajzok is."! Az atvett anyag komplexitasat mutatja az is, hogy Osszesen

négy gyljteményi egység — a Médiatar, a Kézirattar, a Mtivészeti Relikvia- és Fototar, il-

! https://pim.hu/hirek/megvasarolta-pim-tandori-hagyatekot (Utols6 megtekintés: 2026. marcius 4.)
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letve a Konyvtar® — kezelésébe keriilt, s végiil 2022-ben valt a kutatok szamara hozzafér-
het6vé. A hagyaték harmadik része, a kozel 6500 kotetbol allo személyes konyvtar - egy,
a Tandori-univerzumra jellemzden egyedi torténetet kovetden — Vacon, az Apor Vilmos
Katolikus Féiskola kozponti épiiletében talalt 4j otthonra. Vac varosa egyébként szintén
kiilénos jelentdséggel bir a Tandori hdzaspér életében, hiszen az 50-es években Agnes
gyermekként ott élt sziileivel és testvéreivel, s6t gimnaziumba a mai féiskola épiiletébe
jart, kiilonos szimbolikdja van tehat annak is, hogy a koteteket éppen itt helyezték el.

Mindazok szamara, akik akarcsak tavolrol is kovetik a Tandori-életmii feldolgoza-
sara irdnyuld torekvéseket, bizonydra nem meglepd, hogy kiilénleges mozzanatokkal
tarkitott, kaleidoszkdpszertien valtozé folyamatrol van szd, amelyben helye van posz-
tumusz, fakszimile kiadasban megjelend palyakezd6 verseskotetnek (SARKADI 2025) és
kozosségimédia-bejegyzésben helyet keresé konyvtarnak is.

Utdbbi volt ugyanis az elinditdja annak a torténetnek, amelynek végén a személyes
konyvgytjtemény Vacra keriilt. Egy zart, egyetemi Facebook-csoportban jelent meg
2021 6szén az a felhivas, amelyben az 6rokosok a tobb ezer kotetbdl allo gytijtemény-
nek mélté helyet kerestek. Hatarozott kikotésiik, amely arra vonatkozott, hogy az allo-
many maradjon egyben és legyen barki szamara kutathatd, lathatéan és érthetéen nem
konnyitette meg a helyzetiiket. Az Apor Vilmos Katolikus Féiskola infrastrukturalis
adottsagait és lehetdségeit felmérve vette fel a kapcsolatot az allomany gondozaséra ki-
jelolt orokosokkel. Elsé 1épésként sziikség volt a jogi keretrendszer tisztazasara, annak
pontos meghatdrozasara, hogy az 6rokosok milyen jogcimen adjak at a hagyatékot az
intézménynek. A megkotott megallapodds értelmében 6413, a Tandori-hagyatékot jelzé
egyedi bélyegzdélenyomattal ellatott kotet ugy keriilt az Apor Vilmos Katolikus Féiskola
konyvtardanak gondozasaba, hogy az vallalta a megfelel6 elhelyezést, az allagmegovast,
valamint azt, hogy igény szerint kutathatdva teszi a gytjteményt. Ugyancsak ez a meg-
allapodas pontositotta a mozgatasra, széllitasra vonatkozo részleteket is. Ezt kovette a
foiskola épiiletében a konyvek befogadasara alkalmas kornyezet kialakitasa. Habar a
gyljtemény az Apor Vilmos Katolikus Féiskola konyvtarallomanyanak részét képezi, a
nagy kotetszamra valé tekintettel nem lehetett a kozponti olvasé- és kélcsonzétérben
elhelyezni, sziikségessé valt tehat egy dedikaltan erre a célra hasznalhat6 helyiség ki-

alakitasa, amely az addig mas funkciot ellatd terem atstrukturaldsan tal specialis, erre a

2 https://pimblog.blog.hu/2022/03/09/_ott_lesz_a_kezirattar_tiz_legnagyobb_hagyateka_kozott és
https://pimblog.blog.hu/2022/05/25/_az_ido_nyomat_is_meg_kell_orizni_tandori_dezso_hagyateka_a_
pim-ben_ii (Utolsé megtekintés: 2026. marcius 4.)
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célra gyartott polcok beszerzését is jelentette. A f6iskola munkatarsai csak ezt kovetden
kezdhették meg a papirdobozokba csomagolt konyvek elszallitasat a Lanchid utcabdl
egy tobbnapos folyamat keretében.

Mindezek utan indult el a hagyaték konyvtarszakmai feldolgozasanak folyamata, a
kotetek rendszerezése és a katalogizalas. A munka kozel egy évet vett igénybe, de 2022
oktdberére az allomany egésze bekertilt a foiskola digitalis konyvtari katalogusaba’®,
amely online formaban barhonnan elérhet6 és kereshet6. Ez a tevékenység tavolrdl sem
csupan adminisztrativ és technikai folyamatot jelentett, azon jelentésen tulmutatva egy-
ben értelmezési aktus is volt. A hagyaték feldolgozasa soran ugyanis a konyvtarosoknak
folyamatosan dontéseket kellett hozniuk a miivek azonositasaval, tematikai és miifaji
besorolasukkal kapcsolatban, s rogziteniiik kellett a példanyokra jellemz6 egyedi jegye-
ket is, ezzel is feltarva a kotetek egymashoz valé viszonyat. Nem csupan a bibliografiai
adatokat taroljak ilyenkor a szakemberek, hanem kiilon figyelmet forditanak a kotetek-
ben fellelhetd egyedi és személyes nyomokra is, legyen sz6 ajanlasokrol, dedikaciokrol,
margindliakrol, rovid jegyzetekrdl vagy éppen a kotetekben megtalalhaté aprébb tar-
gyakrol — madartollakrdl, préselt falevelekrdl vagy ujsagkivagasokrol. Ezek a latszolag
esetleges, de mégis sokat elaruld elemek lehetévé teszik, hogy kutathaté és vizsgalha-
to legyen a szerz6 olvasasi gyakorlata, kapcsolati rendszerei és végs6 soron az alkotoi
gondolkodas hattérfolyamata. A rendszerezés és a katalogizalds igy nemcsak meg6rzi a
hagyaték anyagat, hanem egyuttal egy értelmezési keretet is megalkot, amely lehet6vé
teszi a személyes konyvtar vizsgalatat az életmtivet koriilvevé intertextualis halozat ré-
szeként. A Tandori-hagyaték esetében kiilondsen fontos ez a szempont, hiszen — ahogy
arro6l korabban mar szdt ejtettiink — az olvasas, a gytijtés és a konyvekkel val6 folyamatos
dialégus Tandori Dezs6 alkotdi gyakorlatanak szerves része volt. Ebbe az értelmezési
keretrendszerbe helyezhet6 bele - nagyon sok masik kozott — Esterhazy Péter ,,a Legna-
gyobbnak” ajanlott Harmonia Caelestis kotete, amelyben az ir6 e-mail cimét és egy rovid
személyes tizenetet is tartalmazo6 cédula is fellelhetd volt, vagy a Szpéronak, Tandoriék
kedves verebének sziiletésnapjara ajandékozott madarhatarozé zsebkonyv is. De itt em-
litend6 az az 500 miivészeti album is, amelyek alapjan megsziilettek olyan versciklusok
is, mint a Verébfélék katedrdlisa. A tovabbi, mélyrehatold feltaras és a gytjtemény pontos

pozicidjanak meghatarozasa mar a Tandori-kutatas el6tt nyitva allé lehetdség.

* https://apor.opac3.monguz.hu/
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A vaci gylijtemény ugyanis nem csupan egy lezart hagyatéki egység megGrzését je-
lenti, hanem egy olyan kutatdsi infrastruktura kialakulasanak lehetdségét is magaban
hordozza, amely hosszabb tavon uj iranyokat nyithat a Tandori-életmii vizsgalataban. A
katalogizalt és hozzaférhetévé tett konyvtar ugyanis alapot teremthet irodalomtorténeti
és akdr interdiszciplinaris kutatasok szamara is: feltérképezhetévé valik a kotetek ko-
zOtti tematikus és intertextualis kapcsolatrendszer, vizsgalhatéva Tandori olvasasi-irdsi
stratégiaja és forditdi horizontja, valamint rekonstrualhat6 az a vizualis inspiracids tér
is, amelyben az életm( forméalodott. A gyljtemény a digitdlis bolcsészet mddszereivel
- példaul adatbazis-épitéssel, halozatelemzéssel vagy vizualis térképezéssel — akar uj
tipusu értelmezések alapjaul is szolgalhat. Fontos kiemelni ezek mellett, hogy a vaci
elhelyezés oktatdsi és kozosségi szempontbdl is Uj perspektivakat nyit: lehet6séget te-
remt hallgatdi kutatasok, tematikus konferenciak és kozépiskolai programok szerve-
zésére, amelyek révén a hagyaték nem pusztan archivalt emlékanyagként, hanem é16
kulturalis és tudomanyos miihelyként mtikodhet tovabb. Mindezekre épitve akar egy
olyan, intézményes keretek k6z6tt miikodé kutatokozpont létrehozasa is elképzelhetd,
amely a Tandori-hagyatékhoz kapcsolddé feltaré-értelmezd tevékenységet koordinal-
ja, biztositja a sziikséges tudomanyos és infrastrukturalis hatteret, valamint lehetd-
séget teremt arra, hogy a gylijteményre épiilé vizsgalatok hosszabb tavon, szervezett
formaban is kibontakozhassanak. Ebben az értelemben a Tandori-kdnyvtar nemcsak
egy kivételes személyes gy(ijtemény megSrzott formaja, hanem egy olyan nyitott ku-

tatasi tér is, amelyben a jovében ujra és ujra értelmezhet6vé valik az életmi és az azt

koriilvevo kulturalis kozeg.
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KICSAK MONIKA

Kismintds autizmus attitlidvizsgdlat
az Apor Vilmos Katolikus Féiskoldn

Az autizmus-spektrumzavarral kapcsolatos ismeretek, viszonyuldsok lényeges szere-
pet jatszanak az érintettek megfeleld ellatasdban, nevelésében, oktatasaban és a veliik
kapcsolatos tarsadalmi szintd attitlid formalddasaban. Az autizmus-spektrumzavarban
érintett gyermekek intézményi fogadasa, befogadasa és a veliik val6 foglalkozas min-
denképpen kihivast jelent6 feladat, melyre a pedagogus alapképzésben részt vevé hall-
gatokat sziikséges felkésziteni.

Az autizmus-spektrumzavarral él6 gyermekek/tanulok szama az elmalt husz évben
egyre emelkedd tendenciat mutat. A KSH adatai alapjan' a 2001/2002-es tanévben 30
gyermek/tanulo, a 2022/2023-as tanévben 9 737, a 2023/2024-es tanévben mar 11 685
f6 esetében allitottak fel a diagnozist. Az eltelt két évtized tavlataban kozel 390 szeresére
nétt az autizmus-spektrumzavarban érintett gyermekek/tanulok szama. Ebbdl 1 347 £6
kozépsulyos értelmi fogyatékossaggal, 1 662 f6 pedig enyhe értelmi fogyatékossaggal is
érintett volt.”

Még a 2023/2024-es tanévben az Apor Vilmos Katolikus Féiskola csecsemd- és
kisgyermekneveld, valamint 6vodapedagdgus hallgatoéit felkértem autizmussal és fogya-
tékossaggal szemben megjelend attittidot vizsgald kérddiv onkéntes kitoltésére az alabbi
kérdéskorok mentén:

— Milyen az Apor Vilmos Katolikus Féiskola kisgyermeknevel6 és 6vodapedagogus
hallgatéinak fogyatékossaghoz, autizmushoz valé altalanos viszonyulasa?

— Milyen az autizmus-spektrumzavarban érintett gyermekekhez vald viszonyulasuk?
— Szlikebb-tagabb kornyezetiikben taldlkoznak-e autizmus-spektrumzavarral €16
személyekkel?

— Az autizmus tarsadalmi megitélése hogyan tiikroz6dik valaszaikban?

!23.1.1.6. Sajatos nevelési igényt gyermekek, tanulok szama fogyatékossag-tipus szerint (ksh.hu)
*Uo.
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— Munkahelyvalasztasukban szerepet jatszik, hogy az adott intézmény autiz-
mus-spektrumzavarral éloket is fogad?

— Milyen forrdsokbdl szarmaznak az autizmussal kapcsolatos ismereteik?

— Palyavalasztdsukban, palyaszocializacidjukban meghatarozé szerepet jatszana,
ha novekvo szamban lennének jelen autizmus-spektrumzavarban érintett gyerme-
kek bolcsédében, 6vodaban?

— Terveznek-e a kozeljovoben autizmus témaban tovdbbképzésen részt venni?

AZ AUTIZMUS MEGITELESEVEL
KAPCSOLATOS HAZAI ATTITUDVIZSGALATOK

»Az autizmus az agy olyan velesziiletett, genetikai okokra visszavezethetd, észlelési- és
informdcidfeldolgozdsi zavara, mely mdr a korai gyermekkorban megnyilvinul. Jellem-
zdje lehet a gyengiilt kommunikdcids képesség, a csokkent tarsadalmi kapcsolat, sztereo-
tip viselkedésformdk, de fokozott figyelem, emlékeziképesség és intelligencia is tarsulhat
hozza. Felosztdsa alapjdn két f6 csoportrdl beszélhetiink, igy a siilyosabb, korai gyer-
mekkorban diagnosztizdlt Kanner-szindromdarol (néma személyek) és a kevésbé siilyos,
dltaldban a 3. életév utdn diagnosztizalt Asperger-szindromdrdl (beszélé személyek).
Gyakran tarsul az autizmushoz értelmi fogyatékossag is”

Az autizmus korai felismerése, az autizmus-spektrumzavarral é16 egyének fejlesztése,
nevelése-oktatasa rendkiviili jelentéséggel bir az érintettek életkilatasainak, tarsadalmi
beilleszkedésének alakulasaban. A fogyatékos és azon beliil az autizmus-spektrumza-
varban érintett személyek tarsadalmi megitélésére vonatkozd kutatasok eredményei
hozzajarulhatnak az életmindségiiket, tarsadalmi integracidjukat javito, elémozditd
stratégiak kidolgozasahoz. Az ilyen jellegli kutatasok tdrsadalmi szempontbél ennek
kovetkeztében messzemend jelentéséggel birnak.

A 2019-es TARKI Omnibusz kutatds - a tovabbiakban: kutatds - 1000 f6s mintavétel
alapjan vizsgalta a szenvedélybeteg és fogyatékos emberekkel szemben megjelend tarsa-
dalmi attitidot (JAKUBECZNE NAGY és mtsai 2022). A kutatas eredményei alapjan a va-

laszadok az értelmi fogyatékossaggal €16 és/vagy autizmus-spektrumzavarban érintett,

* Autizmus - Betegségek | Budai Egészségkozpont (bhc.hu)
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valamint mozgassériilt és/vagy érzékszervi fogyatékossaggal él6 személyekkel szemben
meglehetdsen elfogadonak bizonyultak és elutasitonak a pszichoszocialis fogyatékos és
a szenvedélybeteg csoportokkal szemben (kutatds, JAKUBECZNE NAGY és mtsai 2022).
A kutatasi eredmények elemzése ramutat arra is, hogy a pszichoszocialis fogyatékos és a
szenvedélybeteg csoportokhoz erdsebb negativ attitlidot tarsitanak a valaszadok. Olya-
nokat, mint példaul a kiszamithatatlansag, veszélyesség és a betegség kialakulasaban
szerepet jatsz6 egyéni feleldsség (vO. kutatds, JAKUBECZNE NAGY és mtsai 2022: 48).

A TARKI 2021-es kutatdsa a magyar tarsadalom fogyatékossaggal él6 embercsopor-
tokkal szembeni attitidjét vizsgalta (BERNAT és mtsai 2022). Az eredmények alapjan az
autizmus-spektrumzavarral és az értelmi fogyatékossaggal é16 emberekkel kapcsolatban
bizonyult a legkevésbé elfogadonak. Az érintett fogyatékossaggal élok elfogadasa,
megitélése problémasabbnak mutatkozott a nyilt munkaerépiaci munkavallalas te-
rén, a hazasodas, gyermekvallalas, szavazati jogaik gyakorlasa tekintetében, valamint
a szabadidds, sportolasi lehet6ségek igénybevételének megitélése soran is, mint az ér-
zékszervi és mozgasfogyatékos személyeké. A vélaszadok szintén kevésbé szivesen fo-
gadtak el 6ket szomszédjuknak, mint az egyéb fogyatékossagi kategoriaval érintetteket
(BERNAT és mtsai 2022).

Az autizmus-spektrumzavarral és az értelmi fogyatékossaggal él6 gyermekek
6vodai és iskolai integrdld nevelésének elfogadasa szintén nehezebbnek bizonyult
(vO. BERNAT és mtsai 2022: 496-497). Az autizmus-spektrumzavarban érintettekkel,
valamint az értelmi fogyatékosaggal él6kkel szemben megjelend elutasitas szocialpszi-
choldgiai olvasata alapjan: veliik kapcsolatban kevesebb ismeretiik van az emberek-
nek, igy nagyobb veliik szemben az elditélet is. Fogyatékossdguk kevésbé észrevehetd,
ugymond ,lathatatlan”, mint mas fogyatékossag, és ez is hozzdjarulhat elutasitottsa-
gukhoz.

A kutatas az el6itéletek lehetséges forrasa kozott emliti a média szerepét is, amely
velitk kapcsolatban joval kevesebb tartalmat jelenit meg, mint mas fogyatékossagi
csoportokrol, s ezaltal jarul hozza ,lathatatlansagukhoz” (v6. BERNAT és mtsai 2022:
503-504).
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PEDAGOGUSOK ES PEDAGOGUSKEPZESBEN
RESZT VEVOK ATTITUDVIZSGALATA

Ujfalussy Rita Benedikta a 2006/2007-es tanévben kérdbives mintavétel modszerével
vizsgalta nyolc felsdoktatasi intézmény 189 hallgatéjanak véleményét ép és fogyatékos
személyek viszonylatdban az épek szemszogébdl (UjraLussy 2014). Kutatasi eredmé-
nyeit 2014-ben publikaltak.

Vizsgalodasai alapjan arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a sériilt emberekrél valo
vélekedés, tudas nem feltétleniil van hatassal az elfogadasra. A viszonyulas érzelmi
komponense jobban meghatarozza a fogyatékos emberekrdl kialakult képet, mint
az ismeretek, tapasztalatok. A kutatasi eredmények arra is kitértek, hogy az embe-
rekkel foglalkozé szakmat valaszt6 hallgatok tobb ismerettel rendelkeznek a fogya-
tékkal él16 személyekr6l, mint a nem human palyat valasztok (v6. UjraLussy 2014:
61). Az Ujfalussy kutatasaban (2014) szerepld fogyatékossagi kategoriak nem érin-
tik az autizmus-spektrumzavarral éléket, rdjuk vonatkozd elemzési eredményekrol
sem olvashatunk a tanulmdanyban. Ujfalussy 2014-ben publikalt kutatasi eredmé-
nyei azonban egy késdbbi, 2021-es Gresa Lilla és Szili Katalin szerzéparos nevével
jelzett (GREsSA-SziLI 2021), hasonl6 tematikaju vizsgalatnak igen fontos inspirald
forrasanyaga lesz, amely mar tartalmaz informaciokat az autizmus-spektrumzavar-
ral él6kkel szembeni attitiid megjelenésének vonatkozasaban.

A pedagogusok integrdlt neveléssel kapcsolatos attitiidjének 2014-es vizsgdlata (Sza-
BG 2016) 315 6 pedagogus véleménye alapjan mérte fel a sajatos nevelési igényti (tovab-
biakban SNI) tanulékhoz valé viszonyuldsukat. A kozép-magyarorszagi régié 36 allami
fenntartdsi koznevelési intézményét érint6 kutatds legfébb megallapitasai kozott sorolja
fel, hogy a pedagogusok nem rendelkeznek megfelel6 ismeretekkel a fogyatékossagrol, az
SNI tanulok nevelésével-oktatasaval kapcsolatosan (SzaB6 2016). A pedagogusok szama-
ra az autizmus-spektrumzavarral és egyéb pszichés zavarral él6 tanulok elfogadasa okozza
a legnagyobb kihivast, 6ket tartjak a legkevésbé eredményesen oktathatonak. Véleményiik
feltételezett okai mogott szerepet jatszhat az, hogy az érintett tanulok integralt nevelé-
se-oktatasa specialis szakembereket, specidlis targyi feltételeket igényelne. A kutatds to-
vabbi jelentdségteljes konklizidja, hogy az SNI tanuldk integrélt nevelésében, oktatdsdban
megszerzett tapasztalat, specialis szakismeret dont6 jelentGséggel bir az attittid formalo-
dasaban (v0. SzABO 2016: 32-33).
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Gresa Lilla és Szili Katalin 2021-ben a 18-24 éves, felsGoktatasban tanuld korosz-
taly kiilonboz6 fogyatékossagi tipusokkal kapcsolatos attittidjét vizsgalta (GRESA-SzILI
2023).

A kutatoparos felhasznalta UsraLussy (2014) kérdSivének néhany kérdését, valamint
a kérdéskorok és az értékelési dimenzid szervezédésének harmas kategoriarendszerét:
a fogyatékossagrol szarmazoé ismeretek, a fogyatékkal él6k iranti elfogadas, valamint a
velitk szembeni viselkedés tekintetében. A kérddiveket pedagogiai és nem pedagogiai
szakképzési tertiletrdl 130 £6 toltotte ki.

A kutatas eredményei aldtamasztjak, hogy a kapcsolatok, ismeretségek, a fogyaté-
kos személyek kozelsége pozitivan befolyasolja a valaszaddi véleményeket. A vizsga-
lat eredményei azonban arra is ramutatnak, hogy a megkérdezett hallgaték az autiz-
mus-spektrumzavarban érintett gyermekekkel jaratnak legkevésbé szivesen egyiitt

gyermekiiket (v6. GRESA-SzILI 2023: 56).

AZ AUTIZMUS MEGITELESE KISMINTAS KUTATAS ALAPJAN

A 2023/2024-es tanév masodik félévében folytattam le helyi kutatast csecsemd- és
kisgyermekneveld, valamint 6vodapedagégia szakos hallgaték korében. A kérdéivek
alapjan leszlirheté eredmények bemutatasa kizarélagosan a kérdéivet kitolt6 hallgatok
egyéni meglatasainak, tapasztalatainak, fogyatékossaggal, autizmussal kapcsolatos fel-
térképezésére iranyultak.

A csecsemo- és kisgyermekneveld, a tovabbiakban: CSEKIS hallgatoktol 6sszesen 28
értékelhetd kérddiv érkezett vissza (N = 28). Az évodapedagogus, a tovabbiakban: OVO
hallgatoktol 22 értékelhetd kérdoiv (N = 22). A vizsgalodas alapjat képezd Osszlétszam igy
50 fére (N = 50) terjedt ki. Mérésem sziik hallgatdi populaciot érintett, az épek szemszo-
gébdl vizsgalva a fogyatékossag és kiilonosen az autizmussal kapcsolatosan megjelend
attitdot.

»A ma dltaldnosan elfogadott értelmezés szerint az attitiid valamely személlyel, embe-
rek csoportjaval, targyakkal, jelenségekkel, szitudciokkal kapcsolatos értékeld beallitédds;
olyan viszonyitdsi (vonatkoztatdsi) keret, aminek alapjdn az egyén véleményt alkot, visel-
kedik, értékel” (SzaBS 1998: 25.)
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Kutatasomnak nem volt célja az egyéb hasonld jellegti kutatasok — amelyek mas fels6-
foku intézmények hallgatéinak megkérdezésén alapultak — eredményeivel vald dsszevetés.

A kérdéivek kérdéseinek Osszedllitdsa soran azonban felhasznaltam, kiegészitettem
UjraLussy Rita (2014), és GREsA Lilla és SziL1 Katalin (2023) hasonld témakorben szii-
letett kutatasainak néhany kérdését az attit(id, ismeret, elfogadas komponensek tekinte-
tében, melyeket a 2., 3., 4. és 8. diagram fejlécének cime jelez. A kérd6iv 13, nyilt és zart
tipust kérdést tartalmazott. A kutatds eredményeit diagramparokban tiintettem fel: 1/a,
b - 13/a, b ahol az ,,a” a CSEKIS a,,b” pedig az OVO valaszoknak felel meg.

Az attitlidnek harom Gsszetevéjét emliti és vizsgdlja kutatasaiban UjraLussy (2014)
és GRESA-SZILI (2023): az ismeretet, a viselkedést és az elfogadast (affektiv / érzelmi).

Jelen kutatdsom az attitiid két komponensének vizsgalatara iranyult: az ismeretre és
az elfogadasra. A sajat magam dltal 6sszedllitott kérdéseim is ezen két dimenzié mentén
szervezddtek, a hallgatok autizmussal kapcsolatos formalis, informalis forrasokbol szar-
mazd ismereteire, jovore iranyuld palyaképére, tovabbtanulasi szandékara iranyuldan.

A kérdéivet kitoltok demografiai jellemzdi alapjan elmondhaté, hogy mindkét vizs-
galt csoportban eltéré ardnyban képviselteti magat a 20-as, 30-as, 40-es és az 50-60
év kozotti korosztaly. A CSEKIS hallgatok korébdl a levelezd tagozatrol érkeztek vissza
értékelhet6 kérddivek. Ez magyarazhatja a kozépkortuak magasabb, 64,2%-0s (N = 6+12
f6) részvételi ardnyat ebben a csoportban. Az OVO tagozat valaszadoi kozott viszont a
20-as generacio reprezentalt magasabb, 68,2%-o0s aranyban (N = 14+1 £6), mint az attol

iddsebb korosztaly. Ez azzal magyarazhato, hogy a csoport valaszadéinak a fele nappali

tagozatos hallgato.
A vilaszadék korcsoport szerinti A vilaszadok korcsoport szerinti
megoszlisa megoszlisa
N =28 CSEKIS N=220VO
14
12 15
10
8 10
6
4 5
: - i
0 0 — .
21-28 év 30-32 év 40-49 év 50-60 év 19-23  24-29  30-40  40-50
1/a diagram 1/b diagram
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Az elfogadassal kapcsolatos viszonyulast feltérképezd kérdésekre adott valaszokat a
lentebb olvashat6 2., 3., 4., 7., 8., diagrampdr eredményei tiikrozik a hozzafizott elemzé-
sekkel. Mind a CSEKIS (96,42%) mind pedig az OVO (92%) hallgatok részérdl tobbsé-
gében egyértelmii nyitottsag, elfogadas mutatkozik a fogyatékos személyekkel valo egyiitt
dolgozds tekintetében. A munkahelyre altaldnos és nem végzettségspecifikus vonatko-
zasban gondolok a kérdéivben.

Elutasitas veliik szemben csak minimalis mértékben érzékelhetd: a CSEKIS hallga-
tok 3,6%-a, az OVO hallgatdk 18,18%-a.

A megkérdezettek az elfogadas indokai kozott emlitik, hogy a fogyatékos személyek
is az életlink részei, altaluk megtanulhatjuk az empatiat, amely az elfogad¢ tarsadalom,
vilagszemélet kialakulasa felé vezethet mas latismddot képviselve az életben. Vélemé-
nyik szerint lehet6séget kell adni és segiteni kell az ebben érintetteket.

A valaszadok kozott sokan mar most is egyiitt dolgoznak fogyatékos személyekkel,
koztiik autizmus-spektrumzavarban érintettekkel is. A megkérdezett CSEKIS és OVO
hallgaték tobbsége mésségot tolerdld személyként definidlja onmagéat. Ugy értékelik,

hogy a fogyatékossagban érintett személyek is teljes életet tudnak élni.

A vilaszadé munkahelyén egyiitt A vilaszadé munkahelyén egyiitt
tudna dolgozni fogyatékos személlyel tudna dolgozni fogyatékos
- N =28 CSEKIS személlyel N =22 OVO
25 20
20 15

15
10

10
5 ]
0 —_ 0
Igen Nem szivesen Igen Nem

2/a diagram 2/b diagram

A nem szivesen (CSEKIS 3,6%) és a nem valaszok (OVO 18,2%) indokai kdzott szerepel,
hogy pluszenergiat jelent a fogyatékossaggal érintettekre figyelni a munkavégzés mel-
lett. Tovabba, hogy a fogyatékossag tipusa, mértéke nagyban kozrejatszik munkatarsak-

ként val¢ elfogadasukban.
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A fogyatékos személlyel létesitendd parkapcsolatra nagyobb aranyban mondanak igent
a CSEKIS valaszadok (43%) az OVO hallgatokkal (27,3%) szemben. Az igen valaszok
hétterében, ha indokoltak, leginkabb érzelmi, erkolcsi komponensek jatszanak szerepet.
Olyanok, mint példaul a szeretet, szerelem, tisztelet vagy a jelenlegi ép hdzastars irdnt
érzett felelGsség, ha az esetlegesen fogyatékossa valna. A parkapcsolati szempontbol
altaluk elfogadhaté fogyatékossagi tipusok kozott jelolték meg a latas- és hallassériilt-
séget, valamint a tanulasban akadalyozottsagot. A nem valaszokat azzal magyaraztak a
hallgatok, hogy még nem gondolkodtak el errél, nincs elég ismeretiik, tiirelmiik, kom-
petencidjuk, illetve jelenlegi aktiv életiik mellett kevésbé tudndk elviselni, hogy fogya-

tékkal €16 személy tempdjahoz, igényeihez igazodjanak.

A vilaszadé tudna parkapcsolatban A vilaszadé tudna parkapcsolathban
élni fogyatékos személlyel €élni fogyatékos személlyel
N = 28 CSEKIS N=220VO
Fogyatékossagi

Fogyatékossagi
tipustol fiiggden

R
Nen [ Nea
I

tipustal fiiggden

Igen Igen

o
N
=
o
o

10

o
[5,]

10 15

3/a diagram 3/b diagram

A nem vélasz melletti dontésben még a lelkier6 hianyanak emlitése is szerepet jatszott a
parkapcsolati egyiittélés tekintetében. A fogyatékossagi tipustol fiiggo kategoriat valasztok
indokai kozott szerepelt a fogyatékossag tipusa és stlyossaga, kiilonosen a testi és szellemi
fogyatékossag, valamint a mozgaskorlatozottsag tekintetében. A megkérdezettek parkap-
csolat szempontjabol leginkabb a beszédfogyatékossagot, latassériiltséget, hallassériiltsé-
get és az ADHD-val valo érintettséget tudnak elfogadni. A vizsgalt csoportokban senki
sem emlitette az autizmus-spektrumzavarral él6k csoportjat parkapcsolat szempontjabdl.

Szintén nagyon személyes szférat érinté kérdés volt az, hogy melyik fogyatékossdgi

tipus lenne a megkérdezett szamara a legelviselhetobb.
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Fogyatékossagi tipus, amely a valaszado szimara a legelviselhetébb lenne
N =28 CSEKIS

Tanulisban akadalyozottsig

Hallassériiltség
Autizmus-spektrumzavarban érintettség
Ertelmileg akadilyozottsag
Magatartasszabalyozasi zavarban érintettség

|
Beszedseériiltseg [ INNG_G__—
|
]
|
| —
Mozgaskorlatozottsig I

|

Latasseriiltség

0 2 4 6 8 10 12 14

Fogyatékossagi tipus, amely a vilaszado szamara a legelviselhetGbb lenne
N=220VO

Tanuldsban akadilyozottsig |

Beszédsériiltség

|
Hallassériiltség NG
Autizmus-spektrumzavarban érintettség [l
Ertelmileg akadalyozottsag [l
Magatartasszabalyozasi zavarban érintettség [N
Mozgiaskorlatozottsag [N
|

Latassériiltség

4/b diagram

A valaszok tiikrében mindkét vizsgalt csoport a legmagasabb szamban a tanulasban
akadalyozottsag kategoriat zarta ki (CSEKIS 46,43%; OVO 59%). Ezt kovette a hallas-
(CSEKIS 18%; OVO 23%) és beszédsériiltség (CSEKIS 14,3%; OVO 23%), valamint a
magatartasszabalyozasi zavarral (CSEKIS 14,3%; OVO 18,2%) kiizd6k csoportja.
Autizmus-spektrumzavar érintettségével a CSEKIS hallgaték 7%-a, az 6vodapeda-

gogus hallgatok 4,5%-a tudna egyiitt élni. A magatartasszabalyozasi zavar valasztasat
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érintGen kozel kiegyenlitett volt a vélasztasi hajlanddsag mindkét csoport részérél
(4-4 16 tekintetében): CSEKIS hallgatok 14,3%-o0s, OVO hallgatok 18,2%-os aranyban.

A tanuldsban akadalyozottsagban vald esetleges érintettség nagy aranyu valaszta-
sat azzal indokoltak a hallgatok, hogy ezt a fogyatékossagi tipust érzik a legkevésbé
sulyosnak, mert emellett teljes életet tudnanak élni, egészségesnek éreznék magukat
és a legkevésbé lennének rautalva szlikebb, tagabb kornyezetiikre. A beszédfogyaté-
kossag valasztasa mellett felsorakozo érvek kozott szerepelt, hogy csak a kommuni-
kaciét érinti, igy nem jelentene kiilonosebb akadalyt a mindennapokban. A magatar-
tasszabalyozasi zavarral kiizd6k valasztasa mellett sz6l6 érvek kozott szerepelt, hogy
az érintettek személyiségén sokat formalhat az adott kozosség, és ezzel a fogyatékos-
sagi tipussal is teljes életet lehet élni. A hallassériilés valasztasa mellet azzal érveltek,
hogy ma mar megfelel6 eszkozok allnak rendelkezésre a hianyossagok korrigalasara,
és a hallassériilés nem akadalyozza az 6nallo életvitelt. Az autizmus-spektrumzavar-
ral élés vélasztasa mellett mérlegelési szemponként jelentkezett, hogy annak vannak
enyhébb formai is, amivel egytitt lehet élni. A latassériilés (CSEKIS 7%; OVO 4,5%)
és mozgaskorlatozottsag (CSEKIS 7%; OVO 14%) melletti vélasztast nem indokoltak
a megkérdezettek.

A CSEKIS és OVO hallgatok valaszt adhattak arra is, hogy kornyezetiikben taldlkoz-

nak-e autizmus-spektrumzavarban érintett személyekkel.

A vilaszadé kirnyezetében van autizmus-spektrumzavarban érintett személy
N =28 CSEKIS

Van, de nincs korcsoport hozzirendelés
Van, idds korosztaly

Van, felnétt korosztaly

Van, fiatal korosztaly

Van, iskolis korosztily

1
Nincs I
|
|
Van, ovodas korosztaly I
1

Van, kisgyermek

5/a diagram
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A valaszadé kérnyezetében van autizmus-spektrumzavarban érintett személy
N=220VO

Van, de nincs korcsoport hozzairend el és
N |
Van, idés korosztily

Van, felndtt korosztily
Van, fiatal korosztaly I

Van, iskolas korosztily I

Van, ovodas korosztily I

e

Van, kisgyermek

5/b diagram

Az adatokbdl jél lathatd, hogy tobbségében, mindkét csoportban igen magas szamban
észlelnek a megkérdezettek autizmus-spektrumzavarral é16 személyeket kornyezetiik-
ben. Az igen valaszok kalkuldlasa soran egy szamitasi halmazba keriiltek a korcsoport
hozzarendelésével és az anélkiili jelolések. Igy a CSEKIS hallgatoktol érkezett erre vo-
natkozo6 jelolések (N = 21: 9+1+1+2+8) 75%-o0s, mig az OVO hallgatoktol érkezett
jelolések (N = 19: 7+1+1+3+5+2) 86,3%-0s aranyt mutatnak.

A kérdésekre mindkét csoportban a szakmaban mar dolgozé bolcsddei nevelSk, gyogype-
dagdgia asszisztens hallgatok valaszai is megjelennek, akik munkahelyiikon nevel8i-gon-
dozéi kapcsolatban allnak érintett gyermekekkel. A kismintas kutatas ramutat az autiz-
mus-spektrumzavar egyre névekedd és egyre fiatalabb korosztalyt érinté tendencidjara.
Autizmus-spektrumzavarban érintett csalddtagrol kizardlag csak az OVO hallgatok

adtak jelzést 18,2%-o0s aranyban.

A valaszadonak van autizmus- A valaszadonak van antizmus-
spektrumzavarban érintett spektrumzavarban érintett
csaladtagja N = 28 CSEKIS csaladtagja N =22 OVO

30 28 20 18
15
20
10
10 5 4
0
5 o |
Van Nincs Van Nincs
6/a diagram 6/b diagram
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Arra vonatkozéan, hogy a csalddtagok milyen elfogaddsi, befogaddsi nehézséget ér-
zékelnek az autizmus-spektrumzavarban érintettek sziikebb és tagabb kiornyezete
feldl, az alabbi valaszok korvonalazédtak: Akad példa arra is, hogy a kezdetben
elfogadd pedagogusok végiil nem tudjak kezelni a helyzetet, belefaradnak, ami az
érintett gyermek részérdl gyakran iskolavéltdst von maga utan. A kozosségekben
az autizmus-spektrumzavarral él6 gyermek/tanulé szamdra nehezebb a beillesz-
kedés, nehezebben tanul, nehezebben talal baratokat. Megélhetik a tavolsagtartast
veliik szemben. A sziil6k szamara pedig sokszor nehézséget okoz a diagnozis elfo-
gadasa.

Az autizmus-spektrumzavarban érintett gyermekek 6vodai, iskolai fogaddsdval,
elfogaddsdval kapcsolatos vélekedést a 7-es és 8-as szamii diagrampdrok szemlélte-
tik. A hallgatok észrevételei alapjan, mivel nyilt tipust kérdésre adhattak valaszt,

az alabbi kategoridkat lehetett feldllitani a két vizsgalt csoport tekintetében:

Altalanos tapasztalatok az autizmus-spektrumzavarral é16 személyek ovodai, iskolai

elfogadasaval kapcsolatosan N = 28 CSEKIS

Ha specialis csoportba jar, akkor mindenki elfogado I
Nehezen veszik fel ket az intézmények
Ha van érintett a csaladban, aklor jobban elfogadok

—
—

Felnbttek elutasitok veliik szemben I
—

Pedagogusok a leterhelt kisrnyezetb en nehezebben
tudnak a teljes integraciora fokuszalni
Eléitélet, negativ hozzaallas, megbélyegzés, kikozosités él velik T—
szemben
Viltozo, fiigg az érintett gyermek temp eramentumatél,
viselked ésétol
Egy-egy pedagogus elfogado

Gyerekek nem elfogadok

I
]
]
Tarsadalom még nem felkésziilt az integracié elfogadasira  INEEEG—_—_—
Nehezebb a beilleszked ésiik | INE_—_—__
Intézmények egyre befogadobbak IEEEEEG_—_
Gyermekek elfogad 6k veliik szemben I
Zikkenomentes az elfogadasuk  IEEE_—_—_

Nehezen fogadjak el Gket I

o
=
~
w
~
9
)

7/a diagram
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Altalinos tapasztalatok az autizmus-spektrumzavarral él6 személyek o6vodai, iskolai
elfogadasaval kapcsolatosan N =22 OVO

Integracié nem igazan valosul meg az intézményekben
Kezdetben elfogadok veliik szemben, de késébb mar nem, belefisulnak ]

Kisebb létszimi csoporthan jobban érzik magukat

Ovodiban mindenképpen sziikségiik van kiilon gyogyp edagogiai
asszisztensre

F elnittek elfogad ok veliik szemben
Nem mindig zokkenémentes az elfogadasuk [ ]
Pedagogusoknehezebben fogadjakel ket [ ]
Pedagogusok elfogad 6k, nyitottak veliik szemben [ ]
Pedagogusok tiiremetlenek veliik zemben [ ]
Nehezebb abeileszed i | N ]
Autiban atogadjakoke I
Greretekatogaijakoket NI
Elutasitjik 6ket sokszor az intézmények [ ]
Nehezen fogadjikbe ket az intézmények [ ]

035 1 1.5

=]
(]
(=]
Ln
[
[
Ln
.
£
Ln

7/b diagram

A CSEKIS hallgatok valaszaik alapjan 46,4%-os ardnyban ugy itélik meg, hogy az
autizmus-spektrumzavarban érintetettekkel szemben tobbségében elutasitas, el nem
fogadas tapasztalhatd személyi és intézményi szinten egyarant, mig az OVO hallgatok
csak 36,3%-o0s aranyban vélekednek hasonléan. Mindkét valaszadé csoportban ugy
latjak (CSEKIS 11%; OVO 18,2%), hogy inkabb a gyermekek részérdl tapasztalhato
nagyobb elfogadas az autizmus-spektrumzavarral él6 tarsaik irant.

A hallgatok meglatasa szerint az intézményi szintl elutasit6 attitid megneheziti
az autizmus-spektrumzavarban érintettek integracidjat. Elutasitasukkal kapcsolatban
a megfelel ismeretek és szakképzettség hianyat jelezték a hallgatok, valamint a ve-
lik szorosan foglalkozoknadl kialakulé tiirelmetlenséget. Az érzelmileg és fizikailag
is leterhelt kornyezetben az integracidjukra valé fokuszalas nehézségét, kudarcat. Az
autizmus-spektrumzavarral él6k intézményi integraciéjaban sokat segitene évodape-
dagdgus hallgatéi meglatds (OVO 4,5%) szerint, ha gyogypedagogiai asszisztensek

segitenék a pedagégusok munkajat.
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A valaszok alapjan szerényebb mértékben ugyan, de az is korvonalazddik, hogy az au-
tizmus-spektrumzavarban érintettek megélhetik az elfogadast, a feléjitk iranyul6 nyi-
tast (CSEKIS 7%; OVO 18,2%), és talalkoznak elfogadé pedagdgusokkal (CSEKIS 3,6%;
OVO 9%) és 6ket befogado intézményekkel (CSEKIS 7%) is.

Arra vonatkozéan, hogy a megkérdezettek elfogadndnak-e fogyatékossdggal €16 gyer-
meket sajdt gyermekiik csoport- vagy osztdlytdrsaként, a felkinalt kategoridkbol mindkét
valaszado csoport a magatartasszabalyozasi zavarral kiizd6kkel szemben élt leginkabb
fenntartassal. A CSEKIS hallgatok 46,4%-os, az OVO hallgatok pedig 68,2%-o0s arany-
ban. (A valaszadok tobb kategdridt is megjelolhettek.)

Sériilési kategoriaval érintett gyermekcsoportok, amelyek leginkabb
problémat okoznanak a megkérdezett szamdra, ha gyermekével egy
kizossegbe jarnanak N= 28 CSEKIS

Nincs ilyen

Nem valasztana

Tanulisban akadilyozottsag

Beszédsériiltség

Hallassériiltseg
Auntizmus-spektrumzavarban érintettség
Ertelmileg akadilyozottsag
Magatartasszabalyozasi zavarban érintettség

Mozgaskorlatozottsag

Latasseériiltség

8/a diagram

Szintén magas, 45,5%-os elhdritasi arany jellemezte az OVO hallgatékat az értelmileg
akadalyozott csoporttal szemben gyermekiikkel valo esetleges egyiittnevelés kap-
csan. Viszonylag erdteljesebb mértékii elforduldsi attitlid jelent még meg az autiz-
mus-spektrumzavarban érintettekkel (23%) és a latassériiltséggel (14%) szemben is.
Enyhébb mértéki a beszéd- és hallassériilt (4,5%), valamint a mozgaskorlatozott gyer-
mekek (4,5%) vonatkozasaban.

A CSEKIS hallgatok egynegyede, 25%-a vélekedik gy, hogy a gyermekiikkel val6

esetleges egyiittnevelés kapcsan nincs olyan fogyatékossagi csoport, amelyet elutasita-

ANYANYELVI ES IRODALMI NEVELES « 2025 « 3-4 « ERINTKEZESEK



KISMINTAS AUTIZMUS ATTITUDVIZSGALAT AZ APOR VILMOS KATOLIKUS FOISKOLAN 133

nanak. A valaszadok kisebb aranya jelezte, hogy szamukra a beszédsériilt (7%), értelmi-
leg akadalyozott (7%), valamint a tanuldsban akadalyozott (3,6%), autizmus-spektrum-
zavarban érintett (3,6%) és mozgassériilt (3,6%) gyermekek/tanuldk jelenléte okozna
leginkabb problémat, ha gyermekiikkel egy csoportban/osztalyban haladnanak, tanul-
nanak.
Sériilési kategoriaval érintett gyermekcsoportok, amelyek leginkabb
problém:it okozninak a megkérdezett szam:ra, ha gyermekével egy
kozosségbe jarnanak N= 22 OVO
Nincs ilyen, nem zavar
Tanulasban akadalyozottsag
Beszédsériiltség
Hallassériiltség
Autizmus-spektrumzavarban érintettség

Magatartasszabalyozasi zavarban érintettség

|
|
I

Ertelmileg akadilyozottsag N
|
|

Mozgaskorlitozottsag
Latassériiltsez [N

0 2 4 6 8 10 12 14 16

8/b diagram

A magatartdsszabdlyozasi zavarral kiizd6 gyerekekkel torténd egyiittnevelés elutasitasa
mogotti indokok kozott szerepelt, hogy a valaszadok féltik gyermekeiket a lehetséges
agressziv viselkedéstdl és annak kovetkezményeit6l. A hallgatok megitélése szerint a
magatartasszabalyozasi zavarral kiizdé gyerekek nehezen kezelhetdk, sokszor durvan,
erdszakosan, kiszamithatatlanul és félelemkelt6n lépnek fel tarsaikkal szemben.

Zavarjak a tobbiek tanulasat, odafigyelését, rossz példat mutatnak a normalis maga-
tartast tanusitok el6tt, ezaltal rontjak a csoport magatartasanak szinvonalat. Konnyeb-
ben beleviszik a rosszasagba a tobbieket.

Az autizmus-spektrumzavarral él6k jelenlétének elutasitdsaval kapcsolatban a pedago-
gus hallgatok — akarcsak a magatartasszabalyozasi zavarral kiizd6 gyermekek esetében — a

gyakori viselkedési problémak altal generalt, nehezitett 6ra és foglalkozasok megtartasat
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emlitették, mert azok megbontjak a csoport szokasrendjét, haladasi egységét, titemét. A
problémaval érintett gyermekek varatlan érzelmi reakcioi, kirohanasai félelmet, szoron-
gast kelthetnek a tobbiekben. A valaszadok ugy vélik, hogy ilyen helyzetek kezelésében
tobb pedagodgiai eszkozre, segité szakemberre lenne sziikség a kozos egytittmiikodés
érdekében.

Osszességében megallapithatd, hogy mind a CSEKIS, mind pedig az OVO hallga-
tok tobbsége szamara problémadt jelentene, ha gyermekiik egy kozosségbe jarna, tanul-
na ilyen-olyan mértékben és mindségben sériiltekkel. Az elutasitast egyarant taplalja a
rossz tapasztalat, valamint a természetes anyai aggodalom, sziil6i féltés, felelGsség.

A megkérdezettek pdlyaképében megjelené autizmus-spektrumzavarban érintett gyer-
mekek integrdld nevelés iranti attitiidjét hdrom szitudcioban vizsgaltam — munkahelyva-
lasztds, integral6 intézmény keresése célzottan és palyaelhagyas —, melyeket a 9-es, 10-

es, 11-es szamii diagrampdr adatai és azok eredményeinek elemzése tiikroznek.

A valaszadé munkahelyvalasztiasat befolyasolna, ha az autizmus-
spektrumzavarban érintett gyermekeket fogadna N = 28 CSEKIS

HlIgen =19% M Nem =81%

30
20
10
0 I
Igen = 19% Nem =81%
9/a diagram
A valaszado munkahelyvalasztasat befolyasolna, ha az autizmus-
spektrumzavarban érintett gyermekeket fogadna N= 22 OVO
HIgen=21% MENem =79%
20
15
10
5
i e
lgen = 21% Nem =79%
9/b diagram
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Mindkét vizsgalt csoportban igen magas aranyban (CSEKIS 81%; OVO 79%) a hallgato-
kat nem befolyasolna a munkahelyvalasztasban, ha az intézmény autizmus-spektrum-
zavarral él6 gyermekeket is fogadna. A leendd pedagogusok integraciot megvalositd
intézmény iranti nyitottsagat az SNI és azon beliil az autizmus-spektrumzavarral €16
gyermekek irdnti elkotelez6dés, elfogadas, segiteni akaras, humanizmus, szakmai kihi-
vas, fejlédési vagy, tudatos palyavalasztas és az eddigi munkajuk soran szerzett pozitiv
tapasztalatok taplaljak leginkabb. Olyanok, mint példaul, hogy jol egyiitt tudnak velitk
mikodni és problémaikra figyelni.

A nem valaszaikat a CSEKIS hallgaték 19%-ban, az OVO hallgatok 21%-ban t6bb-
nyire azzal indokoltdk, hogy nincs még meg az ilyen gyerekekhez sziikséges szakkép-
zettségiik, ismeretiik, tudasuk és lelkierejiik.

A CSEKIS hallgaték 79%-a, az OVO hallgatoknak pedig 59%-a vélasztana szandé-
kosan autizmus-spektrumzavarban érintett gyermekeket integralé intézményt munka-
helyként.

A valaszado szandékosan valasztana munkahelyének integralo
intézményt, ahol autizmus-spektrumzavarban érintett gvermekek
nevelését-gondozasat is felvallalnak N= 28 CSEKIS

Hlgen =79% ENem = 30%

25
20

15

Igen =79% Nem = 30%
10/a diagram

A tobbségi igen valaszokat azzal indokoltak, hogy elfogadénak kell lenni a pedagdgus
palyan, mert az autizmus-spektrumzavarral él6 gyermekek is a kozosség részei. Egyre
tobb az integralé intézmény és az autizmus-spektrumzavarban érintett gyermekek sza-
ma is névekedd tendenciat mutat, tehat meg kell tanulni, hogy hogyan kell 6ket megfe-

lel6en kezelni.

ANYANYELVI ES IRODALMI NEVELES « 2025 « 3-4 « ERINTKEZESEK



136 KICSAK MONIKA

Szamos valaszadd szakmai kihivast, fejlédést, tanuldsi lehetdséget lat az
autizmus-spektrumzavarban érintett gyermekek gondozasanak-nevelésének folya-
matdban. Akad olyan hallgaté is, aki kifejezetten specialis csoportban szeretne majd
dolgozni. A leend6 pedagdégusok kozott sokan mar jelenleg is integral6 intézmény-
ben dolgoznak, példaul gyoégypedagogiai asszisztens végzettséggel. Egy hallgato
leirta tapasztalatat, mely szerint az autizmus-spektrumzavarban érintettek jobban

fejlédnek, ha épekkel vannak egyiitt.

A valaszaddé sziandékosan valasztana munkahelyének integrald
intézmeényt, ahol autizmus-spektrumzavarban érintett gyermekek
nevelését-gondozasit is felviallalnak N=22 OVO

Hlgen =59% HNem = 41%

Igen = 59% Nem = 41%

10/b diagram

A nemleges valaszokat a képzettség, tapasztalat, késztetés, lelkieré hianyanak ténye
indukalta, valamint a palyakezddék anticipélt szorongasa a kihivasokkal szemben. A
munkahelyvalasztasban szempontot jatszott még annak kozeli elérhetdsége, valamint
az intézménnyel val6 elégedettség. Nem jatszott viszont elsédleges szerepet, hogy az
intézmény integracids célokat valositson meg.

A pedagdgus palyat a CSEKIS hallgatok 89%-a, az OVO hallgatéknak pedig
83%-a akkor sem hagyna el, ha idékozben megnovekedne csoportjaikban az autiz-

mus-spektrumzavarban érintett gyerekek szama.
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A vilaszado elhagyna a pedagogus palyat, ha aranyaban
megnévekedne az autizmus-spektrumzavarban érintett gyermekek
szAma csoportjaban N= 28 CSEKIS
Higen=11% MNem=8%%
30
25
20
15

10

. |

lgen =11% Nem = 89%

11/a diagram

A valaszado elhagyna a pedagogus palyait, ha aranyaban megniévekedne
az autizmus-spektrumzavarban érintett gyermekek szima csoportjaban
N=122 OVO

Higen=13% ®WNemtudom=4% ®Nem=83%

25
20
15

10

, I e

Igen =13 % Nem tudom = 4% Nem = 83%
11/b diagram

A valaszaddk magyarazata szerint ezeknek a gyerekeknek sziikségiik van elfogado, sze-
ret6 kornyezetre. Ugyanis egyre tobb intézményben vannak jelen autizmus-spektrum-
zavarral él6 gyermekek, ahol elengedhetetlen a veliik dolgozé szakemberek elhivatott-
saganak, tanulasi, fejlédési motivacidjanak megléte, fenntartdsa. Sokan jelenleg is ilyen
helyen dolgoznak, igy megtanultak egyiitt élni, megbirkoézni a helyzettel. Ebbél ad6do-
an is nagyon elkotelezettek és az ez iranyu tovabbképzést is vallaljak, hogy feladataiknak

eleget tudjanak tenni a jovében is.
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Az intézményt esetleg elhagyok a megfeleld képzettség, tudas, segitség hidnyara hi-
vatkoznak. Ugy éreznék, hogy ezen feltételek nélkiil nem tudndk szakszertien ellatni,
nevelni az érintett gyermekeket.

A 12-es szamui diagrampdr a kutatdsban részt vevok autizmus-spektrumzavarral kap-
csolatos ismereteire mutat rd. A valaszaddok a diagramparokban feltiintetett kategoriak

koziil tobbet is megjelolhettek. Ennek alapjan az alabbi eredmények korvonalazddtak:

A valaszadok autizmus-spektrumzavarral kapcsolatos ismereteinek forrasa
N =28 CSEKIS

Munkahelyemen, mert integrald intézmény S EG_—_G_——————————
Gyermekem csoportjaba, osztalyaba jarnak érintett gyerekek és
ennek kapcsan szerzek benyomasokat. tapasztalatok

Erintett sziiloldel valé beszélgetéshél

A témat érintd kiilonbozé média és sajtoterm ékelh 61
A témait feldolgozo filmekbdl

I ——
-
——
_————
Sajat magam olvasek, olvastam utina
Felsoktatashoz kapcsolodd gyakorlati helyen szerzett ismeretek [ _—_—G—_—“G_—
L —

Felstoktatisi elméleti tanulmanyaim soran szerzett ismeretek

12/a diagram

Az autizmus-spektrumzavarral kapcsolatos ismereteinek forrisa
N=220VO0

Munkahelyemen, mert integrilé intézmény mfam
Gyermeleem csoportjaba, osztalyaba jarnak érintett gyerekek és
ennek kapcsin szerzek benyomasol 'k

Erintett sziilokkel valé beszélgetéshsl

tapasztal

leelch &l

A témat érinté kiilonb5zo média és sajtoter
A témat feldolgozo filmekbél

Sajat magam olvasok, olvastam utina i § -

Felsooktatashoz kapcsolodo gyakorlati helyen szerzett ismeretek

Felsdoktatisi elméleti tanulmanyaim sorin szerzett ismeretek

12/b diagram
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A CSEKIS hallgatok 68%-a olvasmanyai alapjan szerzi legnagyobb mértékben autiz-
mussal kapcsolatos ismereteit. Ezt koveti 57%-o0s aranyban a felsoktatdsi intézmény-
ben kozvetitett relevans elméletbdl, 39,3%-ban az érintett sziilokkel valé beszélgeté-
sekbdl, valamint 36-36%-ban a munkahelyen, mint integral6 intézményben és a témat
feldolgozo filmekbdl nyert informaciok. A felsdoktatasi gyakorlati helyen szerzett tu-
dast 32%-os aranyban pontoztak a megkérdezettek.

Az OVO hallgatok az autizmussal kapcsolatos ismereteiket 64%-ban a féiskola el-
méleti képzésein, 45%-ban a témaban olvasottakbdl, 41%-ban a féiskola gyakorlati
képzésein, 36%-ban a médiatartalmakbol (sajtd, filmek) és az érintett sziil6kkel valo
beszélgetések soran szerzik. Tovabba 27,3%-os aranyban sajat gyermekiikkel egy ko-
z0sségbe jar6 autizmus-spektrumzavarral érintettekkel kapcsolatban szerzett tapasz-
talatokbol meritkeznek.

Mindkét csoport tekintetében elmondhatd, hogy a féiskolai képzés az autizmussal
Osszefliggd elméletek kozvetitésében meghatarozd szerepet jatszik. Az OVO csoport
tekintetében ez markansabban korvonalazdédik. A gyakorlati képzésre adott valaszok
aranyat nézve pedig joval feliilreprezentalnak az OVO hallgatok a CSEKIS hallgatok-
kal szemben. Az aranyok kozotti kiilonbségek a két csoport kozotti korkiilonbségbdl
és az azzal egyiitt jaré gazdagabb élet, munkahelyi, szakmai tapasztalatbdl szarmaz-
hatnak.

A CSEKIS hallgatok tobbsége a 30-as-40-es-50-es éveiben kapcsolodott (ajbol) a
felsGoktatasi képzéshez és relevans témaban eddig megszerzett el6zetes ismereteit, ta-
pasztalatait a képzésben tovabb épiti.

Ezzel szemben az OVO hallgaték tobbségében a kora 20-as generaciot képviselik,
akik most épitik szakmai tudasukat, igy szamukra a féiskolai elméleti és gyakorlati
képzés soran szerzett ismeretek fajsulyosabb szerepet jatszhatnak.

A 13-as szamu diagrampdr a megkérdezettek szakirdnyii tovabbképzésben valo rész-
vételi szdndékat tiikrozi az autizmus-spektrumzavarral kapcsolatos ismeretek tekinte-
tében.

A diagramok alapjan jol lathatd, hogy mindkét megkérdezett csoportban igen magas
és kiegyenlitett ardnyban (CSEKIS 68%, OVO 68,2%) terveznek a tovabbiakban részt
venni autizmus-spektrumzavarral kapcsolatos ismeretekre irdnyul6 tovabbképzésen a
hallgatok. Az ,igen” valaszok indokai kozott megjelent, hogy egyre né az érintett gyere-

kek szama az 6vodakban és a bolcs6dékben is.
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A valaszadé a tovabbiakban A valaszadé a tovabbiakban
tervez szakiranyi tervez szakiranya
tovibbképzésben valo részvételt tovabbképzésben részt venni
autizmus-spektrumzavarral autizmus-spektrumzavarral
kapcsolatos tovabbi ismeretek kapcsolatos tovaibbi ismeretek
érdekében N = 28 CSEKIS érdekében N = 22 OVO
20 16
14
15 12
10
10 8
6
5 4
2
0 I 0 [ ]
Igen Nem Meég nem Igen Nem Nem
tudja valaszolt
13/a diagram 13/b diagram

Egy hallgaté megjegyezte, hogy abban az 6vodaban, ahol dolgozik harom csoportbol
kettd érintett az autizmus-spektrumzavarral él6 gyermekek jelenlétével. Bolcs6dében
dolgozo neveld is megerdsitette, hogy emelkedik a mar diagnosztizalt, diagndzisra varo,
valamint a szakértdi vizsgalatban részt vevo gyerekek szama, ezért az ez iranyu tovabb-
képzésnek kiemelt a jelentésége.

A megkérdezett hallgatok tehat szeretnének tobbet tudni az autizmus-spektrumza-
varrdl, hogy jobban megértsék és hatékonyan tudjak segiteni az érintett gyermekeket.
Erdekl8dnek tehat a téma irdnt, hogy minél felkésziiltebben tudjék kezelni az e téren ra-
juk varé kihivasokat. Ugy gondoljék, hogy tobb ismerettel hatékonyabban tudjak majd
tamogatni ezeknek a gyerekeknek a fejlédését.

A ,nem” valasz hatterében szerepet jatszott, hogy egyes valaszadok mas iranyba
szeretnének majd tovabb tanulni, vagy egyelére nem terveznek ebben a témdban to-
vabbképzésen részt venni, mert jelenleg az els6 diploma megszerzése élvez prioritast az
életiikben.

Egy valaszadé ugy gondolja, hogy a féiskolai tanulmanyok és a munkahelyén
szerzett ismeretei alapjan jelenleg felkésziilt ellatni a feladatat. Akadt olyan hallgaté
is, akit az eddigi tapasztalatai lelkileg mélyen megviseltek, és ezért nem tervez a
témdban tovabb tanulni. Egy hallgaté csak olvasni szeretne és az alapképzésen ta-

nulni az autizmus-spektrumzavarrol.

ANYANYELVI ES IRODALMI NEVELES « 2025 « 3-4 « ERINTKEZESEK



KISMINTAS AUTIZMUS ATTITUDVIZSGALAT AZ APOR VILMOS KATOLIKUS FOISKOLAN 141

OSSZEGZES, ZARO GONDOLATOK

A kérdéivalapt kismintas kutatdisom csecsemd- és kisgyermekneveld, valamint
6vodapedagogus képzésben részt vevé hallgatok valaszaira épiilt a fogyatékossag,
kiemelten az autizmus-spektrumzavar és megitélésének vonatkozasiban az ismeret,
elfogadas attitid komponensek tekintetében. A megkérdezettek valaszaiban az autiz-
mus-spektrumzavar tarsadalmi megitélésével kapcsolatban is benyomast kaphatunk.
A kutatasbdl az alabbi eredmények sziirhetdk le:
— A pedagdgusjeloltjeink magas elfogadasi hajlanddsaggal rendelkeznek a fogyaté-
kos személyek iranyaban munkahelyvalasztas és parkapcsolat tekintetében.
— Az autizmus-spektrumzavar tarsadalmi megitélése kapcsan a megkérdezettek ugy
latjak, hogy az ép gyerekek elfogadébbak autizmus-spektrumzavarral él6 tarsukkal
szemben, mint altaldban a felnéttek.
— Az autizmus-spektrumzavarban érintettek intézményi integracioja nehezebb, és az
intézmények sok esetben elutasitjak éket. A tarsadalmi szinten enyhe mértékben no-
vekvd elfogadas mellett azonban még érzékelhetd a veliik szemben megjelend elditélet.
— Megkérdezett hallgatéink tobbségét nem befolyasolnd munkahelyvalasztasaban,
ha az adott intézmény autizmus-spektrumzavarral él6 gyermekeket integralna.
— A valaszadok nagy aranyban nem hagynak el a pedagogus palyat, ha csoportjuk-
ban megnovekedne az autizmus-spektrumzavarban érintett gyermekek szdma.
— A megkérdezettek jelentds ardnya szandékosan vélasztana autizmus-spektrumza-
varral él6 gyermekeket integralé intézményt munkahelyének.
— A valaszadok tobbsége tervezi, hogy autizmus-spektrumzavar témaban tovabb b6-
viti ismereteit akar szakiranyu tovabbképzés keretében is.
— A megkérdezett leend6 6vodapedagdgusok és kisgyermeknevel6k mar a munkajuk
és gyakorlataik soran is szembesiilnek az autizmus-spektrumzavarra utald jelekkel.
- Az Apor Vilmos Katolikus Féiskola elméleti és gyakorlati képzései meghatarozo
szerepet jatszanak az autizmus-spektrumzavarral kapcsolatos ismeretek atadasaban,

kozvetitésében.

Mivel az autizmus-spektrumzavarral él6 gyermekek szama egyre novekvo tendenciat

mutat, ezért kiemelten fontos a veliik kapcsolatos ismeretek atadasa, bovitése a pedago-

gusképzésben.
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A kérdéskor tovabbi kutatasa érdekében indokolt lehet a tanit6 szakos hallgatok be-
vonasa is. Tovabba nagymintas kutatas tervezése hasonld kérdéskorok mentén az elfo-
gadas novelésének mikéntjére iranyuldan is, valamint a pedagégusok kiégésének meg-

akadalyozasat célzé programok feltérképezésének tekintetében is.
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JOONE FEKETE ANETT

Elménybdl értelem

A szovegértés tdmogatdsa komplex,

élményalapui pedagdgiai modszerrel

»~Minden gyereknek egy évig csak igy kellene tanulni,
ahogy mi »VildgutazOrdn,

akkor sokkal jobban éreznénk magunkat!”

A szovegértés nem pusztan egy elszigetelt nyelvi készség, hanem a tanulas alapvetd eszko-
ze. A hatranyos helyzet(i tanulok tdamogatasdhoz olyan komplex pedagogiai megkozelité-
sekre van sziikség, amelyek egyszerre fejlesztik a gondolkodast, az 6nismeretet, a problé-
mamegoldast és a tanulasi motivaciot. Jelen tanulmany egy sajat fejlesztést, élményalapu,
projektpedagogian alapul6 programot mutat be, amely a tanulok 6nismereti és vilagfel-
fedezo utjat kiséri végig. A mddszer hétkoznapi problémak koré szervezett kutatasokra,
alkotasra és aktiv tanulasi helyzetekre épit, amelyek soran a tanuldk informaciokat gytj-
tenek, értelmeznek, Osszefiiggéseket keresnek és onallo kovetkeztetéseket vonnak le. A
szovegértés fejlddése nem célként, hanem természetes tanuldsi folyamatként jelenik meg:
az élményszerd, kontextusba agyazott munka soran a tanuldk egyre biztosabban kezelik a
kiilonféle szovegtipusokat, és batrabban kapcsolddnak a vilaghoz. A program tapasztalatai
azt mutatjak, hogy a kontextusba agyazott, aktiv tanulds soran a szovegértés mint eszkoz

természetesen fejlodik, és hozzajarul a tanulasi kompetenciak meger6sodéséhez is.
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AHOL A TANULAS NEM ERTEK

Az oktatasi intézmények mindennapjaiban egyre gyakrabban talalkozunk olyan tanu-
lokkal, akik hatranyos helyzetd, alacsonyan iskolazott csaladi hattérrel érkeznek az is-
kolaba. Ezekben a kozegekben a tanulas gyakran nem jelenik meg mint kovetendé érték
vagy cél. A sziil6k sok esetben nem tudnak - vagy nem akarnak — aktiv szerepet vallalni
gyermekiik iskolai elémenetelében. Ennek egyik oka a megélhetésért folytatott allando
kiizdelem, masik — és taldn mélyebb gyokerti — oka pedig a sajat negativ iskolai tapasz-
talatokbol fakado bizalmatlansaguk az oktatdssal szemben.

A gyermekek igy olyan kornyezetben szocializalédnak, ahol a tudds nem hoz elismerést,
a tanulds nem jelent kapaszkodot, és a vilag értelmezése gyakran besziikiilt perspektivabol
torténik. Nem ritka, hogy ezek a tanuldk szinte soha nem hagyjak el lakohelyiiket, alig ren-
delkeznek informaécioval mas telepiilésekrdl, életformakrol vagy lehetGségekrdl. Sajat élet-
helyzetiiket természetesnek, sot altalanosnak tekintik, mikozben a jovére vonatkozé elkép-
zeléseik gyakran hianyoznak, céljaik és vagyaik elmosddottak vagy nem is léteznek.

E tanulok sokszor passzivan, érdekteleniil sodrédnak végig az iskolai éveken. A ta-
nulas sok esetben elszakad a valdsagos problémaktdl, igy a tanulok nem latjak annak
értelmét és hasznosithat6sdgat a mindennapi életben. Igy szimukra nem eszkéz a vilag
megértéséhez, hanem egy idegen elvaras, amely nem taldl kapaszkodot a sajat tapaszta-
lataikban. Ezen a ponton valik kulcskérdéssé, hogy milyen pedagdgiai eszkozokkel lehet
6ket megszolitani, bevonni, és értelmes, személyes jelentéssel bird tanulasi helyzeteket

teremteni szamukra.

SZOCIALIS KESZSEGEK AZ ISKOLAI TANULAS HATTEREBEN

A szocialis kompetencia a jelenlegi értelmezés szerint pszichikus dsszetevok komplex
rendszere, mely képessé teszi birtokosat a tarsadalomba val9 sikeres beilleszkedésre és
aktiv részvételre, eredményes interakcidkra és viselkedésre, mikozben gazdagitja sajat
személykozi kapcsolatait (HErcz 2019b). Kiemelt szerepe van a csalad mellett az is-
koldnak a gyermekek szocidlis kompetencidjanak fejlesztésében. Azok a hatasok, ame-
lyek el6segitik a fejlodést és amelyeknek kiemelt szerepet kellene kapniuk (BODNAR-
Kiss-KunArR-HERcCzZ 2020).
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A mai oktatas kevés lehetdséget biztosit ezek teljesiiléséhez, sét, a koriilmények sok
esetben hatraltatjak ezt a folyamatot. Hiszen a térszervezés és az id6keretek kedvezétle-
nek; a tanitdsi mdodszerek egysikuak; a feladatmegoldas nem a kreativitasra épit; kevés
a valodi dontési helyzet a tulszabalyozottsag miatt; az osztalymunka pedig alapvetéen
individualis jellegli, nem igényel egytittmtikodést (ZsoLNAT 2006b).

Amennyiben a pedagégusok birtokdban lennének olyan fejleszté programoknak,
amelyeknek célja a gyerekek kiilonboz6 szocialis készségeinek és képességeinek fejlesz-
tése, akkor javulas mutatkozhatna ezen a téren (ZsoLNAI 2006a). Ezeket a készségeket
mar az altalanos iskolatdl kezdve érdemes fejleszteni Uj és kreativ tanitasi és tanuldsi
modszerek segitségével (HERCz 2019a). Az oktatasban olyan mddszerek és kommuni-
kacids formak sziikségesek, melyek kijavitjak a gyermek els6dleges szocializacidja soran

helyteleniil rogziilt képet a tudassal és tanulassal kapcsolatban (JoONE 2025).

CEL ES CELCSOPORT

Eszkoz a kézben, lehetdség a valtozasra

Célom egy olyan nevelési eszkozcsomag létrehozasa volt, amely barmely als6 tagoza-
tos tanitd szamara alkalmazhatd, fiiggetleniil az iskolai vagy tarsadalmi kornyezettsl. A
mddszer elsésorban azokat a hatranyos helyzett tanuldkat kivanja tdmogatni, akiknél
nem az értelmi képességek, hanem a tarsadalmi kortilmények — példaul a szegregalt
lakokornyezet vagy az iskolazatlan csaladi hattér — okoznak lemaradast, és akik emiatt
kevés eséllyel indulnak az iskolai sikeresség utjan.

A program célcsoportjat els6sorban olyan pedagégusok alkotjak, akik hatranyos
helyzetti tanulékkal dolgoznak, nyitottak a pedagogiai innovacidra, am a foldrajzi, id6-
beli vagy anyagi korlatok miatt nehezen férnek hozza korszeri mddszertani képzések-
hez. E tanitok jellemzéen magas foku pedagogiai érzékenységgel és elkotelezettséggel
rendelkeznek, ugyanakkor eszkoztaruk megujitasa, szakmai meger6sitésiik és kozosségi
tamogatdsuk gyakran hidnyos.

Konnyen hozzaférhetd, gyakorlatias és adaptalhaté tanulasszervezési modellt kinal
szamukra, amely egyrészt segiti a tanuldsi motivacié megerésitését, masrészt tamogatja

a tanul6i kompetencidk komplex fejlesztését. A rovid, strukturalt egységek lehetdvé te-

ANYANYELVI ES IRODALMI NEVELES « 2025 « 3-4 « MUHELY



146 JOONE FEKETE ANETT

szik, hogy a pedagdgusok akar tanitasi id6n beliil, minimalis el6késziilettel beépithessék
az 6raikba. Emellett a program 6sztonzi a reflektiv pedagogiai gondolkodast, hozzajarul

a szakmai onbizalom noveléséhez.

EGY UT, AMELY BELULROL ES KIVULROL IS TANIT
A program alapelvei

Az itt bemutatott, sajat fejlesztésti program célja kettds: egyrészt lehetdséget kivan
teremteni a tanulok szamara onmaguk mélyebb megismerésére, masrészt segiti ket
abban, hogy nyitottabbd valjanak a vilag sokfélesége irdnt. Az donismereti és vilag-
felfedez6 elemek egyarant meghatarozzak a foglalkozasok szerkezetét. A tanulds
kozéppontjaban nem a tantargyi tartalmak elsajatitasa, hanem a tapasztalati uton
szerzett tudas all, amely valodi, hétkdznapi problémak koré szervezédik.

Ez egy 22 alkalombdl all6 foglalkozassorozat, amely soran a résztvevék kiillonbo-
z6 kihivasok megoldasan keresztiil mélyitik tudasukat és fejlesztik kompetenciaikat.
A foglalkozasok hossza alkalmanként 20-30 perc, ami lehet6vé teszi a fokuszalt,
de mégis élményalapt tanulast, figyelembe véve a tanulok életkori sajatossagait és
koncentracids képességét. A foglalkozasok tematikusan épiilnek fel, nyolc f6 téma
koré szervezddnek, amelyek mindegyike komplex, interdiszciplinaris megkozelitést
tesz lehet6vé. A témak kivalasztasa a tanulok kornyezeti, tarsadalmi és személyes
tapasztalataira reflektal, igy biztositva a tanulasi helyzetek relevanciajat és motival6
erejét.

A program nem ,leckét” vagy ,tananyagot” kozvetit, hanem keretet teremt kér-
dések felvetéséhez, felfedezéshez, kutatashoz és alkotashoz. A tanulok sajat érdekld-
désiik, elzetes tudasuk és élményeik mentén kapcsolédhatnak a témakhoz. Minden
projekt egy problémabdl indul ki, amelyhez informaciot gytjtenek, kiilonféle forraso-
kat olvasnak, 6sszehasonlitanak, értelmeznek - igy a szovegértés fejlesztése organiku-
san épiil be a tanulasi folyamatba.

A hangsuly a tanuldk aktiv szerepvallalasan, dontési lehetéségein, valamint az
egyéni és csoportos alkotdsban megnyilvanuld kreativitison van. Az élményszert

tanulasszervezés tamogatja a belsé motivacié meger6sodését, mikozben a gyerekek
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fokozatosan megtanuljak, hogyan hasznalhatjak a szovegeket — legyenek azok informa-
cidhordozdk, kérdésfelvetok vagy éppen gondolatébreszték — a vilag megértéséhez és

onmaguk kifejezéséhez.

A NEVELESI ESZKOZCSOMAG
FELEPITESE ES MODSZERTANI ALAPJAI

A program egymasra épiil6, rovid, jol strukturdlt egységekbdl all, amelyek a tanitasi
orakba konnyen beilleszthet6k. Kiillondsen fontos, hogy a tanité pedagégusok minima-
lis el6késziilettel, a mindennapi tanitasi gyakorlatukba illesztve alkalmazhassak a méd-
szert. A gyermekek mentalitdsat és életkorat figyelembe véve mesés keretbe helyeztem a
jatékos, kihivasalapu feladatokat és egyéni projekteket (JoONE 2025).

Moddszertani alapok

— Elményalapti tanulds: A gyerekek sajat tapasztalataikon keresztiil fedezik fel a ta-
nulasi témakat, igy motivaltabbak és aktivabbak lesznek.

— Problémaalapi megkdzelités: A tanuldk valds vagy modellezett élethelyzeteket
vizsgalnak meg, amelyek megoldésa komplex gondolkodast, egyiittmikodést és
kreativitast igényel.

— Kreativ alkotas: A tanultak kifejezésére és elmélyitésére mivészeti, dramatikus
vagy egyéb alkoto tevékenységeket épitiink be.

— Reflektiv gyakorlat: A tanulds utan segitjiik a tanulokat, hogy tudatosan visszate-

kintsenek, értékeljék és atbeszéljék a folyamatot.

Fokuszban a szovegértés fejlesztése

A programban a szovegértést nem kiilonallo készségként, hanem a komplex problé-
mamegoldas részeként kezeljiik. A gyerekek kiilonb6z6 szovegtipusokat hasznalnak:
leirdsokat, instrukciokat, révid beszamolokat, kérdéseket, amelyek mind a megértési

képességeket és a kritikus gondolkodast fejlesztik.
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A szovegértés nem pusztan olvasasi technika, hanem az 6nall6 gondolkodas, a prob-
lémamegoldas és az onkifejezés alapja is. A ,VilagutazOra” sordn nem hagyomdanyos
értelemben vett irodalmi szovegek vagy tankonyvi szovegrészletek elemzését végezziik,
hanem a gyerekek éltal generalt kérdésekre épiil6, életszerti szitudciokban torténik a
szovegekkel valo talalkozas. A tanulasi folyamat soran a szoveg mindig egy valds problé-
ma, kérdés vagy projekt kapcsan kertil el6térbe - igy a szoveg megértése nem cél, hanem
eszkoz a megoldashoz vezetd tton.

A gyerekek kutatnak, informaciokat keresnek, értelmeznek, szintetizélnak és a fel-
dolgozott tartalmat sajat nyelviikon fogalmazzak ujra — akdr széban, akar vizualisan
vagy dramatikus formaban. Ez a komplex feldolgozasi méd nemcsak az olvasott szo-
vegek értését, hanem a hallott szovegek megértését, a szdbeli kifejez8készséget és az
informdciok rendszerezésének képességét is fejleszti.

Az alkalmazott eszkozok célzottan tamogatjak az informaciok kozotti kapcsolatok
feltarasat és a gondolati strukturak fejlédését. A gyerekek fokozatosan megtanuljak, ho-
gyan lehet tartalmakat mélységében értelmezni, lényeget kiemelni, véleményt alkotni,
érvelni — mindezt jatékos, cselekvé tanuldasi kornyezetben.

A fejleszt6 hatas azonban nem csupan az adott foglalkozasokon érzékelheté: ered-
ménye megjelenik a mindennapi tanérdkon is. A tanulok felszabadultabban vesznek
részt a kozos gondolkodasban, mernek kérdezni, gondolkodni, 6nallé véleményt meg-
fogalmazni, igy szovegértési teljesitményiik és tanuldsi motivaciojuk is szamottevéen
javul. Ezt a tanuldk is érzékelik és megfogalmazzak: ,,Sokkal jobban olvasok, anyukam
is mondta.”; ,En iigyesebb és batrabb lettem?”; ,Erzem, hogy fejlédok” — hangzik el téliik

egy-egy onreflexi6 soran, melyek szintén tiikrozik belsé megerésodésiiket.
TANULASI UTAK ES LEHETOSEGEK
A ,VilagutazOra” program bemutatisa
A ,VildgutazOra” metafordja egy utazas, ahol a gyermekek kiilonboz6 éllomédsokon ha-
ladnak keresztiil. A program tematikdjat sajat pedagégiai tapasztalataim alapoztak meg.

Az iltalam tanitott hatranyos helyzetd tanuldknal tapasztalt hianyossagok és a valédi

érdeklédésiik mentén épitettem fel az UtazOra témakéreit. A témak sorrendje nem vé-
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letlenszeri: bels6 utazassal indul — 6nismereti és kapcsolati kérdésekkel -, majd fokoza-
tosan nyilik ki a vilag, és a tanuldk eljutnak a tarsadalmi mtikodés, a pénz, a munkaval-
lalas és a dontéshozatal alapvet6 kérdéseiig.

A témavalasztds soran tudatosan keriiltem az iskolai irodalomoktatas klasszikus tan-
anyagat: a foglalkozasok hétkoznapi élethelyzetekbdl indulnak ki, ahol a tanuldk sajat

kérdéseikre kereshetnek vélaszt.

SAJAT FEJLESZTESU ESZKOZOK EGY MASFELE TANULASHOZ
Tanuléi munkafiizet

A munkafiizet nyolc fejezetbdl épiil fel, melyek heti harom foglalkozas anyagat tartal-
mazzak. Egy téma agy oszlik el harom alkalomra, hogy el6szor megismerteti a gyer-
meket az 4j informdcidval, a kovetkezé alkalommal ezt kapcsolja a gyermek egyéni
sziikségleteivel és vagyaival, a harmadik alkalom projektmunka, ahol a megszerzett 4j
informaciok és az egyéni sajatossagaik felismerése 6tvozédik a kreativ alkotas folyama-
taval (JoONE 2025).

A foglalkozasok mindegyike tartalmaz egy-két soros mesés bevezetot, mely el6reve-
titi az adott foglalkozas torténéseit. A feladatok Osszetettek, valtozatosak és jatékosak,
melyek a kihivasalapu feladatmegoldassal igyekeznek megvaldsitani a komplex fejls-
dést. A feladatok kozott talalhatéd keresztrejtvény, szofelhd, kiegészitendé mondat, fele-

letvalaszto, rajzos feladat, bettirdcs, projektfeladat.
Tandri kézikonyv

Felépitése megegyezik a munkafiizet tematikdjaval. Azzal megegyezd fejezetekre,
majd foglalkozasokra bontva tartalmazza az adott 6ra minden mozzanatat. Haszna-
lataval barki egyszerien megtarthatja a foglalkozast, hiszen pontonként tartalmazza
egy-egy foglalkozas részletes menetét, a sziikséges eszkozoket és linkeket (JoONE-
HEercz 2025).
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IV/3. Kitalalom és megtervezem!

& Lévinek napy dtlete tamadt! Kapaszhod] meg,

mert narm sammi, amit kitalalt!

1. Lmzdsterverds

§  Bemzilgmesink réla, hogy hogyan is lehat megtarveani sgy utazast!

2. Irany Mexdko!

& Tervezzink meg epy utazist Mexikoba! Természetasan az intemetet sepitségil hivhatjuk!
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3. Fidleket kinyitni!

! Ha mar megtarveztiik az utat Mexikoba, akkor képzeljik el, hagy ott vagyunk és hallgassunk
meg egy igazi népzendt!
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4. Térkepre fal!

& Tizzik el a térkdpre Meaikat!
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Kitalalom és megtervezem!
1. Tervezzunk utazast Mexikobal Szerinted hol talalhato?

Hogy lehet odsjutni?

Nezziik meg a GPS-en, hogy hény éras itra

Valasszuk kia 1

Keressilk meg 6z intemneten, hogy mennyibe kerilnek a jagyek!

Rejzold le, hogy Te mivel utaznal legszivesebben!

Tegyiik fel & térképre az dtvanslat piros zsinomal! Majd miutén megérkeztink hallgassuk meg,
hogy milyen zenét jatszansk Mexiksban!

1. kép: Tandri kézikonyv és tanul6i munkafiizet (részlet)

A munkafiizeti feladatok mellett memdoriajatékot készitettem a szabadidds tevékenysé-

gek megismeréséhez, ,Erzelem kockat” sajat érzéseink tudatositdséhoz, illetve a sajat

magunkon észlelhetd valtozasok felismeréséhez sajat fejlesztésti online feladatokkal is

dolgoztunk.
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2. kép: Online feladatok (sajat fotd)
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Vildgtérkép

A foglalkozasok alatt egy altalam festett 50x90 cm méretii vilagtérképen szemléltettitk
a megismert fogalmakat, helyszineket. Ezeknek a feltlizése szintén aktiv tanuldsi folya-
matként realizdlodott, hiszen a megismerés, a fellelhetéségi hely megkeresése, majd an-
nak adaptalasa a sajat térképre rendkiviil Gsszetett feladat, mely az elméleti tudas gya-

korlati prébaja (JoONE-HERCZ 2025).

3. kép: Vilagtérkép (sajat fotd)

A HATAS, AMI TULMUTAT A FOGLALKOZASOKON

A program eredményességének vizsgalatahoz komplex mérési rendszert alkalmaztam,
amely egyarant magaban foglalta a kvantitativ és kvalitativ modszereket. A DIFER-teszt
és a tanuldi kérdoiv segitségével szamszertien is nyomon kovethetd volt a tanuldk bizo-
nyos részképességeinek fejlddése. A foglalkozasok megfigyelése soran kvantitativ elem-
ként, egy sajat fejlesztésti megfigyeld lap segitségével, bizonyos viselkedések el6fordulasi

gyakorisagat jegyezte a kutatasi asszisztens. Reflektiv naplokat, valamint a tanul6i meg-
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nyilvanulasokat és produktumokat rendszerez6 dokumentaciét is felhasznaltam.
Dupla triangulaciéval biztositottuk az objektivitast. Az elméleti triangulacidval
kiilonféle szempontokbol és személyekkel vizsgaltuk az altalanos hatast és ered-
ményességet, lokalizacié triangulacidval pedig a gyermekek viselkedését kiilonféle
helyszineken.

A program megvaldsitasa sordn szerzett tapasztalatok alapjan elmondhato,
hogy a részt vevé tanuldk szovegértési képességei mérhetden fejlodtek.

A pedagoégusok visszajelzései alapjan a gyerekek motivaltabbak, nyitottabbak
lettek, és jobban kapcsolddtak a tanulasi tartalmakhoz. A tandérakon valé aktivabb
részvétel, a fokozddé onbizalom és a ndvekvo szobeli megnyilvanulasok is megerd-
sitik a program eredményességét. Kiilondsen szembetlind a szocialisan hatranyos
helyzetti tanulok esetében, hogy képessé valtak hosszabb ideig figyelni, gondolatai-
kat szobeli vagy vizualis formaban kifejezni, és aktivan részt venni kozos probléma-
megoldo folyamatokban.

A tanuldk onreflexidi és sziileik visszajelzései is azt igazoljak, hogy fejlédésiik
nem csupan kognitiv, hanem érzelmi és szocialis teriileten is érzékelhetd. A tanuldk
aktiv bevondsa sok esetben csak akkor lehet teljes értékd, ha a sziilék is tamogatjak
az iskolai kezdeményezéseket. A program sziil6knek sz6l6 kommunikacidja kiilon
figyelmet kapott: egy jol megfogalmazott tajékoztato levél késziilt, amely nem a
hatranyokat hangstlyozta, hanem a gyermekek rejtett képességeit és a pedagogu-
sok segitd szandékat allitotta kozéppontba.

Bar a program elsésorban a gyermekek fejlesztésére iranyul, fontos kiemelni a
szlilék pozitiv hozzaallasat is. A program soran azt tapasztaltam, hogy ezek a szii-
16k — bar sokszor maguk is rossz emlékeket ériztek az iskoldrdl - nyitotta valtak,
elfogadtak és tamogattak az ujfajta megkozelitést. Segitették gyermekeiket abban,
hogy részt vegyenek a programban, és biiszkén, elismerden szamoltak be a valtoza-
sokrdl. A program igy - attételesen — a csalddokat is bevonta a nevelési folyamatba,

erdsitve a pedagdogus-sziil6 egytittmiikodés lehetdségét.
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OSSZEGZES
Uton 6nmagunkhoz és a vilaghoz

A ,VildgutazOra” program a hétrdnyos helyzett gyermekek tanuldsi motivaciéjanak és
szovegértésének fejlesztésén tulmutatva egy olyan nevelési kornyezetet teremt, ahol a
tanulas élménnyé valik, a gyerekek fokozatosan megtapasztaljak sajat fejlodésiik 6ro-
mét, és kialakul benniik az énreflexié képessége. A program gyakorlatias, egyszertien
adaptdlhat6 strukturaja lehet6vé teszi, hogy a pedagogusok sajat tanitasi stilusukhoz
igazitva alkalmazzak, mikozben szakmailag is meger6sitést kapnak. A mérési eredmé-
nyek, a tanuldi és pedagogusi visszajelzések egyarant azt igazoljak, hogy a komplex,
élményalapu tanuldsszervezés nemcsak elméletben miikodik, hanem a mindennapi
gyakorlatban is mérhet6 fejlddést eredményez.

A ,VildgutazOra” nem csupdn egy tanuldsi program, hanem lehet8ség arra, hogy a

gyerekek megtalaljak helyiiket a vilagban - és benne 6nmagukat.

| Mi az az ot 526, ami eszedbe jut a tanulisro!? |

batrabb vagyok, onbizalom,
szeretet, toObb dolgot
ismerek, nagy kiraly”

LDetd, szam, szo, matek,
olvasas”

J0, SZupi, nagyon jo,
Akkor jo, ha Uj dolgot
tanulunk”™

.Rossz,
Jobb, mint egyediil jatszani”

LMennek a fejembe az
okossagok,
Késobb hasznat vehetem,
Fejlodterm™

LNem lesz j6 valami”

4. kép: Szdasszociacié és mondatbefejezés (sajat abra)
A ,VildgutazOra” fejlesztése és kiprébdlasa egy tobb tanéven étivel, tudatosan felépitett

litemterv szerint zajlott, amely soran a kutatasfejlesztés és az implementacié parhuza-

mosan, egymast erésitve valosult meg. El6szor 6t hatranyos helyzetii tanul6val dolgoz-
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tam, majd a teljes negyedik osztaly részt vett a foglalkozassorozatban. A program 2025

szeptemberétdl intézményi szinten, teljes évfolyamra kiterjesztve keriilt alkalmazasra.

SZOVEGERTES: EGYENI SIKER ES TARSADALMI FELELOSSEG

A szovegértés nem csupan iskolai teljesitmény, hanem alapfeltétele a tarsadalmi részvé-
telnek, az 6ndllé tanulasnak és a kritikus gondolkodasnak is. A program tapasztalatai
azt mutatjak, hogy a komplex, élményalapt és onismeretet fejlesztd tanulasszervezés
érdemben hozzajarulhat a tanuldk érté olvasasi képességeinek fejlédéséhez. A tarta-
lomhoz kapcsolddo aktiv cselekvés, a személyes reflexio és a kozos gondolkodas olyan
motivacios és értelmezési kornyezetet teremt, amely tulmutat az iskolai kereteken.

A fejlesztés azonban nem pusztan pedagdgiai kérdés. Az ért6 olvasas képessége
alapja a tarsadalmi mobilitasnak, részvételnek és az élethosszig tartd tanulds lehet6-
ségének is. Eppen ezért a szdvegértés fejlesztését nem tekinthetjiitk csupdn az iskola
felel6sségének — az egész tarsadalom érdeke fizédik ahhoz, hogy minden gyermek,
tiiggetleniil szocialis helyzetétdl, képes legyen az informaciok értelmezésére, 6nalld
kovetkeztetések levonasara és a sajat életét alakito dontések meghozatalara. A valodi
fejlesztés az iskolaban kezdGdik, de hatasa messze talmutat annak falain.

Egy részt vevd gyermek gondolata:

»Rengeteg dolgot megtanultam a vildagrol 1igy, hogy észre se vettem, hogy tanulok!”

FORRAS, TOVABBI INFORMACIOK

Az eredeti kutatast bemutat6 dolgozat Hogyan legyen érték a tudds, ott, ahol nem érdem
a tanulds? Hdtrdnyos helyzetii gyermekek motivdldsa cimmel szerepelt az ELTE TOK
kari TDK konferencidjan 2024-ben (1. helyezés), majd bemutatasra keriilt a 37. Orsza-
gos Tudomanyos Didkkori Konferencia Tanulds- és Tanitdasmddszertani — Tuddstechno-
légiai Szekcidjaban (2. helyezést szerzett).

Koszonetemet és elismerésemet szeretném kifejezni Kecsd Jozsefné Fekete Maria ta-
niténoének, aki elkotelezett és aktiv kozremiikodésével jelentésen hozzdjarult a program
megvalositasahoz. Szakmai tudasa, lelkesedése és nyitottsiga az innovaciéra meghatdrozd

szerepet jatszott a projekt sikerében.

ANYANYELVI ES IRODALMI NEVELES » 2025 « 3-4 « MUHELY



ELMENYBOL ERTELEM. A SZOVEGERTES TAMOGATASA KOMPLEX, ELMENYALAPU PEDAGOGIAL.. 155

Munkdjaval nemcsak a kutatasi folyamat hatékonysagat segitette, hanem tamoga-
t6 hozzaallasaval inspiral6 kornyezetet is teremtett a megvalositas soran. Kiemelkedd
szerepe volt a kutatds szervezésében, adatgytjtésében és elemzésében, ami nélkiil az

eredmények nem sziilethettek volna meg ilyen forméban.
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MADAR EMOKE

Szdtagolo munkafiizetek
a tanuldk differencidlt fejlesztéséhez

Pedagdgiai munkdm egyik meghatdroz6 eleme a tandrai differencidlas, melynek
hatékony eszkdzévé valtak szdmomra a LUK-feladatfiizetek. A miniLUK és Bam-
binoLUK-fiizetek évek 6ta tdmogatjak a tanuldk egyéni fejlédését az anyanyelvi
kompetenciak teriiletén. A LUK - nevében is hordozva: Logika, Ugyesség, Kitartas
- jatékos, ugyanakkor fejleszté médon jarul hozzd a szovegértés, nyelvi logika, he-
lyesiras és szokincs fejlddéséhez. Az azonnali 6nellenérzés nemcsak visszacsatolast
ad, hanem erdsiti a tanuldk dnbizalmat és onértékelését is.

A rendszeres LUK-hasznalat szdmos pozitiv eredményt mutat: nveli a tanuldsi
motivaciot, fejleszti a logikai gondolkodast, eldsegiti az 6ndll6 tanulast és jol integ-
ralhaté paros, illetve csoportmunkaba. Tanitvanyaimmal t6bb alkalommal vettiink
részt orszagos LUK-versenyeken, ahol tobbszor értiink el kiemelkedd eredménye-
ket, koztiik orszagos elsé helyezést is. A versenyeken és gyakorlati munkaban szer-
zett tapasztalataim vezettek el ahhoz, hogy késébb a Moéra Kiadé kiadvanyainak
fejlesztésében is részt vehessek szerzéként. A feladatok megalkotasakor mindig arra
torekszem, hogy azok dromet nyujtsanak a gyerekeknek — hiszen a pozitiv élmény
a tartds tudas alapja.

Az egyik legnagyobb szakmai sikerélményem a Szd-ta-go-lI6 munkafiizetek
létrehozasa volt, melyek els6 osztalyos tanuldim differencialt fejlesztésére sziilettek
meg. Egy olyan osztalyban, ahol mar az elsé napokban kilenc gyermek folyékonyan
olvasott, sziikség volt egyéni haladasi lehetéségeket biztositd eszkozokre. A Mora
EDU Szé6-ta-go-16 - Rovid mesék cimu kotete inspiracioként szolgalt, majd sajat
fiizetsorozatot fejlesztettem ki. Ennek részei: Szétagolo népmesék, A cibereleves és

mds mesék, Vagdny mesék, Mdtyds mesék (1. és 2. kép).
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1. kép: Szd-ta-go-16 2. kép: Szovegértési gyakorlo

Ezek a flizetek szdtagolt meséket és hozzdjuk kapcsolodo feldolgozé feladatokat tartal-
maznak, eldsegitve az olvasas, a szovegértés és a helyesiras egyiittes fejlesztését. A révid,
fekete-fehér, atlathato kivitelezés segiti a fokuszalast, a kreativ feladatok pedig timogat-
jak a gyerekek személyes élményalapu tanulasat (3. kép). A visszajelzések alapjan nem-
csak a gyorsabb tempoban halado, olvasni tudé tanuldk szamara jelentenek kihivast és
6romot, hanem a csoportos differencialds kivalo eszkozeivé is valtak.

A szovegértés fejlesztését kulcsfontossaginak tartom mar az alsé tagozat elsd éveiben,
mivel ez az a képesség, amely meghatarozza a tanulas egészét, és hosszu tavon az iskolai
sikerességet is. Ezért hoztam létre a sajat, szovegértést fejleszté munkafiizetemet 1. és
2. osztalyos tanulok szamara. A szovegek és a feladatok osszeallitdsanal alapelvem volt,
hogy az olvasas 6rom legyen, ne csupan iskolai feladat.

A valogatott olvasmanyok a gyermekek tapasztalataihoz kapcsolddnak, 6sztondznek a
gondolkodasra, beszélgetésre, és elGsegitik a belsé motivacio kialakulasat. A gyakorlatok
nemcsak a szovegértést, hanem a nyelvi, gondolkodasi és kommunikaciés kompetencia-
kat is fejlesztik (4. kép). Kiilon hangsulyt kapnak a kreativ, reflektiv feladatok, valamint a

nehezebben elsajatithatd nyelvi teriiletek (szélasok, kozmondasok, szinonimék stb.)
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3. kép: Szovegértés gyakorld 1. osztalyosoknak

4. kép: Szovegértés gyakorld 2. osztalyosoknak
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Meggy6z6désem, hogy az érté olvasas képessége nemcsak az iskolai eredményesség,
hanem az 6néllé gondolkodas, a hatékony kommunikacié és a mindennapi élet sikeres-

ségének is alapja.

A KEPEK FORRASAI
MADAR EMOKE: Sz6-ta-go-16. A ci-be-re-le-ves és mds me-sék. Méra Kiado, Budapest 2025.

MADAR EMOKE: Szovegértési gyakorlo 1. osztdlyosoknak. Méra Kiadd, Budapest 2025.
MADAR EMOKE: Szovegértési gyakorlo 2. osztdlyosoknak. Moéra Kiadd, Budapest 2025.
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A magyar mint idegen nyelv
tanitdsa a Bajza Utcai Altaldnos Iskoldban

A Bajza Utcai Altalénos Iskola Budapest V1. keriiletében, egy gyonyor(i, miemléki épii-
letben mikodik. Jelenleg kozel 520 tanuld jar intézményiinkbe, ahol alsé és felsé tago-
zaton egyarant 12-12 osztalyban folyik az oktatas.

Iskolankban a didkok tobb képzési program koziil valaszthatnak: angol-magyar két
tannyelv(i oktatas, német nemzetiségi hagyomanyos és bovitett nyelvoktaté program,
valamint emelt szinti matematikaoktatas is folyik.

Terézvarosban az utobbi években egyre tobb kiilfoldi gyermek kezdte meg tanulma-
nyait, ami elsGsorban a keriiletben talalhat6é nagykovetségeknek és nemzetkozi intéz-
ményeknek koszonheto. ,, Akad olyan iskolai osztaly a keriiletben, ahol nyugodtan lehet
hasznalni a nemzetkozi jelz6t — magyarazta Soproni Tamas polgarmester —, mivel a gye-
rekek harminc szazaléka kiilfoldi, raadasul mas-mas orszagbol érkeztek. Egyre kevésbé
lepédiink meg azon, ha egy iskolaban vagy 6vodaban idegen nyelvii beszédet hallunk,
vagy a nem magyar anyanyelvi gyerekek magyarul szélalnak meg.” !

Iskolankban 2018 6ta zajlik a magyar mint idegen nyelv (MID) oktatasa. Jelenleg
29 kiilonboz6 orszagbdl szarmazoé tanuld jar hozzank, tobbek kozott Németorszagbol,
Kinabol, Vietnambol, Svédorszagbdl, Olaszorszagbol, Ukrajnabdl, Oroszorszagbol,
Indiabdl, az arab vilag tobb orszagabol, Mongoéliabdl, Braziliabol, Angliabol, Perubdl,
Venezuelabdl, Torokorszagbol, Pakisztanbdl, Malajziabol, Hollandiabol és Spanyolor-
szagbol. Az elmult években a nalunk tanul¢ kiilf6ldi didkok szama megduplazddott.

A beiratkozaskor minden tanuldval személyes beszélgetés torténik, majd az intéz-
ményvezet6 dont arrol, hogy a gyermek a korosztalyanak megfelel6 vagy egy évfolyam-
mal alacsonyabb osztilyban kezdi meg tanulmanyait. A tanuldk nyelvi szintjiik alapjan

keriilnek be a nyelvi fejleszté csoportokba (MID-csoportok).

! https://terezvaros.hu/hirek/beszelni-magyart (Utols6 megtekintés: 2025. oktober 20.)
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A magyar mint idegen nyelv oktatasat specialisan képzett pedagogusok végzik, akik
az osztalyban tanitd kollégakkal egyiittmtikodve segitik a nem magyar anyanyelvi ta-
nuldk nyelvi fejlédését. A didkok kisebb csoportokban vesznek részt célzott nyelvi fej-
lesztésben, mikdzben folyamatosan bekapcsolddnak sajat osztalyuk tanérdiba is.

Az integralt nyelvoktatas nagy kihivast jelent: a tananyagot szamukra leegyszeru-
sitve, érthetébb formaban kell kozvetiteni. Ez a munka két £6 pillérre épiil: a szokincs
folyamatos bdvitésére, valamint a szakkifejezések és a tandrai utasitdsok megtanitasara.
Ezek nélkiil a tanulok szdmadra lehetetlen lenne a hallott és olvasott szovegek megértése.

Tapasztalataink szerint eza munka akkor eredményes, ha a magyar mint idegennyelv-
tanarok és az osztdlyban tanitdé pedagdgusok szorosan egyiittmiikodnek. Bar a
felzarkoztatast végzo kollégak kidolgozott program alapjan dolgoznak, az olvasast és
a nyelvtant tanité pedagégusok nem mindig kapnak elegendé szakmai tamogatast.
Sokszor sajat tapasztalataikra és bevalt mdodszereikre tamaszkodva préobaljak bevonni
az idegen anyanyelvii tanuldkat a tanuldsi folyamatba.

A pedagdgusok tobbsége tisztaban van a nehézségekkel, am a megszokott modsze-
rek megvaltoztatdsa sokszor lassan halad. Az osztélyon beliili differencialas kulcsfontos-
saguy, amig a tanulok fel nem zarkéznak magyar anyanyelva tarsaikhoz.

Kiilon kihivast jelent a tudasszint mérése. A felmérések, dolgozatok 6sszeallitasakor
a pedagogusoknak figyelembe kell venniiik a tanuldk szdkincsét, és olyan feladatokat
kell adniuk, amelyeket 6nalldan is képesek megoldani (lasd I. és 2. kép). Fontos, hogy
az utasitasok rovidek, egyszertiek legyenek, a szovegek pedig fokozatosan nehezedje-
nek, mig végiil a diakok eljutnak oda, hogy ugyanazt a feladatszintet oldjak meg, mint
magyar anyanyelvi tarsaik.

Jelenleg azonban nincs egységes modszertan a kiilfoldi tanulok tudasdanak mérésére.
Ez sokszor bizonytalansagot okoz a kollégak korében is: bar ugyanazt kell elvarni min-

den diaktdl, a hangsuly mas teriiletekre kell, hogy keriiljon.
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Erdei fiilesbagoly

Leggyakoribb bagoly hazankban az erdei fiilesbagoly. Magyarorszag egész teriiletén
megtaldlhato. It fészkel, télen sem koltozik el. Nem kedveli a strl erddket, inkabb a
ligetekben, parkokban él.

Kozepes nagysagl bagolyfajta. Nevét a fiilhéz hasonlo tollakrol kapta. A tollak a
fiilébe terelik hangot, igy jobban hall. A feje kiilénleges, majdnem teljesen korbe tudja
forditani. Sziiksége is van ra, mert nagy szeme nem mozog.

Ragadozé madar. Ejszaka vadaszik. Csendben
varja aldozatat, és hirtelen csap le zsakmanyara.
Kedvence az egér és mas apro ragesalok. Télen a kisebb

madarakkal is beéri.

Fészket nem  készit, hanem  elhagyott

varjufészkeket hasznal. Ha béven van élelem, 4-6 tojast rak. A fiokakat kikelés utan

mindkét sziil6 taplalja. Egy hdnapos korukban tanulnak meg repiilni.

1. kép: Tudéasproba (eredeti szoveg)
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Erdei fiillesbagoly
Magyarorszagon sok erdei fillesbagoly él. Mindenhol megtalalhatd. Itt rak fészket,
télen sem kiltozik el. Nem szereti a siini erddket, inkdbb parkokban él.
Kiizepes nagysagl bagolyfajta. Nevét a nagy tollas fiilérdl kapta. A fiilén lévd tollak

segitenek, igy jobban hall. Afejét majdnem teljesen kirbe tudja forditani. Nagy szeme nem

MOZOE.

Ragadozd madar. Ejszaka vadaszik. Csendben
varja taplalékdt. Gyorsan csap le zsakmanyara.
Kedvence az egér és mas apro illatok. Télen a kisebb

madarakat is megeszik.

Fészket nem készit. A varji Gres fészkébe teszi
tojasait. Ha sok élelme van, akkor 4-6 tojdst rak. A fidkiakat mindkét szil§ eteti. Egy

hénapos korukban tanulnak meg repilni.

fészek park
®o amit a bagoly megeszik
2Ry amire a bagoly vadaszik
tollas fiil
taplalék étel, ennivald, élelem
stirl erdd fioka

2. kép: Tudasprdba (dtdolgozott széveg) MID-es tanuldk részére
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DR. AszTAaLOs Eva tandr, Berzsenyi Daniel Gimnazium (Budapest)
Dr. HuszAR-SaMU NORra adjunktus, E6tvos Jozsef Féiskola (Baja)
DR. Z6xa KataLin féiskolai tanar, Apor Vilmos Katolikus Féiskola (Vac)

HoLczER JOZSEF ny. gimndziumi tanar, lelkipasztor, Piarista Rendhaz / Szent Jézsef-kapolna
(Kecskemét / Kecskemét-Kadafalva)

JELENCSIK FANNI ESZTER tanito, Kartali Kényves Kalman Altalanos Iskola (Kartal)

JoONE FEKTE ANETT pedagdgiai asszisztens, Démsddi Széchenyi Istvén Altalanos Iskola Arany
Jénos Altaldnos Iskolaja (Démsdd); utolso éves tanité szakos hallgaté, ELTE TOK

KicsAkx MONIKA szakmodszertant oktatd tanar, Apor Vilmos Katolikus Féiskola (Vac)
MADAR EMOKE tanitd, Bajza Utcai Altaldnos Iskola (Budapest)
PALKONE DR. TaBI KaTALIN féiskolai docens, Apor Vilmos Katolikus Féiskola (Vac)

PROF. DR. STEKLACS JANOS egyetemi tanar, Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és Tarsadalom-

tudomanyi Kar (Pécs)

VARGA SANDORNE tanitd, Bajza Utcai Altalanos Iskola (Budapest)
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