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LOVASSY ATTILA

Elete végig a konkrét és végsé reményre mutatott

Visszaemlékezés Jelenits Istvan atydra

Jelenits Istvan atya a Foiskolank Hitéleti, Hittudomanyi és Filozofiai Intézetét vezette
2010-ig, amely egy kivételes oktatoi testiiletet tudhatott magaénak. Tobbek kozott olyan
kiemelked6 teoldgusok, papok, szerzetesek oktattak intézetiink keretei kozott, mint Ne-
meshegyi Péter és Szabé Ferenc, nagy multu jezsuita atyak, Varga Lajos piispok, Palanki
Ferenc jelenlegi debrecen-nyiregyhazi megyéspiispok, Adrianyi Gabor egyhaztorténész
professzor, Nemes Gyorgy piarista vagy Kocsis Imre atya, aki jelenleg biblikus profesz-
szor a Pazmany Péter Katolikus Egyetem Hittudomanyi Karan.

Jelenits atya inkabb a hattérbdl iranyitott, a mindennapos feladatokat nem 6 vé-
gezte intézetiinkben, azzal Boros Istvan, késébb pedig Kaposztassy Béla atya fog-
lalatoskodott. Amikor valamilyen probléma merilt fel, vagy amikor az intézmény
létjogosultsaga keriilt veszélybe, 6 akkor 1épett fel hatarozottan, akkor vallalta, hogy
hatan viszi az intézetet, a bajban és a komolyabb iigyek esetében azonnal bekapcsolo-
dott, segitett, kereste a kiutat. Amikor azonban szebb és biztonsagosabb idéket éltiink,
akkor rabizta a helyettesekre. Ha Jelenits atya kiallt valamiért, ,,atyatigrisként” kiiz-
dott, sokszor elvorosodott arccal, hevesen gesztikuldlva védte az igazat vagy az igaz-
sagossagot. Egyébként tartozkodd személyiséggel birt, nem szeretett a kozéppontban
lenni. Altaldban heti egyszer, legfeljebb kétszer jart ki Vicra, hiszen az Apor mellett
tobb helyen is tanitott, tobb megbizatast teljesitett szerzetesként, papként, teoldgus-
ként, irodalmérként, de ha a helyzet megkovetelte, atszervezte teenddit és felelds ve-
zet6ként vette ki a részét a feladatokbol.

Talan a legszembetlinébb tulajdonsaga az igényesség volt mindenben, amit tett,
és mind a megformaldsban, mind a tartalomban. A mélységet és az Osszefiiggéseket
kereste. Hallgat6ink szerették 6t. Amit téle tanultak, az egyszerre szolt a Biblia vilagardl,

az életrdl, az emberrdl, az istenkapcsolatrol, mindig nagyon komplexen és irodalmi,
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6 LOVASSY ATTILA

mivészi modon adta at gondolatait. Mikozben 6rommel hallgattdk a Tanar urat, egy-
szerre tartottak is téle. Ordn vagy vizsgan bér irgalmas atyaként viselkedett, de a lega-
lapvet6bb ismereteket mindenképpen szamon kérte. Ebben az értelemben igazi piarista
volt: a tudast megkovetelte, ha a hallgat6é bizonyos alapismereteket nem tudott, nem
engedte at, és méltatlankodott, mintha Isten tigyét érte volna sulyos igazsagtalansag, és
nem értette, hogyan fordulhat el6 ilyen.

Karaktere nemcsak emberségében, papsagaban, szerzetességében, tudds mivoltaban
volt megragadhato, de izig-vérig pedagégusként viselkedett. Amikor piarista tanarként
tabort szervezett, 6 kelt fel a legkorabban, mire a fiatalok kikaszalodtak a satorbdl, mar
készen varta ket a reggeli, de ugyanakkor nem hagyta, hogy elpuhuljanak a didkok.
Mikdzben részt vett a munkaban, pucolta a krumplit, mindig 6 fekiidt le a legkésdbb.
Hatékonyan nevelt, példat adott. Még idésebb korara is szivos és sportos maradt, a di-
akjaival kikerekezett Romaba zarandokdtra.

Amikor megszorult a féiskola, lemondott sajat fizetésérdl, hogy az Osszeget visz-
szaforgassa az intézménybe. Jollehet a koltségvetés szamara szinte érzékelhetetlen volt,
meégis gesztust gyakorolt, hogy a maga részét megtegye a nehéz helyzetben. Ugyanakkor
erre nem presszionalt senkit, a szerzetestarsait és paptarsait sem.

Lelkes rajongoi ujra és ujra megkérték arra, hogy egy irodalmi, tudomanyos vagy
ismeretterjeszté kotetet egy konyvbemutatd keretében véleményezzen, mutasson be a
kozonség szamara. Ezeket, ha ideje engedste, elvallalta, és szépen fel is késziilt. A mivet
az elejétdl az utolso betliig-elolvasta akkor is, ha kevéssé tlint érdemesnek rd. Sajato-
san egyedi latismoddal allt hozza, becsomagolva és eléremutatéan mondott kritikat.
Igyekezett pozitiv meglatassal erdsiteni a szerzét, de soha nem volt igaztalan, mindig
elmondta a negativ véleményét, ha kérték, és az igénytelent nem dicsérte.

Az intézeti értekezleteknek tinnepélyes keretet adott, hivatalosan kezd6dott, egy
szakmai és lelki bevezetével egyszerre utalva az aktualis liturgikus idészakra és an-
nak lényegi mondanivalojara, ugyanakkor jé és kollegialis égkort teremtett, szépen
egybefogta a 20-25 f6s intézeti testiiletet. Helyettesével egyiitt igyekezett mindig
ugy megszervezni az értekezletet, hogy azt egy fehérasztalos ebéd vagy vacsora zar-
ja kotetlen beszélgetéssel. Veliink, az akkori fiatalabb civil kollégakkal magazddott,
de ez nem szeretetlenséget, hanem inkabb tiszteletet sugarzott felénk. Régi vagasu
uriemberként viselkedett, mikozben kivdlé humorérzékkel birt, de a humort méltd-

saggal hasznalta. Sok szempontbdl kovette a vilag folyasat, a tudomanyt, a kortars
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ELETE VEGIG A KONKRET ES VEGSO REMENYRE MUTATOTT 7

irodalmat, mtivészetet, de a Neptunt nem tanulta meg kezelni. Mindig vonattal jart,
és a vaci allomasrol begyalogolt az Aporig, és ha felajanlottak neki, akkor sem kérte,
hogy hozzdk be kocsival.

Mindig szivesen kapcsolddott a maga igényességével, nyelvi megformaltsagaval és
lényeglatasaval a hétkoznapi beszélgetéseinkhez is, de az egyértelmtinek tiint, hogy gon-
dolataival merre terel: felfelé, a leghétkoznapibb kérdésekben is. Egyszer az allomasrdl
jovet a féiskoldig tartd uton arrdl beszélgettiink, hogy a generaciok kozti latasmod el-
lentéte olykor igen éles, és eléfordul, hogy feloldhatatlan. Am akkor hogyan jutnak a
nemzedékekhez kotddd szakmai vitak nyugvopontra? — kérdeztem. Erre a kovetkez6t
vélaszolta: Ugy, hogy kihal az idésebb generécié! Sokdig nevettiink ezen.

Amikor az intézetet feloszlattak, az utdtalalkozo is lényeges maradt szamara, a kdzos
oromok megélése és sulyok kozos hordozasa osszekovacsoltak az oktatoi kozosséget,
és Jelenits atya befogadta a nosztalgiazo tarsasagot. De ott is és élete végig a konkrét és

végs6 reményre mutatott.
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KARACSONYNE IZELI ZSUZSANNA

A csigalépcson folfelé

>

»Légy viddam és tedd a jot... a nevelés a sziv dolga’
(Bosco Szent Jdnos)

»Hdt megjottél, Zsuzsi néni?! Itt vagy?” - ezt kérdezi mindennap az egyik haroméves
lanyka az oviban. Leirva is hallom a hanglejtését, latom magam el6tt a reménykedve
ram mosolygé szempart és a varakozasat. ,,Igen, megjottem. Itt vagyok” - felelem, és mar
bujik is hozzam. Aztan megérkeznek a tobbiek, ki egy olelésre, ki elmesélni, mi tortént
otthon, mit evett, mit kapott, mi foglalkoztatja. Utana hompoélygiink tovabb a napirend
ritmusaban, de bennem ott fészkel a pardnyi bizonyossag: engem itt vartak, szeretnek,
sziikség van ram... Johetek barmilyen faradtan, fejfajosan, problémakkal terhelve, elég
par perc, és alameriilok abban a vilagban, ahol sziikség van a figyelmemre, a meghall-
gatasra, az Olelésre, a nevetésre, a jatékra, az dsszevont szemoldokomre vagy kérdé te-
kintetemre. A legértékesebbek kozott tartom szamon azokat a pillanatokat, amikor én is
kérhetek a gyerekektdl 6lelést vagy éppen bocsanatot..., és megadjak azt nekem.

Ha megkérdezik, mi a hivatasom, azt mondom, pedagdgus vagyok. Azon beliil
6vodapedagdgusként, mentorpedagogusként, gyermekvédelmi felelésként dolgozom.
A szakmai tudas, az ismereteim béviilése elengedhetetlen, de sziv nélkiil az ész mit sem
ér. A kett6nek egytitt kell miikddnie ahhoz, hogy hidat tudjak épiteni a gyerekek és szii-
16k felé. Hogy hatra tudjak lépni par lépést és teret adjak. Hogy kiizdjek értiik, ha arra
van sziikség.

A pedagodgus nevel. Odafigyel a neveltje egész személyiségére, a sziikségleteire, a ko-
rilményeire. Mindent megtesz azért, hogy segitse a novekedését, fejlodését. Ezt viszont
viddman és a humort is alkalmazva érdemes megvaldsitani. Bosco Szent Janos szerint:
»Nessuna predica ¢ pill edificante del buon esempio.” Talan igy tudnam leforditani:
»Egyetlen prédikacié sem nevel6bb értékii, mint a j6 példa” A szalézi rend alapitéjanak

—akia 19. szazadban élt és a fiatalok nevelésének, segitésének szentelte az életét — ,,meg-

KATOLIKUS PEDAGOGIA « 2025 « 3—4 « HIVATAS



A CSIGALEPCSON FOLFELE 9

el6z6 modszere” (Sistema Preventivo), ugy gondolom, a mai napig id6szerti. Az 6 ne-
velési nézetein, tettein, tanitdsain és azoknak a jelenben valé megvalositasi lehetdségein
keresztiil alakult ki az én pedagogusi szemiivegem.

Szamomra a krisztusi - feltétel nélkiili - szeretet, elfogadds, meghallgatas példdja rej-
t6zik a pedagogus 1ét mélyén. Ezt a példat szivtam magamba és ezt tapasztataltam meg a
képzésem, formalédasom soran. Szamos remek pedagogus, mentor segitett abban, hogy
naiv elképzeléseim tévedéseit, az elkovetett hibakat, személyiségem valosagat meglatva
és korldtaimat, sajatossdgaimat elfogadva egy olyan utat tudjak bejarni, amely a folyto-
nos fejlédésrél, el6rehaladasrol szOl. Segitettek abban, hogy tapasztalatokat szerezzek és
kisérletezzek. Hagytak, hogy donthessek. Hagytak, hogy hibazzak. Persze ez az ut, mint
mindenkié, tele van hibakkal, kiizdelmekkel, 6romokkel, kacskaringdkkal, de minden
tapasztalat segitett abban, hogy jobban megértsem azokat, akikkel az utunk keresztezi
egymast. Talan ezért tudok tul az 6tvenen is lelkesedni és 11j dolgokat tanulni.

Visszatekintve az eddigi utamra egy csigalépcs6hoz tudnam azt hasonlitani, amin
egyre f6ljebb jutok. Folfelé haladva ujabb és tjabb perspektivak nyilnak meg el6ttem,
értelmet nyer egy apré részlet, mas szemszogbdl litom azt, vagy éppen az egyes darabok
egy nagy képpé allnak 6ssze. Id6nként nehéz tovabbmenni, emelni a labam, elfaradok és
leiilok. Ez egy olyan 1épcsd, ahol néha leteszem a feleslegessé valt dolgokat, vagy vissza-
megyek értiik, ha sziikségem van rajuk. Olyan lépcs6, ami olykor elagazik és kincseket

rejt. De egy biztos: mindig van ut felfelé.
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MOLNAR KRISZTINA - GLOVICZKI ZOLTAN

Fokuszban a holnaputdn katolikus iskoldja

A poszthumanizmus és az intézményes nevelés alkonyanak vizioi altal is ovezett korunkban a
holnaputdn iskoldjardl irni bizalomteli allaspontrél ad bizonységot. A kinyilatkoztatas fényében
az emberi kultdra fennmaradasaba - és annak konstitutiv komponensébe: a pedagdgiaba — vetett
hit nyilvanvaléan nem csupéan szakmai értelemben vett optimizmus. Az Apor Vilmos Katolikus
Féiskola rektoraval, tanaraval A holnaputdn iskoldja (Open Books Kiad6, Budapest, 2024) cimii
koényve kapcsan a katolikus iskolak jovéjérél beszélgettiink.

Rektor Ur, munkdddal nemcsak a kutatokozisséget, hanem egy dtfogé pdrbeszéd kezdemé-
nyezésével a teljes tarsadalmat szolitod meg, nagy figyelmet forditva arra, hogy a szélesebb
kozonség szdmdra is érhet6vé tedd a jelen problémdinak az oktatdshagyomdnybol kovetkezd
okait. Melyek napjaink toréspontjai az iskola jovéjérdl valé gondolkoddsban, és hogyan jelol-

néd ki a katolikus neveléskultiira képviselGinek szerepét ebben az eszmecserében?

Mikozben az utdbbi évek nyilvanos parbeszéde aktualis oktataspolitikai intézkedések
mentén rendezddott, jomagam és igy konyvem is mélyebb, tarsadalmi-kulturalis-tor-
téneti problémaként kezeli az iskola jovdjének kérdését. Ennek megfelel6en tartom iid-
vosnek szélesebb parbeszéd kibontakozasat, olyan, a targgyal kapcsolatos alapveté in-
formaciok és szempontok megosztasa utan, melyek tilmutatnak egy-egy napi politikai
vitan. A megujulas (nem valamiféle reform, hanem egy adott korban adekvat valaszok
keresése) kiilonosen érdekes a katolikus nevelésiigy szamara, hiszen sajat berkeinkben a
torténelmi lendiiletmegmaraddssal szemben a II. Vatikani Zsinattol kezdve ott all Egy-
hazunk kivételesen progressziv képe a 21. szazadi katolikus iskolardl. Ennek a viziénak
a megvaldsitasa onalléan is fontos programunk lehetne — akar kiszakitva a tdgabb neve-
léstorténeti kontextusbol. Katolikus szakemberekként els6 feladatunk sajat egyhazunk
tanitdsat megismerniink és beérniink, ennek birtokaban pedig példas képvisel6i lehe-

tiink a jov6 iskolakultarajanak.
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12 MOLNAR KRISZTINA - GLOVICZKI ZOLTAN

A kozosségi dialégusra hivo tudomdnykommunikdciés modell értéke tiulmutat az ismeretter-
jeszto és csupan intellektudlis vitalehetdségeket kindlo funkcion: konyved sok-sok onismereti
elmélkedésre, érzelmi dtélésre nyitva kapukat egy személyesen dtgondolt oktatdsreform felelds-
ségére figyelmeztet. Milyen feliilvizsgalati lehetdségekre adhat okot az egyhdzi intézményekben
felnétt nemzedékek, illetve a keresztény pedagégusgenerdciok iskolaélménye itthon és kiilfol-

don?

A hazai és nemzetkozi egyhdzi intézményrendszerben nevelkedett vagy szakemberként
ott szocializal6dé mai felnéttek helyzete ebben a diskurzusban igen Osszetett. Egyfeldl
komoly tapasztalataik vannak egy olyan iskolafelfogasrdl, ahol a kozosségiség, az érzel-
mi intelligencia megnyilvanuldsai, a szélesebb nevelési kontextus mindig is kiilonleges
jelentéséggel birt. Ezzel az altalam felvazolt 21. szazadi iskolat egy dioptriaval éleseb-
ben latjak. Ugyanakkor egy olyan tarsadalmi értelmezés és elvaras is koriilveszi Oket,
amely - legalabbis ma, Magyarorszagon - az egyhazi intézményeket a tag értelemben
vett konzervativizmus biztos bastyaiként értelmezik, jollehet, annak nemcsak ideolo-
giai és szakmai értelmében, hanem a biztonsagot ad6, megbizhato, kiszamithatd tulaj-
donsagaiban is. Egyszerre van tehat valamivel nagyobb municidjuk a tovabblépéshez, s
kell komolyabb lélegzetet is venniiik ehhez. A katolikus Egyhaz emlitett iranymutatasai

mindenképpen er6t és biztatast jelentenek a mozdulas iranyaban.

Gondolatmenetedet az iskola gyokeres dtalakuldst siirgeté nemzetkozi krizisének kor-
vonalazdsdval vezeted fel. Ha a vdlsdghelyzetet az egyhdzi intézmények dimenziéjaban
szemléljiik, akkor idekivankozik az az alapvetd dilemma is, amelyre az ezredfordulés dis-
kurzus mutatott rd: Vajon a kereszténység az eurdpaisdg, illetve a nemzeti onértelmezés
szellemi fundamentuma vagy a ,,sokféleség kultiirdjanak” egyik identitdsalternativdja lesz
a 21. szdzadban? A jelen folyamatainak tiikrében hogyan ldtod a katolikus pedagogia tdr-

sadalmi egyediségét és civilizacios kiildetését a tavolabbi jovében?

Ez attol fiigg, hogy az eur6paisdg és a nemzeti onértelmezés jelentdsége tarsadalmi mé-
reteket 6lt (optimista megkozelitésben: tarsadalmi méretii marad), vagy magaban a tar-
sadalomban a ,,sokféleség kulturdjanak” egyik identitasalternativaja lesz. Azt gondolom,
hogy Eurdpa és a magyar kultdra identitdsa elvalaszthatatlan a keresztény kulttratol.
Azzal egyiitt, hogy a kereszténység nem eurdpai és nem magyar jelenség, és azzal egyiitt,

hogy tudatosan kultarardl, s nem hitrdl beszélek. Az egyhazi intézményeknek, igy az
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iskoldknak az én dllaspontom szerint nem eo ipso feladata és célja, hogy az eurdpai és
magyar identitas letéteményesei és 0rokit6i legyenek, egyetlen specifikus sajatossaguk
az - egyetemes — kereszténység értékeinek képviselete. Amig azonban létezik eurdpai
és nemzeti identitas, addig barmely iskolanak is feladata ezt az identitast képviselni és
erésiteni — ha masért nem, gyermekeink egészséges biztonsagérzetét és kotddéseit erd-

sitendé.

Konyvedben az iskola tdarsadalmi kontextusa mindegyik résztémdndl megjelenik. Ne-
veléstorténeti tény, hogy az egyhdzi iskolik jelentds része hdtranyos helyzetii gyermekek
sziikségleteire felelve jott létre. A szocidlis szerepvdllalds mellett napjainkra domindnssd
valt az iskola mentdlhigiénés funkciéjanak fokozott kihivdsa, valamint a tipikus-atipikus
megkiilonboztetés helyett egy 1ij antropologiai fejlédésmodell értelmezési keretében kidol-
gozott iskolakoncepcié - szintén nem fiiggetleniil a didkok szociokulturdlis statusdanak kii-
lonbozdségeitdl, ahogyan ezt munkddban is hangsiilyozod. Milyen értékdrzd, ugyanakkor

tradicioteremté modon reagdlhatnak erre a profilbéviilésre a katolikus intézmények?

Mikdzben a katolikus Egyhaz intézményes nevelési feladatai el6bb - a népvandorlas
koratol - altalanos hianypotlast jelentettek, majd a 16. szazadtol valdban kiilonos hang-
stly helyez6dott a tarsadalmi felemelkedés lehetdségének biztositasara, az allami okta-
tasi rendszerek megjelenésével parhuzamosan egyfajta elitizmus is megjelent az egyhazi
oktatasban. Magyarorszagon kiilondsen nagy torzit6 hatassal volt erre a folyamatra a
kommunizmus idészakanak mesterséges korlatozasa, a nyolc engedélyezett katolikus
gimnazium keretrendszere. Ez az iskolatipus, a szigoru valogatas lehetdsége és sziik-
ségszerlisége ebben a négy évtizedben még akkor is erdsitette ezt az elitizmust, ha
nem feltétleniil az altalanos értelemben vett szociokulturalis elittel valé osszefonodast
értjiik ezalatt. Ertelemszer(i, hogy ebben az idészakban nem az evangelizdciéra vard
északkelet-magyarorszagi zsakfalvak gyermekeinek szolt, mert nem szoélhatott nekik a
katolikus oktatas. Ezt a legtijabb kori — mar elvarassa nemesiilt - hagyomanyt aztan
sajnos évtizedekbe keriilt levetkdzni, és az utdbbi 10-15 évben terel6dik vissza az egy-
hazi intézményrendszer fokusza a tdrsadalmi feleldsségvallalds iranyaba. Sajatosan ta-
lalkozik ez az identitaskeresés és annak megtaldlasa minden segitségre szorul6 gyermek
és csalad vilagaval, hiszen — nem utolsdsorban az oktatas-nevelés altalanossa valdsaval

parhuzamosan - a mentalis, kognitiv és egyéb nehézségekkel kiizd6 kicsinyek és isko-
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lasok szama egyre nd. A katolikus Egyhaz és iskolarendszer ezeknek a gyerekeknek az
ért6 és megfelel6 befogadasaban is fGszerepet kell, hogy vallaljon. Kozel kell engednie a

»Kkicsinyeket”...

Markdns vitatéma napjainkban a korszerii miiveltség kérdése. A szaktudomdnyok
kozvetitésén alapuld és a kompetenciafejlesztd oktatds régebb 6ta hiizédo dtmenetkonflik-
tusa, amely kiemelt tematika munkddban, kétségkiviil érinti az egyhdzi iskoldk vildgat,
hiszen az is neveléstorténeti tény: a katolikus nevelés elitpedagégia is. Célrendszerében
a majdani kozosségeiben — nem feltétleniil formalisan, de szellemi és etikai szempontbol -
vezetd szerepre képes ember feleldsségére valo felkészités lényeges komponens, és az ehhez
sziikséges jellemalakitdsban az dtlagosndl magasabb szintii tdjékozottsdgnak ma is jelentdsé-
get tulajdonit. Ha a tegnapel6tt klasszikus, enciklopédikus tuddsa mdr bizonyosan nem lesz
mérvado holnaputdin, akkor mi lenne megitélésed szerint az az idedlis minimdlkonszenzus

ma a miiveltség tartalmdra nézvést, amelyet a 22. szdzadra hagyomdnyozhatunk dt?

A kérdésedben rejlé sokféle kijelentésnek nem mindegyikével értek teljesen egyet,
roppant fontosnak tartom azonban, hogy széltében €él6 allaspontot fogalmazol meg.
Mint el6z6 valaszombdl is kittinik: vitatom az egyhazi iskolak per definitionem elitképzd
funkciojat. EI6bb torténetileg vitattam, most szinkrén is megteszem. Az ,egyhazi” ne-
velés-oktatas altalaban nem karakterizalhato, ez a gesztus — szervezeti okokbol - csakis
a katolikus iskolarendszerrel teheté meg. Utébbinak szabélyozo és meghatarozé irany-
mutatasai és egyhazi karaktere is 1étezik, melyet a II. Vatikdni Zsinat vonatkozé do-
kumentuma, a Gravissimum educationis kezdetl konstittcid, majd az illetékes vatikani
kongregacié (ma dikasztérium) nyilatkozatai hataroznak meg. Ezek alapjan kimond-
hato, hogy a katolikus oktatasi rendszer feladata és célja nem az elitképzés és nem az
enciklopédikus miiveltség atadasa.

Ezzel egyiitt dvatos lennék az utdbbi kijelentéssel, ahogy konyvem bevezetd része
is ennek az altalanosan él6 distinkcidnak a keriilésére 6sztondz. A tegnapel6tt iskola-
ja ugyanis kétségteleniil klasszikus és enciklopédikus ismeretekre épiilt, a ma iskoldja
azonban éppenhogy nem klasszikus és enciklopédikus, hanem egy mennyiségében és
mindségében is abszurd, pdre, Osszefliggéstelen informdcidhalmaz atragasanak minden
szerepl6 szamara egyre kildtastalanabb kiizd6tere. A holnaputéan iskoldjanak egyik fon-
tos komponense kell, hogy legyen a visszatérés a klasszikus és enciklopédikus muvelt-

séghez, mely egyuttal a kompetenciafejlesztésnek is kihagyhatatlan alkotdeleme.
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Bdr munkdd centrumdban nem a kisgyermekpedagégia dll, a krizistudat kapcsin megke-
riilhetetlen szempont az iskola el6tti szinterekre vald kitekintés. Nincs olyan kurzus vagy
szakmai rendezvény ugyanis az elmult években, amely ne érintené a csaldd pedagigiai
tudatossdgdnak és erejének aggaszto csokkenését, a nevelés feladatdt az intézményes szin-
terekre egyre inkdbb dtruhdzo sziili attitiid jelenségét. A csaldd és az iskola egyiittmiiko-
désének elve szerint milyen innovdcidk sziikségesek a katolikus szemléletii sziil6edukdcio-

ban?

Erzékeny kérdést érintesz, hiszen a nevelés sem a tudomanyos megkozelitések, sem
az egyhazi interpretacio, sem a valdsag vilagaban nem intézményes feladat. S6t. Ha
definidlni kell, az intézmény és a pedagdgia mint professzid csupan segitdje — mind
funkcionalisan, mind felel6ség szempontjabdl - a csaladnak. Ezzel egyiitt napjainkban,
els6ésorban a generaciok kozotti parbeszéd szertefoszlasa és a csaladok atomizalodasa
miatt a fiatal sziil6k sok esetben nem szamithatnak mas segitségre, mint az intézmé-
nyes sziildedukacidra. Ezen a téren, mdr csak a csaldd, az ember holisztikus megko-
zelitésének alapjan is élen jarhat — és Gszintén szdlva valoban pozitiv példakkal is jar
elol - a katolikus Egyhaz. Konyvem nem gydzi hangstlyozni azt az aspektust is, hogy
a csaladi nevelésnek az intézményes befogadas el6tti szakasza milyen dramai médon
meghatarozza a késébbi nevelési lehetdségeket. Ezért nem csupan a szakemberek vala-
miféle patriarchalis segit6 gesztusa siirget6, hanem komoly egymadsrautaltsagrol is be-
szélhetlink intézmény és sziil6i haz kozott. Nagyon fontos kérdésként meriil fel itt az
is, hogy mekkora eséllyel befolydsolja az intézmény, a pedagdgus a sziilok viselkedését.
S6t, eljutunk itt az egész professzioé ,,presztizsének” kérdéséig. Valtozott a viszony még
olyan kiils6leges szempontok mentén is, mint példaul a sztil6vé valas életkori eltoléda-
sa. Mig néhany évtizeddel ezel6tt keziiket tordel6 fiatal anyukak 1éptek be az els6 sziil6i
értekezletre a hivatdsos nevelé pedagogust meghallgatni, addig ma egy egzisztencialis
alapok, tanulmanyok és karrierépités utan gyermeket vallal6 sziilégeneracié néz szem-
be az ehhez képest nem relevans, de szemmel lathaté hatranybdl indulé fiatal szakem-
berekkel. Az optimista forgatokonyv azonban itt is 1étezik. Nincs ugyanis olyan sziil6,
aki egy gyermeke javat keres6 és azt professzionalis szinten hozzaérté médon szolgalo,
képzett szakember szavara ne adna. Ehhez azt kell elérni, hogy kollégaink a jelenleginél
is hatarozottabban mutassak a gyermekek javat keresd és azt professzionalis szinten,
hozzaérté mddon szolgalo képzett szakember képét. Aki rdadasul nem is feladatai rang-

soranak végére helyezi a sziil6i értekezletet és a fogadddrakat, melyek az 6 munkajat is
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gyakran a legnagyobb hozzaadott értékkel szolgald talalkozasok. Az egyhdzi intézmé-
nyekben mindezt a bizalmat erésitheti az az eleve adott k6zosségépitd torekvés, mely
kétséget sem hagy afeldl, hogy a gyermekek nevelése pedagogus és sziild, mi tobb a

szil6i kozosség egylittes feladata.

Konyvedben kiemelten foglalkozol a pedagégusok korszerii kompetenciastrukturdjdval,
amely keresztény szakemberek esetében lelkiileti komponenseket is magdban foglal, még-
hozzd nem csupdn jarulékos jelleggel. Hiszen ahogyan a keresztény nevelés antropolégid-
ja, ugy az egyhadzi iskola kozosségeszménye is Krisztus-alapii, ebben az értelemben tehdt
vadltozatlan. Az emberi viszonyrendszerek (tandr-didk kapcsolat, szervezeti hierarchia)
kortdrs dtalakuldsa és a pedagégusokra nehezedd pszichés nyomds azonban sziikségessé
teszi a kérdésfeltevést: milyen spiritudlis és szakmai tdmogato rendszer sziikséges az evan-

géliumi iskolakultiira fenntartdsdhoz?

Mig a keresztény nevelés antropologidja és kozosségeszménye nyilvanvaléan Krisz-
tus-alapt, a létez6 ,egyhazi iskola” antropoldgidja és kozosségeszménye sajndla-
tos mdédon nem feltétleniil. Ennek szamos oka van. Legegyszer(ibb az, hogy a dina-
mikusan névekvé méretli egyhazi intézményrendszer pedagogusait és intézményi
ethoszat tekintve messze nem organikusan fejlédott. Egy-egy intézmény, nevel6-
testiilet vagy pedagogus nem lesz egyik pillanatrél a masikra Krisztus-alapi. Nem
konnyt ugyanakkor ennek az elvarasnak megfelelnie a hagyomanyosabb, nagyobb
egyhazi multtal és inkulturaciéval rendelkez6 intézményeknek és kollégaknak sem.
Mert mtikodésiik és munkdjuk olyan mértékben terhelt a napi elvarasoktol, hogy
a lelkiileti komponensek” sok esetben csupan valamiféle felekezeti tobbletként
tudnak megjelenni életiikben. ,Ok nem csak fizikat tanitanak, hanem még spiritualis
szerepiik is van.” A kijelentés azonban alapvet6en torz megkozelitésen alapul. Nekik
ugyanis a fizikat lenne ill8 spiritualis tobblettel tanitani. Ahogy katolikus emberként
a koszonésem, az oltozkodésem, a cipész-mérnok-ujsagird hivatasgyakorlasom,
az emberi kapcsolataim adjak a formajat, megtestesiilését spiritualitdisomnak, ez a
spiritualitas egy pedagogus esetében sem valamiféle toldalék a szakmai tevékenység
mellé, folé, hanem annak a mindségét jelenti. Es, ahogy emlited, mindehhez kiilsé
tamogatasra is szitkség van. A rendszervaltas koriili években a diktatira mindenhova
besztir6dé jelenlétével egyiitt, mint fiird6vizzel a gyermeket, hosszu évekre kidobtuk

a kiils6 szakmai ellendrzés, tanacsadds szinte minden szervezett lehetéségét. Ennek a
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rendszernek a nyilvan megvaltozott hatterd ujraépitése altaldban is stulyos kozos feladat
iskolan beliil és az intézményhaldzat koriil is, a sajatosan katolikus vagy egyhazi feladatok,
szerepek és ilizenetek életben tartdsahoz is kell ez a tiamogatds iskolanak, pedagogusnak.
Orémmel tapasztaljuk, hogy az egyhazi intézményrendszer mind kiils6 forrasbol (koz-
ponti szervezeteken keresztiil), mind dvodai-iskolai szinten tudatdban van a spiritualis

tamogatas és a sajatosan egyhazi hivataskisérés jelentségével.

Gondolatmenetedben domindns tematika a mesterséges intelligencia, amellyel kapcsolat-
ban a feleldsségtudatos haszndlatban rejlé potencidl értéke mellett érvelsz. A bizalmatlan-
sdgot talan nem is a mesterséges jelleg okozza, hiszen — ahogyan hangsiilyozod - az embe-
riség a ma mitoldgiai hagyomdnyként tisztelt fiktiv torténetekkel is alternativ valdsdgokat
hozott létre, hanem az emberi természet megbizhatésdgdval kapcsolatos kétely. Ahogyan
Szophoklész elhiresiilt mondatdval kapcsolatban irod: a csoddlatos rettenetest is jelent. Mi
szavatol az emberi mértéktartdsért e paradigmavaltds kapcsan, és hogyan képviselhetd ez

az attitlid az iskolaban és a pedagdégusképzésben?

Az ember ember. Ahogy Szophoklész tobbértelmi ,deinosz” kifejezése teszi, ugy
mi sem valaszthatunk mast, mint hogy elfogadjuk, s6t szeretjiik ezt a furcsa teremt-
ményt. A mértéktartasért semmi sem szavatol. S6t nincs sok kétségem afeldl, hogy
mikozben a mesterséges intelligencia — egyébként igazan izgalmas — 6nallo fejlddése
nem emberi hatalomra és babérokra tor, hiszen semmi sziiksége erre, addig az ember
nem nyugszik, amig meg nem alkotja sajat masat. Mintha a bibliai alma torténetének
egyfajta beteljesedése lenne ez a versenyfutas. Teremtd kivagyisagunk szimboluma.
De az iskola és a pedagogusképzés ett6l még kijézanodhat a piac altal rakényszeritett
mesterséges IKT-domping hajhaszasabol. Tobbek kozott a Covid-zarlat alatti online
oktatas is empirikusan igazolta azt a sejtést, hogy a pedagogiai hatds az infokommu-
nikaciés megoldasok vilagaban se jobb, se rosszabb nem lesz anndl, mint amilyen
anélkil - mig a diakok életminGségére és fejlodésére lehangold hatdssal van ez a vilag.
Mi embereket neveliink. Ez nem csupan a nevelés kiindulépontjat, hanem céljat is
jelenti. Embereket, azok minden szépségével, és — ha tetszik — gyengeségével. Ami
irgalmat is kell, hogy sziiljon. Igen, az ember lassabb, megfontoltabb, mérlegelébb,
taradékonyabb, mint a gépek, sziiksége van szeretetre, biztatasra, figyelemre, érintésre,
és ez jo. llyennek teremtettiink. Es ilyennek kell szeretniink a gyermekeket is. A fa-

radhatatlan, tévedhetetlen gépek fényében talan még konnyebb egyiitt élntink ezek-
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kel a tulajdonsagokkal, és értékelniink 6ket. No meg helyén kezelniink. Mert igen, az
embergyereknek — ahogy Kipling még mas sszefiiggésben nevezte — bizony alvasra,
testmozgasra, muvészeti élményekre, maganyra és felfedezésre van sziiksége. Nem
csupan kikapcsolddasként, hanem kognitiv teljesitéképességiik novelésére is, nem be-
szélve az altalanos életmindségiikrél. A gépeknek nincs sziikségiik ilyen folosleges (?)
furcsasagokra. Milyen jé ezt latni. Milyen jo azt is helyre tenniink magunkban, hogy a
feladatmegoldas a gép feladata, a memorizalas a gép feladata, az alkotas, a mérlegelés,
a kapcsolatépités, a segités pedig az emberé. Kivéve persze azt a kegyelmi allapotot,
amikor a memorizalds vagy a feladatmegoldas ezek szolgalataban all. Mert az is igaz:

ezek egymastol elvalaszthatatlanok.

A bizalmatlansagot ugyanakkor a bizonytalansdg is okozza arra vonatkozéan: egészen
pontosan milyen szerepe lesz a mesterséges intelligencidnak az oktatdsban. A ,lesz” szé
persze idejétmuilt kifejezés, hiszen a mesterséges intelligencia mdr a jelen vildgdnak a része,
s6t a nem csupdn emberi interakciokon alapuld tuddskozvetitésnek is tobb évtizedes ha-
gyomadnya van. Mégis: emlitenél-e néhdny példdt a mesterséges intelligencia iskolai funk-

cidjdra nézvést, a hitoktatdsra és az egyhdzi életre is kitekintve?

Ahogy ma latjuk, a mesterségesintelligencia-alapu oktatas eréssége az a mértéki diffe-
rencialas (gyermekek kozott vagy egyes gyermekek allapotstatuszai kozott), melyet
human pedagégus nehezen tud utolérni. Vagyis a nyelvoktatas, a matematikaoktatas
mechanikusabb dimenziéiban, a tanulasi zavarokkal kiizdé vagy akar fogyatékkal él6
gyermekek oktatdsaban. De a nevelés teljességében nyilvanval6éan nincs tere a mestersé-
ges megoldasoknak. A nevelés - az egészen kicsiny gyermekek vilagatdl letapogatta ezt
az utobbi évtizedben az idegélettan és a kognitiv pszichologia — emberi interakcioként
miikodik. Vizvalaszto, persze, ez a kijelentés abbodl a szempontbél, hogy mindez akkor
érvényes, ha a hitoktatas alatt sem biblikus vagy egyhazi ismeretanyag atadasat értjtik.
Igen, abban alighanem lehet szerepe az informatikdnak. De a hitre nevelésben nem. A
transzcendencidra valé nyitottsag per definitionem emberi jellemz6, igy még ha mon-
dani is tudna errél barmit a mesterséges intelligencia, az per definitionem hamis allitas
lenne. Es ez innentdl az egyhézi élet egészére is igaz.

A technikai Gjdonsagok nemcsak az ujdonsag varazsat vesztik el a torténelem fo-

lyaman, hanem jelenlétiik kihivo aspektusait is. Mondhatjuk: ember alkotta csodakbdl
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természetes eszkozokké valnak. A csaladjainkban megjelend radio, televizid, mosogép,
szamitogép, internet, mobiltelefon mar nem is tudjuk rekonstrualni, milyen paradig-
matikus, életmoédot meghatarozé fordulatot hozott. J6-e vagy rossz a magatdl értetd-
dové valasuk: talan folosleges kérdés, f6ként, ha azt visszavezetjiik a tiiz hasznalataig,
a hazépitésig, a kerékig vagy a gbéz- és villamosenergia hasznositdsaig. Ahogy pedig
hétkoznapiva valnak, egyuttal a veliik kapcsolatos dramai kérdések is szublimalnak.
Hasznaljuk 6ket, amire valok. Ahogy erre Egyhdzunk is tanit szamos papai meg-
nyilatkozasban. Vannak persze piromanok, notérius telefondlok és internetfiiggok.
Mindezzel nem szeretném bagatellizalni az internet és a metaverzum veszélyét és ki-
hivésait. Kétségtelen, hogy kulturalis értelemben csak a bettiiras és a konyvnyomtatas
foghaté ahhoz a sokkhoz és kihivashoz, amit az el6bbi jelent. Pszichés terhét illetéen
is kevés parhuzamot tudnank emliteni, de tudnank. Az ipari forradalmat és az ezzel
jar6 urbanizacids életmodvaltozast, évtizedes haborukat. Mind-mind megkiizdendé
feladat. Csupan a perspektivat szeretném nyugodtan lattatni: arra teremtettiink,
hogy lekiizdjiik ezeket az akaddlyokat. Hitiink szerint nem cstszhat véletlen hiba az

udvtorténetbe.

A szellemi utazdst, amelyre sokunkat meghivtdl e kiadvannyal, lendiiletes retorika szerve-
zi. Nem csupadn elemzel, hanem a szo legnemesebb értelmében: provokdlsz. Fejtegetéseidet
szépirodalmi példikkal gazdagitva a legszemélyesebb kulturdlis élményeinket mozgositod.
Rdmutatsz azokra a szakmailag megoszto kozhelyekre, amelyek csak hatrdltatjik egy lehe-
toség szerint altaldnosan 1uj szemléletii iskolakultiira kialakitdsdt. A rendszeralkoté logi-
kat a ,narrativ lezdratlansag” gondolatjeleivel 6vezed. Hogyan fogadtaik ezt a pedagogiai
tudatossdgot is képviselé szerz6i attitlidot - és az dltalad felvetett szempontok biségébil

melyekre reagdltak eddig a legélénkebben — az olvaséid?

Valéban a provokacié volt a célom. Nem a kdoszra vagyo felbujto szerepében, ha-
nem a sz6 eredeti értelmében: felébreszteni, felszdlitani szerettem volna. Naiv vagy
optimistabb megkozelitésben: idealista attitiid ez. Vallalom. Az iskolanak nevezett,
igen lomha tarsadalmi alrendszer, mely értelemszertien a megszokas és a hagyomany
kotelékében mozog csakis széles kort tarsadalmi tjragondolds és parbeszéd ttjan val-
tozhat. Persze szakemberek és dontéshozok is, de alapvetden sziilék, pedagégusok

kritikus tomege kell hozza. Utdbbi csoportoknak viszont kell$ tajékozottsag, beme-
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neti gondolatok, provokécié. Es lehetéleg nem a ma megszokott politikai, ideoldgiai
vagy mas megoszto provokacio, hanem a valdoban gondolkodasra serkentd inditas.
A legfontosabb visszajelzés tehat a konyv néhany hoénapos életében az, hogy veszik
és olvassak. Es hogy legtobben - valdjaban egyaltalén nem meglepd médon - azzal
az élménnyel teszik le, hogy ,.én is ezeket éreztem”... Nem tettem ugyanis mast, mint

rendszereztem, leirtam és értelmeztem mindazt, ami korilvesz benniinket.
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MARIUSZ CHROSTOWSKI

A mesterséges intelligencia
alkalmazdsa a valldsoktatdsban:
lehetdségek, hatdrok és kiemelt teriiletek”

Forditotta

PILECKY MARCEL

BEVEZETES

A nem oly régen még a fantazia vagy a tudomanyos fantasztikum vilagaban szerepld
kiberval6sag — a minket koriilvevé mesterséges intelligencia (a tovabbiakban: MI) révén
- ma mar mindennapjaink fontos része. Az Alexa, a Google vagy a Siri zdrja és nyitja az
ajtokat, kapcsolja be és ki a vilagitast, allitja be a termosztatot vagy akar vicceket mesél.
Okosorak szamoljak 1épéseinket és ellendrzik alvasmindségiinket. Az MI kiilonb6z6
algoritmusai a gyogyitas terén segitenek a megfelelé diagnozis felallitdsaban vagy az
adekvat gyogyszerek alkalmazasaban (TROTHEN 2022: 1).

Felhasznalasuk az autéiparban lehet6vé teszi a targyak hatékonyabb felismerését,
hozzajarul a gépjarmiivek megbizhaté navigalasahoz, a vezet6tamogatd rendszerek ré-
vén pedig az autok biztonsagos kozlekedéséhez (KroscHwWALD 2021). A chatbotokat,
mint amilyen példaul a Replika, vilagszerte immar to6bb mint 10 millidan tekintik virtu-
alis baratjuknak (BAUMBERGER 2022). A vilaglegnagyobb nyelviskolaja, a Duolingo nem
rendelkezik épiiletekkel vagy osztalytermekkel, csak virtualisan létezik (Aziz-HOEsSNY
2022). A ChatGPT koherens és tartalmas szovegek létrehozasara képes (KIRMANI 2022;

GRAHAM 2022), s6t még vallasi kozosségek is hasznaljak ezeket a modern technolégia-

*A forditas alapjaul szolgal6 tanulmany: MARIUSzZ CHROSTOWSKI: Anwendung von Kiinstlicher Intelli-
genz im Religionsunterricht: Moglichkeiten, Grenzen und Brennpunkte. Religionspadagogische Beitrége. Jour-
nal for Religion in Education 46 (2023) 1. 79-95. https://doi.org/10.20377/rpb-267.
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kat. Példaul a japan Kioto varosaban a Kannon Mindar android robot az érdekl6d6knek
egyszer(, konnyen érthetd médon ad magyarazatot a buddhizmus alapelveirdl, vala-
mint imadkozni is megtanitja ket (VoN HAHN 2019).

Mivel a mesterséges intelligencia (MI) alapjaiban formalja at és valtoztatja meg ko-
runk emberének életmddjat, 4j kihivasok elé éllitja a modern tarsadalmakat, az isko-
lai oktatast és ezzel egyiitt a vallasoktatast is (FAZLAGIC 2022b). A vallasoktatasban,
ennek tanulasi és tanitasi folyamataiban ezért egyrészt keresni kell a modern tech-
noldgidk alkalmazasanak lehetdségeit, hogy a kovetkez6é nemzedékek szamara is von-
z6 maradjon, és ne szoruljon ki a folyamatosan valtoz6 tudomanyos és életvilagbol.
Masrészt azonban foglalkozni kell a tanuldk vilagaval, meg kell érizni a keresztény
emberképet és érzékennyé kell tenni a diakokat és a (hit)oktatokat azokra a koc-
kazatokra, amelyeket az ember , digitalizdlasa’, ,informatizaldsa” vagy ,gépesitése”
jelent (ZwE1G 2020; PALKOWITSCH-KUHL 2019).

A fent vazolt kontextusban tanulmanyunknak harom célja van. Egyrészt valaszt ke-
res arra a kérdésre, miként miikodik a mesterséges intelligencia (MI). Masrészt példak
szemléltetésével bemutatja, hogy az MI alkalmazasanak milyen lehetdségei és korlatai
vannak a vallasoktatds harom alapvet6 feladatdnak megvaldsitasaban. Végiil pedig -
Osszegzés helyett — az elemzés soran felmeriilt f6bb fokuszpontokat vazolja fel.

Mindezeken tul hangsulyozni kell, hogy a szerzé - a valldsoktatdsra vonatkozdan
- elsésorban olyan moédszertani javaslatokat és tartalmi valldspedagdgiai kérdéseket
fogalmaz meg, amelyek a gyakorlatban még nem nyertek visszaigazolast. A tanulmany
ezért a mesterséges intelligenciaval kapcsolatos szaktargy-pedagogiai megkozelitésnek te-

kintend6, nem torekszik koncepcionalis-gyakorlati megoldasi javaslatok kidolgozasara.

1. MI - ALAPFOGALMAK ES MUKODESI ELVEK

Az MI ,,az informatika azon teriilete, amely az altaldban az emberi intelligencidhoz ren-
delt olyan kognitiv képességek megszerzésével foglalkozik, mint amilyen a tanulas, a
problémamegoldas és a mintafelismerés” (Amazon 2022; 1. még: BUNTE 2018: 5). Ezen
talmenden az Eurofound jelentés szerz6i (2020) hangsulyozzdk, hogy a mesterséges in-
telligencia koncepcidja a természetes nyelvek, a nyelv- és képfeldolgozas vagy a gépi

tanulas (Machine Learning) terén is felhasznalasra keriil.
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Eppen az utols6ként emlitett és az MI kulcstechnol6gidjanak szdmité (VoypaNI-
ERICHSEN 2020: 1) gépi tanulds adott okot arra, hogy a modern MI-rendszerekkel
kapcsolatban komoly vita bontakozzék ki (BuCHER 2018: 13). A gépi tanulds mint
a mesterséges intelligencia egyik Osszetevéje ,képessé teszi a rendszereket arra,
hogy tapasztalati (adatokra alapozott) uton automatikusan tanuljanak és javuljanak
anélkiil, hogy kifejezetten programozottak lennének” (WuTTKE 2022: 58). Ebben
az értelemben egy adott probléma reprezentalasira és megoldasara szolgalé modell
megkereséséhez a gépi tanulds keretében az MI-rendszert példaadatok, in. tréningadatok
segitségével kell beiskolazni. Ez a megkozelités raadasul hasonldsagot mutat az ember
tanulasi modszereivel, az emberek tudasuk jelentds részét ugyanis tapasztalati uton
sajatitjak el (BucHER 2018: 13). Kiilonos szerepet jatszik ebben a mesterséges neuralis
halézatokon alapulé ,Deep Learning” Ezek az emberi agyhoz hasonléan miikodé
halézatok kiilonosen a képek és szovegek mintafelismerésére szolgalnak, ezek képezik
az alapjat az olyan ajanlérendszereknek, amelyeket példaul Siri vagy Alexa hasznal.
Mindemellett hangstlyozni kell, hogy a gyakran ,,Black-Box-modellnek” nevezett Deep
Learning algoritmusok technoldgiailag annyira fejlettek, hogy az emberek képtelenek arra,
hogy a modell minden dontését kévetni tudjak. Ennek oka az, hogy az algoritmus millios
nagysagrend(i adatsort hasznal bemenetként, és meghatarozott adatok tulajdonsagait
korreldlja, hogy kimenetet hozzon létre. Ez a folyamat nagyrészt 6nszabalyozo, ezért az
emberek szamara nehezen értelmezhetd (WUTTKE 2022: 59-60; 1. még MOLNAR 2019).

Az MlI-rendszerek tehat csak abban az esetben miikodhetnek hatékonyan, ha meg-
felel6 adatkészletekkel rendelkeznek, ezeket pedig megfelelen hasznaljak fel. Az ember
ebben tobbé-kevésbé jelentds szerepet jatszik, ez pedig egy tovabbi fontos szempontra,
az MI ,tanuldsara” mutat ra. Ebben az értelemben az MI nem mindenhatd, képessé-
gei, mint emlitettiik, a megfeleld tréning fliggvényei. A gépi tanulas harom {6 tipusba
sorolhaté (WUTTKE 2022: 60-69; BUCHER 2018: 15-17; 1. még MULLER-GUIDO 2016;
HoLMEs-B1ALIK-FADEL 2019): (1) A feliigyelt tanulds (Supervised Learning) keretében
a bemeneti adatokat cimkékkel latjak el, hogy a mesterséges intelligencia megtanulhas-
son és felismerhessen bizonyos jellemzdket, példaul a dithre vagy a félelemre jellemz6
arckifejezéseket. (2) A feliigyelet nélkiili tanulds (Unsupervised Learning) soran az MI
o6nalléan tanul jellemzdket és csoportosit elemeket bizonyos tulajdonsagok és kritériu-
mok alapjan anélkiil, hogy megnevezhetné vagy értékelhetné dket. A feliigyelet nélkiili

tanulast hasznaljak példaul az ajanlérendszereknél, amelyek hasonld preferenciakkal ren-
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delkezd tigyfeleket azonositanak, hogy hasonlo filmeket/termékeket stb. kinaljanak nekik.
(3) A megerdsitéses tanulds (Reinforcement Learning) esetében az MI szabalyokat és tétele-
ket kap, majd megprébal bizonyos problémakat megoldani, a sikeres vagy sikertelen erd-
feszitésekért pedig virtualis jutalmat vagy biintetést kap. Az MI kisérletezés és hibazas tt-
jan tanul. Ezt a tanulasi format példaul killonboz6 szamitdgépes jatékokban alkalmazzdk.

Ebben az Osszefiiggésben ki kell emelniink, hogy az MI alkalmazasanak spektruma
rendkiviil széles kori. Az MI képes kiilonb6zé mintak felismerésére és értelmezésére,
nagy mennyiségii adathalmaz feliigyeletére, arra, hogy a jelentds adatmennyiségbdl ér-
tékes ismereteket, 0j informaciokat szerezzen és absztrakt Osszefiiggéseket ismerjen fel,
képes eldrejelezni vagy modellezni a jovébeli trendek alakulasat, és arra is alkalmas, hogy
kommunikaljon és interakcioba lépjen emberekkel, fizikai kornyezetiikkel és gépekkel

(CASTRO-NEW 2016: 4-5; SCHERK-POCHHACKER-TROSCHER-WAGNER 2017: 13-14).

2. AZ MI ES A VALLASOKTATASI FELADATOK MEGVALOSITASA:
ALKALMAZASI LEHETOSEGEK ES KORLATOK

Mivel az MI felhasznalasi teriilete mara jelentés méreteket oltott, s fejlodésével évrdl
évre szembesiilhetiink, nem meglepd, hogy az iranta megnyilvinulé nemzetkozi
szintli érdeklddés az oktatasban és a neveléstudomanyban is ndvekvé tendenciat
mutat (I pl. Liu-SarMiza-HUANG-SYED-SYED 2020; LIMNA-JAKWATANATHAM-—
SIRIPIPATTANAKUL-KAEWPUANG-SRIBOONRUANGM 2022; ZHAI-CHU-CHAI-JONG—
ISTENIC-SPECTOR-LI1U-YUAN-L12021). Az ebben a témakdtben megjelent tanulmanyok
tobbféle, az iskolai képzéssel kapcsolatos aspektust érintenek, példaul:

— etikai iranyelvek kialakitasa az MI oktatasi alkalmazasa szamara (I. pl. DicNUM

2021; TADDEO-FLORIDI 2018; WILLIAMSON 2017);

- digitalis kompetenciak fejlesztése (. pl. LEITNER 2022; FRIEDRICHSEN—WERSIG

2020; ForsT 2020);

— tanari chatbotok alkalmazésa (. pl. BAYNE 2015; BoZKURT-KILGORE-CROSSLIN

2018; ZEHNER 2019) vagy chatbotok az oktatasban (l. pl. KUHAIL-ALTURKI-

ALRAMLAWI-ALHEJORI 2023; HWANG-CHANG 2021);

— beszélgetdeszkozok létrehozasa az oktatds szamadra (1. pl. YEVES-MARTINEZ-

P£REZ-MARIN 2019) stb.
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Ezzel szemben a vallasoktatds teriiletén az MI-vel kapcsolatban felvet6dé témak re-
cepcidja meglehetdsen kis terjedelmd, az e targyban megjelent publikaciok elsésorban
az etikai-antropoldgiai kérdésekkel (1. pl. GRUMME 2022; PLaTow 2021, 2022; ZWEIG
2020), az MI alkalmazasanak a keresztény (l. pl. KyLE 2013; KHOA-NGUYEN 2021) és
iszlam vallasoktatasban (l. pl. HAMRUNI-SUWARTINI 2022; TAUFIK 2020) rejl6 lehet6-
ségeivel és kockazataival, vagy — altalanos értelemben - a vallasi oktatasi folyamatok
digitalizacidjaval (1. pl. NORD-ZIPERNOVSZKY 2017; NORD 2019; PALKOWITSCH-KUHL
2019; GoyNy 2019/2020; MEYER-MISERA 2020; SAHU-SAMANTARAY-SIDDIQUA 2020;
HEerssT 2020; KIBOR 2020; DATTERL-GUGGENBERGER-PAGANINI 2021; DIETZSCH-
PFISTER 2021; GRONOVER-OBERMANN-SCHNABEL-HENKE 2021) foglalkoznak.

Még ha az oktatds- és neveléstudomdnyok teriiletén a mesterséges intelligencia
(MI) egyes kérdéseivel kapcsolatos tudomdnyos vitadknak a vallaspedagégiahoz képest
(még?) aranytalanul nagy intenzitasat tényként kell kezelniink is, nem szabad figyel-
men kiviil hagynunk, hogy az MI az egyik legfontosabb jovébeli technolégianak sza-
mit (Europdisches Parlament 2022). Egy olyan, az emberi életet és az oktatast formalo
megatrendr6l van szd, amely egyuttal tobbrétd kihivast is jelent az egész iskolai oktatasi
rendszer szamara, beleértve a hitoktatast is (FAzLAGIC 2022b). Ha tehét ebben az 6sz-
szefliggésben a klasszikus értelemben vett oktatas ,az embernek - és valéban minden
embernek - a felszabaditdsat és arra valo képessé tételét jelenti, hogy sajat életéhez, a
masokkal és a természettel valo egyiittéléséhez a kozos jovot szem el6tt tartva felel3sség-
gel viszonyuljon” (METTE 2018: 24-25), valamint szamolva azzal, hogy ,.a vallasoktata-
si folyamatok (...) tarsadalmi keretfeltételek kozé agyazottak” (KrRopAC 2019: 41), nem
tekinthetiink el annak megvitatdsatdl, hogy az MI alkalmazasanak milyen lehet&ségei
és korlatai vannak a katolikus vallasoktatas harom elsédleges feladatanak megvalosita-
saban, azaz: (1) ,,a strukturdlt és az élethez fontos alapvetd ismeretek kozvetitésében az
egyhaz hitét illetden”; (2) ,a megélt hit formdinak megismertetésében”; és (3) ,,a vallasi
parbeszéd- és itéloképesség fejlesztésében” (Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz
2005: 18; 1. még: Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz 2016: 12-13; Kirchenamt
der EKD 2022: 35). Még ha a felsorolt feladatok — ahogyan N. METTE (2013: 57) hang-
sulyozza - a vallasoktatas ,rekateketizalasa” felé valé irdnyultsagot is mutatnak, Né-
metorszagban tovabbra is annak heurisztikus horizontjat képezik (KONEMANN-SAJAK-
LECHNER 2017: 11), és igy megfelel6 kiinduldpontot jelentenek egy ilyen értelemben

vett elemzéshez.
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2.1 Az MI és ,,a strukturalt és az élethez fontos

alapvet6 ismeretek kozvetitése az egyhaz hitét illetéen”

A hitoktatas elsének emlitett feladata nemcsak a valldssal kapcsolatos alapvetd ismere-
tek kozvetitését foglalja magaban, hanem olyan képességek és attitlidok fejlesztését is,
mint amilyen példaul a tolerancia, a tisztelet, a szabadsag- és felebarati szeretet, a szoli-
daritds, az 6rok élet reménye (Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz 2005: 18-23).

A hitoktatas teriiletén ebben az osszefiiggésben az MI kiilonosen az egyhaz hitével
kapcsolatos alapvetd ismeretek elmélyitésében lehet hasznos, azaz a hit teljességérol,
annak belsd strukturajardl és logikajardl, a vallasi nyelvhasznalat kiilonb6z6 formairol
(pl. imak, szimbdlumok, énekek, bibliai torténetek), vallasi hagyomanyokrdl és szoka-
sokrol, valamint mas vallasokrol - kiillonosen a judaizmusrol és az iszlamrdl - szo6l6 in-
formaciok kozvetitésében (KONEMANN-SAJAK-LECHNER 2017: 11-12). E téren kiilon-
leges szerepet jatszhatnak az MI-alapu interaktiv oktatasi platformok és az intelligens
oktatérendszerek (,intelligent tutoring systems”), mint amilyen példaul az Apple Siri,
a Microsoft Cortana vagy az Amazon Alexa. A megfeleléen programozott MI-alapu
nyelvi asszisztensek a didkokkal valldsi tartalmakra, vallasi hagyomanyokra, teoldgiai
fogalmakra, torténelmi hattérre, bibliai torténetekre stb. vonatkozo6 kérdésekrol beszél-
gethetnek anélkiil, hogy ebbe a hitoktatot be kellene vonni, aki ugyanakkor kiterjedt
adatbazisokhoz és forrasokhoz valé hozzaférésével interaktiv tanulasi modulokat, vide-
okat vagy prezentdciokat készithet, hogy a tanulok szamara az ismereteket még szemlé-
letesebben kozvetithesse (FAzLAGIC 2022a).

Ezen tulmenden egy olyan eszkoz, mint a ChatGPT, azaz egy MI-alapu nagy genera-
tiv nyelvi modell, amely féként mélytanulasi algoritmusokat hasznal a természetes nyelv
el6allitasara, feldolgozasara és generalasara (LUBER 2023; FLoORIDI 2023), képes emberi
parbeszéd szimulalasara (HOFFMANN 2023), kritikus gondolkodasra, az atadott infor-
maciok mélyebb elemzésére, értelmezésére és értékelésére 6sztonozve ezzel a tanuldkat
(KasNEcI és mtsai 2023; BisHop 2023). Ez az MI-rendszer példaul olyan feladatok és
kvizek készitésére hasznalhato, amelyek segitenek a tanuldknak az Osszefiiggések fel-
ismerésében és megértésében, valamint a tananyag elsajatitasdban. Alkalmazhatd cso-
portos és tavoktatasban is, segitve a csoportvitak és dialdgusok létrejottét, egyfajta valos
idejli visszajelzéseket és egyénre szabott Utmutatast biztosit6 vitastrukturat teremtve

ezzel (KASNECI és mtsai 2023).
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A téma fenti, elméleti szintli megkozelitését kovetden egy olyan kvizt mutatok be, ame-
lyet a gimnazium 9. osztalya szamara a LehrplanPLUS (2023)-ban talalhato 5. témaegy-
ség (Talalkozas a zsidd hittel) osszefoglalasaképpen a ChatGPT segitségével készitettem.
A Készits nekem egy ot kérdésbél dllo kvizt a ,,Taldlkozds a zsidé hittel” témdban a gimnd-
zium 9. osztdlya szamdra utasitas alapjan a ChatGPT éltal generalt eredményt az aldbbi

szovegdoboz tartalmazza.

1. Hany szent irata van a zsido vallasnak?

A)1;B)2;C)3;D) 4.

2. Mi a legfontosabb zsido parancsolat?

A) A szombat megtartasa; B) Bojtolés jom kippurkor; C) A zsid6 térvények betartasa;
D) Imadkozas meghatdrozott idépontokban.

3. Mit iinnepelnek hanukakor?

A) A zsidok Egyiptombdl valé szabadulasat; B) A jeruzsalemi masodik templom
ujboli felszentelését; C) Mozes sziiletését; D) Az Gszi gytimolcssziiretet.

4. Mit jelent a koser sz0 a zsidé vallasban?

A) Torvénytiszteld; B) Tiszta; C) Megengedett; D) Szent.

5. Melyik zsido iinnepet nevezik a satrak iinnepének is?

A) hanuka; B) rds ha-sana; C) jom kippur; D) szukkot.

1. sz. szovegdoboz: Otkérdéses kviz (ChatGPT altal generalt sz6veg, kezdeményezte Mariusz
CHROSTOWSKI, 2023. 03. 27.)

A ChatGPT a hitoktatasban alkalmazhaté a tanuldknak a vallasi nyelvhaszndlatra
vonatkozé ismereteinek és készségeinek bovitésére és fejlesztésére, amelyet sokan az
elmult évtizedekben az idegennyelv-elsajatitashoz hasonlitottak (ALTMEYER 2011,
2018; BREUL 2018; ScHULTE 2020). Ebben az értelemben a ChatGPT hozzajarulhat
ahhoz, hogy a teoldgiai-bibliai nyelvi formak és gondolkodasi strukturak dsszhangba
hozhaték legyenek a fiatalok élet- és tapasztalati vilagaval (Kirchenamt der EKD
1997), a szokincsbovités érdekében segithet vallasi szakszavakbol allé szojegyzékek

és glosszariumok létrehozasaban és elérhet6vé tételében, valamint hidszovegek
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és olvasasi stratégidk kifejlesztésében és a szovegértés javitasaban (SCHULTE 2020). Fricke
azon megallapitasara alapozva, miszerint sok tanuld, s6t még tanar szamara is kognitiv
szinten alig érthetéek bizonyos bibliai részek — pl. a Teremtés kényvének ,,a boltozat
folotti és a boltozat alatti vizeket” sora (Ter 1,6-7; FRICKE 2006: 234), a ChatGPT-t a
kovetkezd feladattal biztam meg: Kérlek, roviden ird le, miként értelmezhet6 ma a Biblia
»a boltozat folotti és a boltozat alatti vizeket” (Ter 1,6-7) sora! A kapott vélasz a 2. sz.

szovegdobozban olvashato.

A ,boltozat f6lotti és a boltozat alatti vizeket” (Ter 1,6-7) sor mai értelmezése sze-
rint killonbség van a foldfelszinen 1évé vizek (ilyenek a tengerek, a folyok és a tavak)
és az atmoszféraban talalhaté viz (ilyenek a felh6k vagy az esé) kozott. Mindezzel a

f6ldon és a levegdben egyarant jelen 1év6 viz természetes eloszlasat irja le.

2. sz. szovegdoboz: A Ter 1,6-7 magyarazata (ChatGPT éltal generalt szoveg, kezdeményezte
Mariusz CHROSTOWSKI, 2023. 05. 26.)

Lathatd, hogy mind a ChatGPT altal 6sszeallitott kviz, mind a Ter 1,6-7-re adott
magyardzata targyilagos, logikus és koherens. A kviz igy példaul felhasznalhaté a
fent emlitett 5. témaegység egészének Osszefoglaldsara. Alkalmazhaté tovabba an-
nak ellenérzésére, hogy a tanuldk a ChatGPT altal elkészitett valaszokat mennyi-
re talaljak 6sszhangban lévének a tankonyvben olvasottakkal, vagy felhasznalhaté
akdr a kvizben hasznalt kifejezések magyarazatara is. A Ter 1,6-7-re adott magya-
razat ugyanakkor kiindulépontja lehet olyan (egyénileg vagy csoportosan végzett)
munkdknak, melyek keretében a Bibliabdl vett szoveget a tanuldk aktualis tudo-
manyos ismeretekkel és személyes tapasztalataikkal is szembesithetik. Mindezeken
kiviil a ChatGPT segithet nagy mennyiségii bibliai és teoldgiai széveg elemzésében
is. A ChatGPT szovegfelismerési és elemzési technikdinak alkalmazdsaval a vizsgalt
szovegekben szovegformak, témak vagy értelmezések azonosithatok, ennek révén
pedig a tanuldk mélyebb betekintést nyerhetnek a vallasi szovegekbe, azok nyelvi
vilagaba (GRAVES 2023).

A fentiek fényében egyrészt hangsulyozni kell, hogy az MI-nek az ismeretatadasban
vald alkalmazasa — az oktatasi tartalmak adaptalasa révén — segitséget nyujt a vallasokta-

tas tanulasi és oktatasi folyamatainak egyénre szabasaban, ez pedig pozitiv hatassal van
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arra, hogy heterogén osztalytermi kornyezetben kell6 figyelem jusson az egyes tanulok
erdsségeinek és gyengeségeinek figyelembevételére (BUCHER 2018). Masrészt viszont
azt is nyomatékositani kell, hogy a személyre szabott tanulasnak az MI-rendszerek kere-
tében valo tulzott hasznalata negativ kovetkezményekkel jarhat mind a tanar-diak kap-
csolat vonatkozasaban, mind a didkok egymas kozotti kapcsolataiban (DisHON 2017;
REGAN-JESSE 2019; BieroNskr 2020). Kiilonosen a felekezeti hittanoktatds teriiletén
bir nagy jelentéséggel az, hogy a tanuldk a tanarral ne csak mint az adott vallas
szakért6jével, hanem mint a hit mindennapi tanujaval is taldlkozzanak (ENGLERT
2012; BURRICHTER 2013; GAUS-BIESINGER 2014). Az MI tehat a hittantanar tamo-
gatasara teremt lehetGséget, nem pedig teljes helyettesitésére vagy kizardsara (ZEHNER
2019). Figyelembe kell venni, hogy a hittanoktatast jelenlegi formajaban lényegében a
tananyagok, a tanarok és a diakok un. tridsza hatarozza meg (Sekretariat der Deutschen
Bischofskonferenz 1996: 50-51, 77-78), valamint hogy a vallassal kapcsolatos képessé-
gek és attitlidok (mint amilyen példaul a baratsag, a szeretet, a nyitottsag vagy a parbe-
szédképesség) csak e harom tényez6 figyelembevételével és egytittmiikodésében kozve-
titheték hatékonyan, szem el6tt tartva a didkok felelds, 6nallo és érett identitasanak és

személyiségének fejlodését (KONEMANN-SAJAK-LECHNER 2017: 13).

2.2 Az MI és ,,a megélt hit formainak megismertetése”

A hittanoktatas egyik tovabbi fontos feladata a megélt hit formainak reflexiv, atgondolt
és cselekvésorientalt megismertetése, lehetdvé téve ezzel a gyermekek és fiatalok szama-
ra a keresztény hit ért6 megkozelitését. Ebben a folyamatban kiemelked szerepe van a
kiilonféle istentiszteleti formakban valo részvételnek és a vallasi gyakorlat megélésének
(Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz 2005: 23-27). Ennek értelmében a didkok-
nak lehetdséget kell biztositani arra, hogy a vallassal (pl. a hitélettel, az egyhaz életével
kapcsolatban vagy szakralis helyek latogatasaval, kozos imadkozassal) sajat tapasztala-
tokra tegyenek szert (KONEMANN-SAJAK-LECHNER 2017: 12-13). E tekintetben az MI
elsésorban harom tertileten alkalmazhato:

a) Virtudlis zarandoklatok és szakrdlis helyek ldtogatdsa: A mesterséges intelli-
gencia dltal generdlt virtudlis valosag lehetévé teheti mind a vallasi zardndoklatokat,
mind pedig a jelentdsnek szamité vallasi helyek atfogé felfedezését (MAcWILLIAMS
2002; ZIMMERMANN 2023).
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b) Virtudlis ritudlék, ceremonidk és meditdciok: A mesterséges intelligencia képes
olyan virtualis kornyezetek létrehozasara, melyben a diakok kiilonféle ritualékat, ce-
remonidkat, meditacidkat stb. tervezhetnek és hajthatnak végre. Ez nemcsak kreativ
képességeik fejlesztésében és sajat vallasi kifejezési formaik megtalalasaban segitheti a
fiatalokat, hanem abban is, hogy a vallasgyakorlatot illetéen mélyebb ismeretekre te-
gyenek szert, és fokozodjék a liturgikus formak iranti érdeklédésiik és az ezekben vald
részvételilk (CHBIB—PAFFRATH 2020).

¢) Virtudlis spiritudlis kisérék: A mesterséges intelligenciaval kifejlesztett virtualis
asszisztensek spiritualis kiséréként szolgalhatnak, és a chatbotokhoz hasonléan kiilon-
féle, vallassal és spiritualitassal kapcsolatos kérdésekre adhatnak vélaszt. Ezek az asz-
szisztensek vallasi szovegekre és tanitdsokra tamaszkodva példaul személyes tanacs-
adast, imdkat vagy spiritualis gyakorlatokat, illetve lelkigyakorlatokat kinalhatnak fel
(TROTHEN 2022).

Bar digitalis vilagunkban a vallason beliili kommunikacios és részvételi keretek
gyorsan valtoznak (SCHLAG-NoORD 2021), a mesterséges intelligencia hittanérakon
valé alkalmazasa pedig kozelebb hozhatja a didkokhoz a megélt hit kiilonféle for-
mait, ezek multidimenzionalis jellege miatt azonban semmiképpen sem helyette-
sitheti azokat. Ez mindenekel6tt a vallas megértését annak megtapasztalasa alap-
jan elérni kivano6 performativ vallasdidaktika kapcsan valik teljesen nyilvanvalova
(KLiE-LEONHARD 2003, 2008; MENDL 2016, 2017). Péld4dul annak ellenére, hogy
virtualis templomturak révén felfedezhetévé valik egy-egy szakrélis épiilet, és ala-
pos vizsgalatnak vethetiink ala targyakat, példaul egy-egy festményt, szobrot vagy
templomkaput (ScHAMPAUL 2023), vajon atérezhet6vé valik-e egy templom mérete és
atmoszféraja, illata és fényjatéka stb.? A Roblox platformon ugyan virtualis istentisz-
teleteket is lehet tartani (AusTR1A 2021), de vajon virtudlisan is atélheté-e egy ugyan-
abban a térben tart6zkodo, ugyanazokban a padokban iil6, egyiitt énekld és imadkozo
él6 kozosség élménye? Az olyan chatbotok, mint a Replika, arra batorithatnak, hogy
felfedezziik sajat spiritualitasunkat (TROTHEN 2022), de vajon képesek-e reagalni az
érzelmeinkre és kétségeinkre, és igy magasabb szinten spiritualis kiséretet nyujtani?
A fenti kérdések arra engednek kovetkeztetni, hogy még a legjobb és legmodernebb
virtualis és MI-eszkozok sem képesek a (performativ) hittandrdk 1ényegi 6sszetevo-
jét, ,a vallas mint gyakorlat cselekvésorientalt megértését” megjeleniteni (DRESSLER

2002: 16). Kiilonosen a vallasra és a hittanoérakra nézve igaz, hogy a valdsag virtualis
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és tavolsagtarto, elemz6 szemlélete mindig részleges és elégtelen marad (Sekretariat
der Deutschen Bischofskonferenz 2005: 25; Kirchenamt der EKD 2022: 16).

2.3 Az MI és a ,,vallasi parbeszéd- és itéloképesség fejlesztése”

A vallasi parbeszéd- és itéléképesség fejlesztése az iskolai hittandrak egyik donto,
rendkiviil fontos feladata, a racionalitdst igényl6 hitnek ugyanis vildgosan kapcso-
lodnia kell az értelemhez és a kritikai reflexiohoz. Csak ebben az esetben képesek
a diakok a vallast illetéen sajat, 6nallé allaspontot kialakitani és ennek alapjan cse-
lekedni (KONEMANN-SAJAK-LECHNER 2017: 12; Sekretariat der Deutschen Bischofs-
konferenz 2005: 27-30). Az iskolai hitoktatdst tehat a konstruktiv igazsagkeresés he-
lyének kell tekinteni. ,,Egy meghatarozott igazsagfelfogas vezérli: Az igazsag nem
birtok, amellyel valaki rendelkezik, hanem olyan kovetelmény, amely az oktatdsban
részt vevék mindegyikére kotelezd érvénnyel vonatkozik” (Sekretariat der Deutschen
Bischofskonferenz 2005: 28.) Ezen az igazsagigényen kiviil semmi mas nem indokol-
hatja sajat allaspont kialakitasat, a mas nézépontokkal szembeni toleranciat és a tanu-
16k nyitottsagat a sajat meggydzddéseiket, tapasztalataikat, valamint mas vallasokbdl,
vilagnézetekbdl és tudomanyos diszciplindkbol szarmazoé ismereteiket és megfigyelé-
seiket magaban foglal¢ vallasi-vilagnézeti parbeszédet. Mindez vonatkozik a jelenkori
kulturalis-tarsadalmi és politikai kérdések megvitatasara is: tamogatni kell a felekeze-
ti, vallasi és vilagnézeti hatarokon ativel? tiszteletteljes parbeszédet (KONEMANN-SAJAK-
LECHNER 2017: 12; v6. LINDNER-SIMOJOKI 2014; WopPOwA 2017).

A mesterséges intelligencia egyrészt valoban tamogathatja a diakokat vallasi parbe-
széd- és itéloképességiik fejlesztésében. Ennek keretében nemcsak gyorsan hozzafér-
hetévé tesz kiillonbo6zo teoldgiai és vilagnézeti perspektivakat és egymasnak ellent-
mondé allaspontokat, hanem képessé teszi 6ket a kiilonb6z6 érvelési mintak hatékony
felfedezésére, elemzésére, sszehasonlitasara és értelmezésére. Emellett segit a (vallds)-
kozi témak megvitatasdban, kérdéseket tesz fel, relevans informaciokat szolgaltat vagy
alternativ nézeteket mutat be, ezenfeliil a mesterséges intelligencia gyors, személyre sza-
bott visszajelzést és értékelést adva tamogathatja a tanuldkat gondolkodasuk és ér-
velésiik fejlesztésében (FAzZLAGIC 2022a; VINCENT-LANCRIN-VAN DER VLIES 2020;

ROBERTS-MAHONEY-MEANS—GARRISON 2016).
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Masrészt azonban a mesterséges intelligencia lehetségei ezen a téren is korlatozot-
tak, olyan adatokra tamaszkodik ugyanis, amelyeket emberek vagy ,,feketedoboz-mo-
dellek” allitottak el6 (MOLNAR 2019). Amennyiben ezek az adatok nem kell6 mérték-
ben reprezentéljak a kiilonbozé valldsi és vilagnézeti hagyomanyokat és perspektivakat,
olyan eléitéletek és torzulasok alakulhatnak ki, amelyek korlatozhatjak a parbeszédet
és ronthatjak a didkok itéloképességét. A vallasi kérdések komplexitasa is talterhelheti
a mesterséges intelligenciat, mivel az jelenleg csak korlatozottan képes az dsszetett teo-
16giai-filozdfiai felvetések megragadasara és megvalaszoldsara. Az informaciok ember
altal végzett alapos ellenérzése, valamint mélyebb elemzése, értelmezése, az azokra valod
reflektalas tovabbra is elengedhetetlen marad. Ezen tilmenden a vallasi élményekkel
kapcsolatos szubjektivitast és egyéni tapasztalatokat sem szabad figyelmen kiviil hagyni,
a mesterséges intelligencianak ugyanis nehézséget jelenthet az ilyen élmények sokszin-
ségének és egyediségének visszatiikrozése és figyelembevétele (Sysro 2022; DENNING-
DENNING 2020). Ezenkiviil a legjobb digitalis lehetségek sem képesek helyettesiteni a
személyes talalkozast masokkal, azok mimikdjaval, gesztusaival és reakcidival, valamint
a tér és kornyezet élményével (HANNIKAINEN-HANNIKAINEN 2020). Ebben az értelem-
ben az egyéni itéloképesség kialakitdsa, valamint masként gondolkodokkal és élokkel
(példaul mas vallasok kovetdivel vagy felekezeten kiviiliekkel) egy pluralis tarsadalom-
ban folytatott konstruktiv és nyitott parbeszéd a kiilonb6z6 emberek kozotti konvergen-
ciakat és divergencidkat is magukban foglalé tényleges egytittlét nélkiil csak korlatozot-
tan lehetséges (KROPAC-SCHAMBECK 2022; KroPAC 2021; KABISCH 2017; SALZMANN
2012).

Ebben az 6sszefiiggésben, kiilondsen a vallasi parbeszéd- és itéloképesség fejlesztésé-
nek vallasoktatasi vonatkozasaban meg kell jegyezni, hogy az MI fejlédése olyan stirgetd
egzisztencidlis és teoldgiai kérdéseket vet fel (vo. FOERST 2004; WILKS 2019; ANDERSON
2020; BRITTAIN 2020; CORMIE 2020; JACKELEN 2021; SONG 2021; OVIEDO 2022), ame-
lyeket a hittandrak gyakorlatdban — mds tantargyakkal, kiilonosen etikaval és filozofia-
val egylittmiikodve — nem szabad figyelmen kiviil hagyni (SCHEUER-STURESSON 2019:
3-4): Milyen hatassal van az MI emberi mivoltunkra? Tekintheté-e egy MI-rendszeren
alapuld gép az emberi személyek helyettesitdjének? Felismerhetd-e az MI-ben Isten te-
remt6 képmasa, az Imago Dei? Mi torténik az emberi szabadsdggal egy mesterséges
intelligenciaval atitatott tdrsadalomban, és milyen hatassal van ez az emberi szabad aka-

ratra? Elényben részesithet-e egy hibas és tokéletlen mesterséges intelligencia? Etikai

KATOLIKUS PEDAGOGIA » 2025 « 3—4 « TANULMANYOK



A MESTERSEGES INTELLIGENCIA ALKALMAZASA A VALLASOKTATASBAN: LEHETOSEGEK... 33

szempontbdl igazolhaté-e minden, amit a modern technolégia lehetévé tesz? Ezek a
kérdések (és szamos tovabbi kérdés) kiilonosen figyelmet igényelnek azon tantargyak
esetében, amelyek a vilaghoz val6 hozzarendelés specifikus modjat, a ,konstitutiv ra-
cionalitast” nyitjak meg (BAUMERT 2002). A hittan, etika és filozoéfia targyak tanterve-
iben szerepl6 olyan relevans témaegységek targyaldsaban, mint amilyen a felel3sség és
lelkiismeret, az igazsagossag, a szabadsag, az emberi méltdsag és jogok, a kornyezet és
teremtés stb., ezért nagyobb figyelmet kell szentelni a mesterséges intelligencia hatasa-
nak, hogy a tanulok ne csak megértsék az aktualis problémakat és kihivdsokat, hanem
arra megfeleléen reagalni is tudjanak (LEVEN-PALKOWITSCH-KUHL 2021). Mindezeken
tal kiilonosen a hitoktatasban sziikséges az MI-jelenség antropoldgiai-teoldgiai aspek-
tusainak elmélyitése (GRUMME 2022), ezek ugyanis ily médon mentalis modellekké val-
nak, ,amelyek segitségével az ellenjavaslatok dekonstrukcidja és egy, a szubjektum altal
felel3sséggel vallalt rekonstrukcio elémozdithaté. Ezen konstruktiv-kritikai perspekti-
vak mellett kizarhaté a technoldgiai haladas démonizaldsa vagy egy vallasi indittatasu

géprombolas lehetdsége” (PLaTOW 2021: 237).

3. OSSZEFOGLALAS HELYETT: FOKUSZPONTOK

Az elvégzett elemzéshez kapcsolodva zarasképpen négy, az MI-nek a hitanoktatas terii-
letén torténd alkalmazasi lehetdségeivel és korlataival szorosan dsszefliggd allitast eme-
link ki és vizsgalunk meg:

a) A tanitdsi és tanuldsi folyamatok a hittandrdkon nem helyettesitheték mesterséges
intelligencidval anélkiil, hogy ne jarndnak veszteségekkel.

Elséként azt a kérdést vizsgaljuk meg, hogy példaul a hittantanar-chatbotok altal tar-
tott orak vagy a kizardlag virtualis osztalyteremben megval6sulé foglalkozasok jarna-
nak-e jelents veszteséggel a hittandrak oktatdsi és tanulasi folyamataira nézve. Ebben
az Osszefiiggésben kijelenthetd, hogy a hittanérak személyes és interperszonalis aspek-
tusai nem helyettesitheték (PLATow 2021; Kirchenamt der EKD 2022). Ilyen példaul a
tanulok egymas kozott vagy a hittandr és a tanuldk viszonylataban - tanusagtevéként
autentikus és a maga emocionalitasdban — megvalésulé kézvetlen kommunikacid, va-
lamint a k6zos ima, a kozosség, a kritikai reflexio és diszkusszio tapasztalata az 6rakon.

Ezek dont6 elemeknek szamitanak a vallasi ismeretek, készségek és attitidok kozvetité-
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sében és elsajatitasaban, a pluralis tarsadalmak pedig sziikségesek a vallas atfogé meg-
értéséhez. A hitoktatas vonatkozasaban ezért ma és a jovében a hagyomanyos tanula-
si-tanitasi folyamatok és a mesterséges intelligencia szimbidzisat megvaldsitd ,vegyes
megoldasok” tiinnek észszerlinek. A vallasoktatas tdimogatdsa és kiterjesztése érdekében
ezért a mesterséges intelligenciat ,,a mesterséges intelligencia és ember” perspektivajan
at kell szemlélniink és alkalmaznunk (Systo 2022).

b) A mesterséges intelligencia akaratlanul is alddshatja a tanuldk szubjektumma valdsat.

A szubjektummad valas elésegitése a vallaspedagogiai és -didaktikai tevékenységek
fontos iranyelve (SCHRODER 2012; BoscHKI 2017). Ez szoros Osszefliggést mutat az em-
bernek Isten képmasdra valé teremtettségével (vo. Ter 1,27), és ramutat arra, hogy ,.ezen
az alapon valhat az egyén fokozatosan érett, onmagaért felelds szubjektummad” (METTE
2005: 66). Emellett az egyén szubjektumma valdsa csak tarsadalmi kapcsolataiban bon-
takozhat ki, mivel az emberi élet — annak kulturalis, tarsadalmi, gazdasagi és politikai
kontextusaban — mindig a masokhoz valé pozitiv és negativ viszonyuldsban valdsul meg
(ScawaB 2002; BoscHKkI 2017). A vallasoktatdsban tehdt az 6nallé tanulds és az egyéni,
valamint kozos vélaszkeresés az emberi élet honnan?, mi célbél? és hova? alapkérdése-
ire dont6 fontossaggal bir abban, hogy az emberi személy felismerje Isten képmasara
teremtettségét és szubjektumma valjék (ScHLAG-NoORD 2021). Ebben az értelemben
indokolt alaposabb vizsgalat ala vetni, és relevans problémaként kezelni azt az optimis-
ta megkozelitést, mely szerint a mesterséges intelligencia alkalmazasa a hitoktatasban
elGsegitheti az onszabalyozé digitalis tanulast. Hairom tényez6 érdemel e tekintetben
kiilon figyelmet (i. m. 8): 1. Az 6nszabdlyozo tanulds megfelel6 didaktikai alapozas és
begyakoroltatas nélkiil rovid idén belill nemcsak tulterheltséghez vezethet, hanem ta-
nuldi rezignaltsagot is kivalthat. 2. Annak felismerése, hogy az ember Isten képmadsanak
hordozéja, 6nmagaban nem valthat ki technoldgiaellenességet, ezért a diakokat gy kell
kihivasok elé allitani, hogy ,,kreativva valjanak és a sz6 legigazibb értelmében autoném,
eredeti személyiséggé fejlédjenek” (uo.). 3. Az egyéni eredetiség és autondmia fejlodé-
se olyan intenziv visszacsatolast igényl6, az osztalyban értékel6 és a hibakat tolerdld
egylittmtikodést kivand tanulasi kdrnyezetben valdsul meg, amelyeket a mesterséges
intelligencia ugyan tdmogathat, am helyettesiteni nem képes.

¢) Az MI-tréningadatok megkérddjelezheté mindsége és elGdllitdsi folyamatai az el6i-
téletek és a diszkrimindcié erdsitésének kovetkeztében negativ modon befolydsolhatjdk a

valldsoktatdsi és -tanuldsi folyamatokat.
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Ahogy az MI-rendszerek egyre Osszetettebbé valnak, ugy csokken atlathatdsa-
guk, egyre nehezebb beavatkozni a szerkezetiikbe, és meggy6z6 magyarazatot adni
arra, hogyan és miért miikédnek gy, ahogy mikodnek. Ennek kapcsan tettiink fen-
tebb utalast az n. ,feketedoboz-modellekre”, amelyek arra utalnak, hogy a kutatok
gyakran nem tudjdk pontosan, mit is ,tanult meg” az MI-rendszer (PASQUALE 2015).
Ezenfeliil a gépi tanuldson alapulé rendszerek nagyon érzékenyen reagalnak a tré-
ningadatok legkisebb valtozasaira is. Ez a koriilmény ahhoz vezethet, hogy a hibasan
programozott adatokban 1évé hibak konnyen reprodukalédhatnak. Ebben az 6ssze-
tiiggésben egy Gjabb fontos probléma meriil fel, amely az MI-tréninghez hasznalt ada-
tok kétes minGségére és eldallitasi folyamataira mutat rd, és amely arra utal, hogy a
kulturalis, etnikai és vallasi el6itéleteket és diszkrimindcios megkozelitéseket hordozé
adatokkal betanitott MI-rendszerek ezt az animozitast az alkalmazds soran is felszinre
hozhatjak (Sysro 2022). Az el6itéletek vagy diszkrimindcio ilyen értelemben vett ter-
jesztése és erdsitése a vallasi oktatasi és tanuldsi folyamatokat is karosan befolyasolna.
Kiilonosen problémasnak tlinik, ha a tanuldk a diszkriminativ tartalmakkal az MI
révén onalléan szembesiilnek, s ismereteiket nem hittantanart6l vagy az déran zajlé
beszélgetés kritikai megkérddjelezése kapcsan szerzik meg. Kovetkezésképpen az MI-
nek a vallasoktatasban valé alkalmazdsakor mindig a tanuldk javat kell szem el6tt
tartanunk, emlékezve arra: ,,no matter what action is taken (or not taken), a human
will get hurt” (DENNING-DENNING: 2020, 24). Ezért mindenekel6tt etikai iranyelve-
ket kell kidolgozni annak biztositdsara, hogy az MI-alapu rendszerek ne diszkrimi-
néljanak bizonyos kulturalis, etnikai vagy vallasi csoportokat és ne taplaljanak velitk
szemben eléitéleteket.

E tekintetben novekszik a ,,Playing God™* (MACKINNON 2004: 456) jelenség kapcsan
felmeriilé kétségek jelentGsége is. Az emberek nemcsak isteni eldjogokat tulajdonit-
hatnak maguknak, nemcsak a természet ellen cselekedve hozhatnak dontéseket hamis
életminGség-értékelés alapjan, hanem olyan manipulacidkkal élhetnek, melyek hatasait
- kiilonosen az MI-rendszerek vonatkozasdban — ma még senki sem tudja megjésolni
(BieronskI 2020). Ezért a mesterséges intelligencia integralasakor folyamatosan kriti-
kai vizsgalatnak kell alavetni azokat az etikai kovetkezményeket, melyeket a hittanora-
kon valo esetleges alkalmazdsa jelenthet.

! ,barmit tesziink (vagy nem tesziink), egy ember sériilni fog” (a ford. megj.)
2, Istent jatszva” (a ford. megj.)
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d) Az adatvédelmi és biztonsdgi kérdések, a korldtozott szdllithatésdg és magas koltsé-
gek jelentésen megnehezithetik az MI tamogaté haszndlatdt a valldsoktatdsban.

Az adatvédelem és a kapcsolddd nyomkéovetési rendszerek, amelyek részletes informa-
ciokat gytjthetnek a hittandr és a didkok tevékenységeirdl és preferencidirdl, Gjabb fontos
etikai kérdéseket vetnek fel (REGAN-JESSE 2019; AKGUN-GREENHOW 2022). A mestersé-
gesintelligencia-rendszerek ugyanis felhasznaldik beleegyezését kérik személyes adataik
hozzaférhet6vé tételéhez. Sokan ehhez beleegyezésiiket adjak ugyan (példaul a Chat-
GPT hasznélatakor), am nincsenek tisztdban az altaluk hozzaférhetdvé tett informécidk
(metaadatok) — pl. nemzetiség, nyelv, tartozkodasi hely, életrajzi adatok stb. — mértéké-
vel (AKGUN-GREENHOW 2022). Az ilyen tajékozatlansagra visszavezetheté adatmegosztas
veszélyt jelent a privat szférara, igy felmeriil a kérdés, vajon etikus-e a tanuldkat és hitta-
narokat arra kényszeriteni, hogy az oktatasban hasznéljdk az MI-rendszereket, még abban
az esetben is, ha kifejezetten beleegyeznek maganszférajuk feladasdba (AKGUN-GREENHOW
2022).

R4 kell mutatnunk arra is, hogy az MI-rendszerek korlatozott szallithatdésaga
felhasznalasi lehet6ségeiknek is hatart szab. Adott keretfeltételekre (pl. meghataro-
zott diakok, hittanarok, osztalyok és iskolak szamara) programozott MI-rendszerek
ugyanis altalaban hasznalhatatlanok mas felhasznaldi csoportok szamara (Sysro 2022;
BUcHER 2018; ROBERTS-MAHONEY-MEANS—-GARRISON 2016). Emellett a koltségek
kérdése - killonosen Németorszag alulfinanszirozott oktatasi rendszerének fényében
(SCHROOTEN 2021) - sem elhanyagolhaté. Bar az MI-rendszerek fejlesztésének és a
vallasoktatasba vald bevezetésének koltségeivel kapcsolatban nehéz lenne becslésekbe
bocsatkoznunk, érdemes megjegyezniink — anélkiil, hogy belemeriilnénk egy ilyen
projekt részleteibe —, hogy innovécids elemzdk szerint a hittanérak egy MI-rendszer
alapvaltozataban kortilbeliil 50 000 amerikai dollarba keriilnek (KLUBNIKIN 2022).
Ezért az MI koltségei — kiilonosen olyan helyzetben, amelyben a valldsoktatas ,,res
mixta”-ként értelmezddik - jelentik az egyik {6 akadalyat annak, hogy a vallasi okta-
tasi-tanuldsi folyamatok tdmogatasa terén alkalmazott specifikus megoldasok sordban
szamolni tudjunk vele.

A fent emlitett problémak arra vilagitanak ra, hogy az MI-nek a vallasoktatasban
valé alkalmazasa gondos mérlegelést igényel annak érdekében, hogy ez a technoldgia a

® ,res mixta” — az allami jogrendszer fogalma az dllamot és az egyhdzat(akat) is érintd, kozosen szaba-
lyozando teriiletekre az anyakonyvezést6l a hazassagkotésen 4t az oktatdsig és a temetkezésig (a ford. megj.)
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strukturalt és az életben fontos vallasi alapismeretek atfogo atadasanak, a megélt hit for-
maival valé gyakorlati szembenézésnek, valamint a vallasi parbeszéd- és itéloképesség
hatékony elGsegitésének szolgalataban allhasson. Ehhez a vallaspedagdgiaban folytatott
széles kort tudomdnyos vitara is sziikség van, hogy hatékony vélaszokat talalhassunk az
MI vallaskozi, interdiszciplinaris és etikailag védheté mddon torténd alkalmazasanak
megtalalasara. A téma ebbdl a szempontbol kétségteleniil a jové vallasoktatasanak ,,ki-

berzenéje” és az is marad.
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DEMETER GABORNE

Nyelvi akaddlymentesités
a tanuldsban akaddlyozott
gyermekek tanitdsdban, fejlesztésében

»Ha egyenld tanuldsi lehetbséget akarunk biztositani tanuléink szémadra,
akkor kiilonbozéképpen kell tanitanunk.”
Hansen (1994)

BEVEZETES, TEMAFELVETES

Az atlagtdl eltéré fejlodésmenetet mutatd gyermek szamara a sajatos, egyénre szabott

pedagoégiai feltételrendszer az esélyteremtés elengedhetetlen eszkoze. Amennyiben az

iskolai kudarcok lekiizdéséhez egy gyermek nem jut megfeleld segitséghez, kornyeze-

tétol rendszeresen negativ visszajelzéseket kap, onértékelési zavara miatt kompenzacios

technikakhoz folyamodik. Gyakori a masodlagos magatartaszavar, a szorongas, a nega-

tiv énkép. Az érzelmi stabilitds megrendiilése és az alapvet6 kultirtechnikak elsajatita-

sanak nehézsége egyiitt akadalyozza az egészséges személyiség kifejlodését. Bezarulnak

azok a kapuk, amelyek csak az olvasas, iras és szamolds eszkozszint(i tuddsaval nyithatok

ki. Ezek a kapuk pedig létfontossagu lehetGségeket vesznek el télitk az alapmiiveltség

megszerzése, a szocializacié és mindezek altal az esély megragadasa szempontjabol.

A feltételrendszer komplex, tobb oldalrdl tamaszt nyujtd alapelemei a kovetkezok:

A sajatos nevelési igényt tanuldk iskolai oktatasanak irdnyelvei alapjan differenci-
alt tandra és habilitacids foglalkozasok szervezése.

Specidlis mddszertanra épiild és a tanuldk értelmi/nyelvi fejlettségéhez illeszkedd
szovegeket tartalmazo tankonyvek alkalmazasa.

Egyénre szabott fejlesztési terv alapjan torténd fejlesztés.

Sériilésspecifikus, az adott sériilésbdl fakad6 hatranyokat kompenzalé-korrigald
eszkozok hasznalata.

A sériilés tipusanak megfeleld gyogypedagdgus szakember alkalmazasa.

KATOLIKUS PEDAGOGIA « 2025 « 3—4 « TANULMANYOK



48 DEMETER GABORNE

Minden gyermeknek alapveté joga, hogy megkapja a képességeinek, fejlettségének
megfelel6 gondoskodast, mely az egyénre szabott fejleszt programban valik kézzelfog-
hatéva. A korszerii nevelés-oktatds alapkovetelménye a differencialt tanuldsszervezés. A
passziv ismeretatadas és -befogadas helyébe 1ép a pszichés funkciok célzott fejlesztése,
ami alapot ad a kés6bbi ismeretszerzésre, kialakitja/erésiti a tanulashoz sziikséges alap-
készségeket. A fejleszté program alkalmazasa akkor hatékony, ha a gyermek részletes,
komplex megismerésére épiil, abbdl indul ki. A képességfejlesztés folyamata ugyanak-
kor nem izoléltan torténik, csak a napi tanulasi tevékenység integralt részeként, a foglal-
kozasok tematikdjaba épiilve éri el céljat.

Az egyén aktualis fejlettségi szintjére épiil6 fejlesztési folyamat a lehetd legkorabbi
iddszaktol fejti ki igazan hatdsat, mely a beszélt nyelv vonatkozasaban évodaskortol,
az irott nyelv elsajatitdsa szempontjabdl kisiskoldskortol értelmezhetd. Az altaldnosan
értelmezett tanulasi tevékenység fazisainak moddositasa, az ép populaciora vonatkozo
modszertan adaptaldsa, az alkalmazott nyelvi akadalymentesités alapjaiban hatarozzak
meg a sériilt ember kés6bbi kozosségi beilleszkedését, motivaltsagat, életmindségét:

— Amennyiben a képességstruktarat tekintve elssorban a motoros, percepcids, kogni-
tiv teriiletek sériilésével allunk szemben, akkor a képességfejlesztés szisztematikus fel-
épitése és a sériilés jellegéhez, sulyossagi fokahoz kapcsolddé modszertani adaptacio
segitségével az egyén eljuttathatd az integracié magasabb fokaira.

— Sokkal nagyobb gondot jelent — pedagdgusnak, csaladnak és kozosségnek egy-
arant -, ha a probléma kivalté oka hosszu ideig kezeletlen, a mddszertan és az
adaptacié nem alkalmazkodik a képességek szintjéhez. Ebben az esetben az el-
maradt alkalmazkodas kozvetett hatasa a személyiség mélyebb szintjeire huzodik,
valdsaggal megmeérgezve a fejlédés utjat: a mentalisan elérhetetlen magassagok
frusztraciot, majd motivalatlansagot eredményeznek a sériilt személy életében, el-
veszitve az iranyultsagot a kornyez6 vilag megismerésére. Ez a folyamat elinditja a
szocidlis izolaciot, a kompenzal6 — gyakran agresszivitast vagy szorongast tiikr6zo
- tiinetek kialakulasat.

A szocialis izolacionak jelentds hattértényezdje a kommunikacios csatornak elérhetd-
sége, illetve a kozvetitett tartalmak érthetdsége az egyén szamara. A tanuldsban aka-
dalyozott gyermekek szamara kiemelt jelentdségii a hozzaférhetdség, mely egyrészt
nyelvi, masrészt kognitiv oldalrol torténé alkalmazkodast kivan a pedagogusok ré-

szérol.
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A KUTATAS KONCEPCIOJA, CELJA

Jelen kutatasunkban a tanuldsban akadalyozott gyermekek anyanyelvi fejlesztésében
alkalmazott mddszerek vizsgalatat helyeztiik fokuszba a nyelv jelrendszerének hozza-
térhetésége szempontjabdl. A kutatas keretében a vizualis, auditiv, taktilis, kinesztetikus
és motoros szimbolumok megjelenési formdit, aranyat és gyakorisagat figyeltiik meg a
gyogypedagdgiai modszertanban, melynek alkalmazasa, adaptacidja az egyiittnevelés
soran is alkalmazhato.

Ennek érdekében feltérképeztiik a koznevelés bevezetd szakaszaban, az anyanyelvi
fejlesztés soran alkalmazott specialis modszertani tarhazat, mely az 1. és 2. osztalyos
tanulasban akadalyozott gyermekek szamara hozzaférhet6bbé teszi anyanyelviink el-
sajatitasat. A téma feldolgozasanak kiindulépontja a tanulasi akadalyozottsag fogal-
manak és jellemzdinek Osszegytijtése a megismerd folyamatok fejlédése, sajatossagai
szempontjabdl. A konkrét vizsgalat a Baranyaban €16 és Pécsett tanuld 1. és 2. osztalyos
tanulasban akadalyozott gyermekek korét érinti.

A vizsgalat £6 kutatdsi kérdése: Melyek azok a specidlis modszertani elemek az anya-
nyelv tanitasanak bevezetd szakaszaban, amelyek korrekcios vagy kompenzalo jelleggel
hidat képezhetnek a sériilt megismerd funkciok és a nyelv elsajatitdsanak folyamata ko-
z6tt? Vizsgalati eredménynek tekinthetd, amennyiben létrejon egy - a tanulasi kudarcok
prevenciodjat eldsegité — modszertani tarhaz, mely pedagégiai eszkozként hasznosithato
az anyanyelvi akadalymentesités soran.

A tanulasban akadalyozott gyermekekrdl gyujtott adatok forrasai:

— szakért6i vélemények, egyéni fejlesztési tervek dokumentumelemzése

— interju (logopédussal, gyoégypedagdgussal)

— megfigyelés (egyéni és csoportos foglalkozas)

A TANULASBAN AKADALYOZOTT GYERMEKEK
JELLEMZESE AZ ANYANYELVI FEJLODES SZEMPONTJABOL

»A tanulasban akadalyozottak csoportjaba tartoznak azok a gyermekek, akik az ideg-
rendszer biologiai és/vagy genetikai okra visszavezethet6 gyengébb funkcidképességei,
illetve a kedvezdtlen kornyezeti hatasok folytan tartds, atfogéd tanuldsi nehézségeket,

tanulasi képességzavart mutatnak” (MESTERHAZI 1998: 54.)
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A tanulasban akadalyozottak jellemzését el6szor a megismerd funkciok fejlédése
szempontjabdl jartuk koriil. Az informacioé felvételének és feldolgozasanak sajatos vo-
nasai koziil kiemelhetd, hogy a kérnyezetbdl érkez6 informdciok felfogasa, feldolgozasa
és az ekozben végbemend onreflexids folyamat kiilonb6z6 mértékben gatolt. A tanuldsi
folyamat kezdetén nagyobb hangsulyt sziikséges helyezni a tanulashoz nélkiilozhetetlen
pszichés funkciok fejlesztésére. A képességfejlesztésben hangsulyosan jelen kell lennie
a kozvetlen érzéki tapasztalatoknak, a targyi cselekvéses megismerésnek, a céltudatosan
kivalasztott tevékenységformaknak. A tanitds-tanulds folyamataban fokozatosan keriil
el6térbe a verbalis szint, de a tanuldk fejlettségének megfelel6en, differencialt moédon
jelen van a manipulacios és a képi szint is, el6segitve az informaciok felvételének és
feldolgozasanak folyamatat.

A sériilés jellegébdl eredden jellegzetes kiilonbségek alakulnak ki, melyek megmu-

tatkoznak:

— a sériilt vagy fejletlen pszichés funkciok (érzékelés, észlelés, figyelem, emlékezet,

gondolkodas, képzelet) jellegzetes kiilonbségét 1étrehozo okok sokszintiségében;

— abban, hogy az eltérés ugyan minden pszichés funkciét érinthet, azonban ennek

valtozatossaga tanulonként és funkcionként vizsgalva igen eltérd;

— afejlédés titemében és dinamikajaban;

— afejlesztés varhaté eredményében.

Nem prognosztizalhatd biztonsaggal, hogy a tanulasban akadalyozott tanul6 az isme-
retelsajatitas folyamatdban milyen készség-, képességszintre, milyen ismeret birtokaba
juttathatd el. A tanul6 fejlesztésének folyamataban az aktualis igényeknek megfelel6en
kell médosulni az ismeretek tartalmanak és mélységének, a tevékenységformaknak, az
alkalmazott modszereknek, valamint a pedagdgiai folyamat korrekcids, kompenzald
jellegének.

Masodik szempontként az anyanyelvi képességek fejlesztésének sajatossagait gyj-
tottiik Ossze. Szemléleti és modszertani alapelv, hogy a tananyag, a tanitdsi tartalom
nem célként jelenik meg, hanem eszkéz a kommunikacids feladatok megoldasaban.
Az anyanyelv elsajatitasdnak folyamataban a tanuldsban akadalyozottak esetében a be-
szédcentrikussagot sziikséges elotérbe helyezni. Ezért a nyelvhasznélati képesség és a
szituativ gyakorlat fejlesztése els6dleges feladat. A nyelvelsajatitas lényegi mddja nem

az elszigetelt nyelvi jelenségek oktatdsa, hanem az a folyamat, amelyben az ember nyel-
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vileg fogalmazza meg a valdsagra vonatkozo itéleteit. Az anyanyelv tanitasdban csak az
a fejleszt6 tevékenység hozhatja a kivant eredményt, amely (az egyén képességének és
beszédallapotanak figyelembevétele mellett) a beszédnek mint dsszetett folyamatnak a
fejlesztésére iranyul, s a ,,nyelvet” funkcidinak (kifejezd, informald, felhivo) megfelels-
en, elemi formaiban (kozlés, megbeszélés, rabeszélés) és alaptipusaiban (féként élGbe-
széd, ill. egyszerdusitett irott beszéd) gyakoroltatja és alkalmaztatja.

Mar a korai gyégypedagdgiai kutatdsi tapasztalatok is igazoljak, hogy az értelmi
érintettség minden kétséget kizdrdan, egyértelmtien hatdssal van a nyelvi fejlédésre és
a nyelvhasznalatra. A megkésett beszédindulas, a nyelvi funkciok fejlédésének késése,
az artikulacids hibdk, illetve beszédészlelési és beszédmegértési nehézségek is jellemzék
(GO6sy 2005). Gyakori a sziik szdkincs, ritkan alkalmaznak rokon értelmi kifejezése-
ket, ugyanakkor gyakrabban hasznalnak toltelékszavakat kozléseikben (SuBosiTS1986).
Jellemz6 a fénevek és az igék dominans alkalmazasa, melyek konkrétumokat jelolnek,
ritkabbak a viszonyfogalmak és az absztrakt tartalmat kifejez6 szavak. Beszédiikben f6-
ként t8- vagy egyszert bovitett mondatokat hasznalnak, aldrendelt mondatokat elvét-
ve. Jelen idében beszélnek, gyakran fordulnak el6 sztereotip kifejezések és befejezetlen
mondatok is (ILLYES 1967). Beszédiikben az osszefiiggésekre iranyul6 nyelvi elemek
ritkan fordulnak el6, beszédiikre kevésbé jellemz6 az iddbeli vagy az oksagi rendezé elv
(GAAL 2000).

A KUTATASBA BEVONT,
TANULASBAN AKADALYOZOTT TANULOK BEMUTATASA

A kutatisba bevont tanuldk kivalasztisa véletlenszer(i volt, szociokulturalis hatteriik fel-
térképezése nem volt része a vizsgalati koncepcionak. Ugyanakkor a csoport homogenita-
sa érdekében a mintavalasztas a kovetkezdé szempontok mentén tortént: Baranya megyé-
ben élnek, Pécsett jarnak iskolaba, els6 és masodik osztalyosok (a kozoktatas bevezetd
szakaszaban tanulnak), szakért6i hatdrozatba foglalt diagnoézisuk alapjan tanuldsban
akadalyozottak.

Az 1. tdbldzatban a mintdba bevont tanulok allapotanak jellemz6it lathatjuk a kuta-

tas hangsulyos vizsgalati szempontjainak kiemelésével.
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1. tablazat: Tanuldi adatbazis a mentdlis fejlettség és a beszédallapot kiemelésével

A tanulordl adott szakért6i véleményébdl kiemelt szempontok és megallapitasok
Tanulo Az anamnézisbol Intelligencia Kognitiv jellemz6k Beszédallapot
kiemelt megjegyzés
A 69/WISC-IV altalanositas, beszédhibas;
VMI 83 absztrakci6 gyenge sziik szdkincs;
PKI 74 verbalis informdacio
MMI 71 felvétele megfelel
FSI 65
B 64/WISC-IV fogalmi gondolkodas | verbalis teljesitmény
83 gyenge megfeleld, osszefiiggd
60 beszéd
71
68
C 68/WISC-1V - beszédhibas;
83 hangcserék
68 el6fordulnak,
60 Osszefiiggo beszéd
83
D 66/WISC-1V - beszédhibas;
79 sziik szokincs
66
68
74
E 69/WISC-IV altalanositas, sziik szokincs;
75 absztrakci6 gyenge verbalis informacid
65 felvétele gyenge
71
86
F autisztikus nem mérhetd rigid, letapado helytelen artikuldcio;
jegyek, motoros gondolkodds kétszavas
nyugtalansag, korai t6mondatok
fejlesztett i
hasznalata
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A tanulordl adott szakértdi véleményébdl kiemelt szempontok és megallapitasok
Tanul6 Az anamnézisbdl Intelligencia Kognitiv jellemzok Beszédallapot
kiemelt megjegyzés
G 56/WISC-1IV Gsszefiiggések gyenge szoértés
68 meglatasa,
64 kovetkeztetés, fogalmi
51 gondolkodas gyenge
71
H nem mérhetd fogalmi gondolkodds | beszédhibas;
gyenge sziik szokincs
I 24. hétre sziiletett, 50/Budapesti rigid, letapado szavak és sajat jelek
korai fejlesztett, Binet-teszt gondolkodas; hasznalata;
gétikus szdjpad, a miiveletvégzés vizualitasra
keskeny koponya, ) B ) ]
halliscsékkends gyakorldssal fejlédik tamaszkodo
miiveletvégzés
J hydrocephalus, 69/WISC-1V kovetkeztetés, mondatok
shunt, 87 absztrakcié extrém alkalmazasa,
fejlodésneuroldgiai 64 alacsony szintii diszgrammatikus
gondozott f
65 beszéd;
80 verbalis informacié
felvétele megfeleld
K hallascsokkenés 53/SON sztereotip aktiv szokincs extrém
megnyilvanulasok, alacsony korti (4 év
nem értékelhetd alatti);
beszédmegértési
nehézség
L 35. hétre sziiletett, 70/WISC-IV rigid, letapado, beszédhibas;
meconiumos 87 rugalmatlan hangcserék
magzat,VIfZ’ legzési és 72 gondolkodas; el6fordulnak;
keringési zavar e .
68 mentalis mavelet sziik szokincs
71 végzésére nem képes
M 26. hétre sziiletett, 67/WISC-IV - beszédhibas;
tidovérzés, keringési | g5 szlik sz6kincs
e%égtelens,ég, 66
lélegeztetés
57
80
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A tanulordl adott szakértdi véleményébdl kiemelt szempontok és megallapitasok
Tanulé Az anamnézisbol Intelligencia Kognitiv jellemzék Beszédallapot
kiemelt megjegyzés
N megkésett 65/SON - beszédhibas;
beszédfejédés nehezen érthetd
artikulacid;
inkabb gesztusok,
jelek hasznalata
(0] 62/WISC-IV absztrakcid extrém beszédhibas;
83 alacsony szintl sziik szokincs
56
71
68
P quadralt koponya, 70/SON szemléletes -
vérémleny Osszefiiggést atlat;
fogalomalkotd
gondolkodas gyenge
R 34. hétre sziiletett 68/WISC-IV rigid, Ietapado, szlik szdékincs
77 gondolkodas;
72 absztrakci6 gyenge
68 szint{
77 altalanositasra, elvont
gondolkodésra nem
képes
S agyi ciszta, apnoe 70/WISC-IV fogalomalkotas, -
73 absztrakci6 gyenge
68 szintl
80
86
T 65/SON szemléletes szlik szokincs;
Osszefiiggést felismer; | hangcserék
fogalmi gondolkodas | eléfordulnak
fejletlen
U onkoldgiai gondozott, | 65/WISC-IV vizudlis absztrakcid jo | szegényes szokincs
kemoterapidban 75 szint(;
részesiilt 66 altalanositas,
71 fogalomalkotds
74 gyenge;
informacié felvétele
nehezitett
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Ertelmezések

WISC-1V: Wechsler Gyermek Intelligenciateszt, 4 indexet kiilonboztet meg, amelyek az
intelligencia eltérd aspektusait tarjak fel. Az indexekbdl felallitott profil segitsé-
gével tampontot nyernek a 6-17 éves fiatalok kognitiv képességeirdl:

VMI (Verbalis megértés index) szubtesztjei: Kozos jelentés, Szokincs, Altalanos megér-
tés, Altalanos ismeretek, Szotalalas

PKI (Perceptualis kovetkeztetés index) szubtesztjei: Mozaik-prdoba, Képi fogalomalko-
tas, Matrix kovetkeztetés, Képkiegészités

MMI (Munkamemoria index) szubtesztjei: Szamterjedelem, Betii-szam szekvencia,
Szamolas

FSI (Feldolgozasi sebesség index) szubtesztjei: Kddolas, Szimbolumkeresés

SON: Snijders—-Oomen-féle nonverbalis intelligencia teszt: formaészlelés,
kozvetlen emlékezet, kombinativ készség, absztrakcid szintjének vizsgalatara

Budapesti Binet-teszt: 3-16 éves korig méri az altalanos intelligenciat. A prébak alapjan

intelligenciakort szamitanak.

A tanul6i adatok Osszegzése megmutatja az értelmi és anyanyelvi jellemz6k csoporton
beliili aranyait: A perinatalis iddszakban organikus sériilés jeleinek rogzitése a szakértdi
véleményben 12 {6 esetében tortént meg. Az intelligenciaszint mutatdinak besoroldsa
a kovetkezo eloszlasban tapasztalhatd: 15 f6nél 60-70 kozotti (75%), 3 f6nél 50 és 59
kozotti, 2 f6nél nem mérhetd. Kognitiv képességtertiletre vonatkozd gyengeség megalla-
pitasa 16 f6 esetén, beszédallapot teriiletén megallapitott fejletlenség 17 £6 esetén azono-
sithatd, mely a mintdn beliil a gyermekek tobb mint hdromnegyedére igaz. Osszefiigg

beszédre mindosszesen 2 {6 képes a csoportbol.

AZ ALKALMAZOTT MODSZERTAN BEMUTATASA

A kutatas keretében a foglalkozasokon alkalmazott moédszertant vizsgaltuk, majd in-
terjut készitettiink a foglalkozast tarté gyogypedagdgusokkal. 2 db csoportos és 1 db
egyéni foglalkozas megfigyelése tortént meg, melyek 6 célja az anyanyelvi képességek
fejlesztése volt. A foglalkozast tarté szakemberek végzettsége oligofrénpedagégia szakos

gyogypedagogus (2 £6), illetve logopédus (1 £6) volt.
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A foglalkozasok megfigyelési szempontja és az interju kérdése azonos volt: Milyen
specialis modszereket alkalmaz / tart fontosnak a pedagdégus az anyanyelvi foglalkoza-
sokon annak érdekében, hogy a tanulasban akadalyozott gyermekek értelmi és nyelvi

képességeihez a lehet6 legeredményesebben alkalmazkodjon?

KUTATASI EREDMENYEK ES REFLEXIOK

Az 8sszegyijtott modszereket a vizsgalati fokusz szempontjai alapjan rendszereztiik, va-
lamint kiemeltiik k6z6s vonatkozasaikat.
Az alkalmazott / fontosnak tartott modszerek kozos jellemzdi a kovetkezék voltak:
— nem az ismeretek szintjén miikodnek;
— nem a gyakoroltatas eszk6zét hasznaljak;
— a megismerés konkrétan érzékelhetd utjain, a kognitiv sériilést korrigalva-kom-
penzalva segitenek;
— a tanulok aktudlis mentalis és nyelvi fejlettségéhez alkalmazkodnak, tehat a gyer-

mekek allapotat, megismerési folyamataik fejlettségét tekintik alapnak.

A rendszerezést a 2. tabldzat foglalja 6ssze, egymashoz rendelve a fejlesztési folyamatba

bevont érzékszervi csatornat és az alkalmazott feladattipust.

2. tablazat: Bekapcsolt érzékszervi csatornak és alkalmazott / fontosnak tartott feladattipusok

Bekapcsolt
., p i Alkalmazott / fontosnak tartott feladattipusok
érzékszervi csatornak

— szemfixacios gyakorlatok (bal-jobb, fol-le, kozel-tavol, tabla-konyv)
— balrdl jobbra torténé szemmozgas segitése jatékallatok mozgasanak
Vizudlis kovetésével

— betliforma felismerése, kiemelése meseképb6l

— betliforma felismerése bettitoredékbol

— differencidlt hangparok koz6s kimondasa

— szétosztott szotagok egységben val6 kimondasa

— szotag kiegészitése értelmes szova

Auditiv — értelmes szavak kivéalasztdsa halls utdn, sz6halmazbdl

— halldsi differencidlds: kiillonbség és azonossag megitélése szoparok
meghallgatasa utin
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Bekapcsolt Alkalmazott / fontosnak tartott feladattipusok
érzékszervi csatornak
z0ngés-zongétlen hangok differencidldsa gégére tett kézfejjel
Taktilis betliforma kivélasztasa becsukott szemmel

szavak hataranak érzékelése kemény papirra irt szokdrtyaval

Kinesztetikus

bettiforma felismertetése hatra rajzolassal

bettiforma végigjarasa szényegen

hangok hosszusaganak kifejezése mozgassal (kis ugras vagy lasst
letilés)

Motoros

fonomimikai jellel segitett hangfelismerés
sz6 hangokra bontasa kézjelek segitségével
Osszeolvasas segitése a kézjelek egymasba ivelésével

Intermodalis

szoolvasas — kézjelek osszekapcsolasa — sz6 kimondasa
parhuzamosan, azonos idében

A megfigyelés és az interjik soran a kovetkezd megallapitasokat gytjtottiik ossze:

— a tanulasban akadalyozott gyermekek értelmi és nyelvi hatranyai nehezitik az

anyanyelvi ismeretek elsajatitdsat az iskoldskor bevezetd szakaszaban

— a tanitasi modszerek kivéalasztasaban a gyégypedagogusok — alkalmazkodva a cél-

csoport kognitiv funkcidinak jellegzetes vonasaihoz - fontosnak tartjak a kiilon-

boz6 érzékszervi élményekre épitett elsajatitast

— a differencialds folyamatos a foglalkozasok soran: az egyéni kiilonbségek kezelése

a feladatvalasztasban mutatkozik meg permanens médon

— az Osszegyujtott — alkalmazott, illetve a szakemberek részérél fontosnak tartott —

modszerek rendszerezése kiindul6pontja lehet egy bévebb mddszertani tarhaz 1ét-

rehozisdnak

A kutatds sordn az anyanyelvi fejlesztés szamara tovabbi gondolatok fogalmazddtak

meg bennem, melyek mar tulmutatnak a vizsgalat targyan és egyben felvetik tovabbi

vizsgalatok igényét.

— A vilagbdl érkez6 informaciok torz észlelése és modosult mentalis reprezentaciok 1ét-

rehozasa meghatarozza a képzetek kialakuldsat és befolyasolja az el6hivas minéségét.

— A mentalis lexikon sziik terjedelme és a logikai-kombinacids gyengeség egytitte-

sen korlatozzak a magasabb szint(i 6sszefiiggések haldzatanak kialakulasat.
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— A jelentés, a fogalmak értelmezési akadalyozottsaga lesztikiti a hozzaférhetd ele-
mek szamat.

— A tudat nem mindig képes a beszél6 szandékaval azonos képzetet, objektumot létre-
hozni.

— A vilag leképezésének jellege konkrét, szituativ jellegli. Elvont, magasabb szint(i
absztrakcidra épiilé nyelvi kifejezések hasznalata nem vagy kevésbé hozzaférhet

a tanulasban akadalyozott gyermekek szdmara.

TOVABBI NYELVESZETI REFLEXIOK

Az anyanyelvi fejlesztéshez kapcsolddva tovabbi fokuszpontok megkeresése is indokolt-
ta valt a téma feldolgozasa kapcsan. Egyrészt kognitiv nyelvészeti szempontbodl, mas-
részt a szovegek feldolgozasanak oldalarol. Az utolso fejezetben ezek 6sszegzését lathat-

juk a tanulasban akadalyozott célcsoport vonatkozaséban.

3. tablazat: Modositott fokuszpontok a tanulasban akadalyozottak fejlesztésében kognitiv nyel-
vészeti szempontok alapjan

Kiemelt kognitiv nyelvészeti szempontok
az anyanyelvi fejlesztéshez kapcsolodva
(BANCZEROWSKI 2007)

A vizsgalt célcsoportra vonatkoztatott modosulas,
mddszertani kovetkezmény

A gondolkodds és a nyelv egymdsra hatdsa A sériilt idegrendszer kovetkeztében korlatozott nyelvi
kéddal rendelkeznek, amely nem a szociokulturalis
hattérbél fakad.

Mentdlis reprezentdcidk létrehozdsa a vildgrél | A vilagbdl érkez6 informaciok ép vagy torz észlelése
mdsok szdmdra meghatdrozza a képzetek kialakulasat és befolyasolja
az el6hivas mindségét.

A jelentés mint intermentdlis aktus A tudat nem képes a beszél6 szandékaval azonos
képzetet (objektumot) létrehozni hozzaférés
hianyaban.

A mentdlis lexikon és a szintaxis egysége A mentalis lexikon sztk terjedelme és a logikai-

kombinacids gyengeség egyiittesen korlatozzak az
osszefiiggések halozatat.

Fejlodési iv alapszintii kategoridk alkotdsdtél a | Az értelmi kor és az élekor kozti eltolodds megkésett
globdlis fogalmak létrehozdsdig fejlédési fazisokat eredményez, illetve az értelmi/
nyelvi korlatok eléréséig terjed.
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Kiemelt kognitiv nyelvészeti szempontok
az anyanyelvi fejlesztéshez kapcsolédva
(BANCZEROWSKI 2007)

A vizsgilt célcsoportra vonatkoztatott modosulds,
mddszertani kovetkezmény

Kategorizdcid

A jelentés, a tulajdonsag fogalmanak értelmezési
akadalyozottsdga lesziikiti a hozzaférhetd elemek
szamat.

Fogalmi sémdk létrehozdsa absztrakciéval

A szerkezeti viszonyok alapjan torténd dltaldnositds
csak konkrét, szemléletes, képi vagy cselekvéses
tapasztalattal érhetd el.

Funkciondlis fokusz

Valamennyi feladat szituativ jellegi, konkrétan atélt
helyzetekhez kot6dik, egy adott kommunikaciohoz
rendelten.

A kognitiv nyelvészeti szempontok figyelembevétele abban az esetben alkalmazhato6

hatékonyan a pedagdgiai gyakorlatban, ha azt dsszekapcsoljuk, leképezziik a szoveg

befogadasanak modositott mddszertanaval. Az alabbi tablazatban ezeket a moédositott

fokuszpontokat lathatjuk, melyek mar a konkrét tandrai megoldasokhoz is segitséget

nyujthatnak.

4. tablazat: Médositott fokuszpontok a szoveg feldolgozasanak kérdéskorében

A sz6veg megkozelitésének
kapcsol6dé szempontjai
(PETOFI-BENKES 2005)

A vizsgalt célcsoportra vonatkoztatott modosulas

A szoveg mint kohéziés eré

A felhasznalo teszi feldolgozhat6vd a szoveget, ha meglétja,
létrehozza az Gsszefiiggést a mondatok kozott. Az dsszefiiggést
a szavakon tal mas érzékszervi csatorndkon is sziikséges

"o

megerositeni.

A kontextus és a szoveg viszonya

Ismerds kontextus esetén a befogadas ttja algoritmikus, ezaltal
begyakorlottabba és eredményesebbé valik. A mddszeres
begyakorlds, az analdgidkra épiilé épitkezés donté jelentéségi.

A hdttértudds szerepe a szoveg
mentdlis feldolgozdsdban

Nem elkiilonithet6 az ismert és 6j informdacié azonositdsa a sériilt
idegrendszerben. Csupdn a sokszor latott-hallott nyelvi elem
rogziilésére szamithatunk.

A szoveg kommunikdcids
funkcidja

Szoveg befogaddsa elméleti sikon elképzelhetetlen, csak sajat
kommunikaciés élményben valik feldolgozhatéva, érthetévé.

A fiziolégiai és kulturdlis/
kozosségi tapasztalatok szerepe

Hatdsuk hatvanyozott, ugyanakkor a kezdeti begyakorlottsagot
a rigid, rugalmatlan gondolkodas — hosszt tdvon — merev
strukturava keményitheti.
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DEMETER GABORNE

A 4. tablazat folytatasa

Kiemelt kognitiv nyelvészeti
szempontok az anyanyelvi
fejlesztéshez kapcsolodva
(BANCZEROWSKI 2007)

A vizsgalt célcsoportra vonatkoztatott modosulas, modszertani
kovetkezmény

A vilag leképezésének jellege,
eszkizei

Konkrét, szituativ jellegd, ezért a szofajok kozil a dolgok
megnevezése (fénevek) és a dolgok kozti relaciok kifejezése
(igék) dominal. Kevésbé jelennek meg a mentalis lexikon aktiv
elemeként a dolgok korillményeit, kotddését megjelenitd (id6t,
helyszint meghataroz6) széfajok, melyek a cselekvések konkrét
megvalosuldsahoz kozvetve kapcsolédnak és egyben feltételezik
a téri és idébeli orientdcids készségek meglétét. Gyakori torzulas
figyelhet6 meg a dolgok tulajdonsdgait kifejez6 melléknevek
hasznélataban, sokszor egyetlen tulajdonsag nevét alkalmazva
tobb, eltérd jelentéstartalmu — de hasonld érzelmi toltést kivalto -
szocsoportra.

Hozzdférés kiilonbozé
szovegtipusokhoz

Irodalmi / monologikus széveghez valé mentdlis hozzaférés
kizardlag emocionalis toltet és sajat atélés esetén varhato. Jellemzd
a diskurzus / él6 parbeszéd alkalmazasa, fokozatosan boviils
készlete.

A figyelmi fokusz viltozdsa

A gestaltok kozti valtas rendkivill sok gyakorldssal fejleszthetd,
spontdn kialakuldsa nem feltételezhetd.

Metafora és metonimia haszndlata
és értelmezése a szovegben

A metonimia inkdbb hozzaférhetd, mert kozvetlen fizikai
Osszefliggést, rész-egész viszonyt kapcsol ssze és azonos helyen
tarolt mentalis egységbdl hivhaté el6. A metafora megértése,
alkotdsa jellegzetesen magasabb szint{i gondolkoddsi funkcidhoz
kotott, a szovegben ezért alig vagy nem hozzéférhetd.

A szoveg feldolgozdsdnak vezérlése

Ismeretvezérelt (elézetes elvdrdsra épiilé, az egésztél a részekig
terjedd) feldolgozas helyett inkdbb az adatvezérelt (részektdl az
egészig épitkezs) feldolgozasi ut jellemzé — a részek atlathatdsaga,
hozzaférhetésége és konkrét, szemléletes jellege miatt.

A fenti szempontok a tanuldsban akadalyozottak anyanyelvi fejlesztésében alkalmazhato

modszertani megoldasokhoz nyujtanak tovabbi gyakorlati tampontokat, melyek

megerésitik a jelen vizsgalatban Osszegytjtott modszerek, feladattipusok szerepét a

mindennapi pedagdgiai gyakorlatban.
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OSSZEGZES

A bemutatott vizsgalat és nyelvészeti kitekintés els6sorban azt a célt hivatott szolgalni,
hogy rairanyitsam a figyelmet az anyanyelvi fejlesztésben részt vallalo szakemberek
feleldsségére. Lehet egy véletlentil kivalasztott nyelvi minta, lehet egy bonyolult
Osszefiiggést abrazolo olvasasi élmény: a gyengébb képességekkel rendelkez6 gyermek
szamara mindez athatolhatatlan falat képviselhet. A hozzaférhetetlenség fala pedig
elzarja 6t el6bb a vilagtdl (az informaciotol), majd a kozosségtdl (a kommunikaciotol)
és végiil a céloktdl is. Amennyiben a felelds tananyagfeldolgozas és képességtejlesztés
apré lépésekre bontva, vizsgalati eredményekkel aldtamasztva épitkezik, akkor az
informacioét elzard fal helyén sikeriil ablakot nyitni. Természetesen a kinyil6 ablak, a
vilaghoz valé hozzaférés tudatos elésegitése nem csak a sériilt tanulok fejlesztésében

hasznos.
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SZARKA EMESE

Videotréninggel tdmogatott tanitds

a Liszt Ferenc Zenemtivészeti Egyetemen

A tanulmany els6 részében bemutatasra keriilt a holland gyokert kapcsolatfejlesztd
mddszer, a kisérleti projekt, azaz a videotréner-képzés a Liszt Ferenc Zenemiivészeti
Egyetemen és annak hatdsa. Ebben a masodik részben a médszer tandrképzésbe valo
bevezetésérdl lesz szo6 és két mesterképzésben hallgatd videotréninggel' tamogatott ta-

nitdsdnak esetismertetésérol.

VIDEOTRENING A LISZT FERENC
ZENEMUVESZETI EGYETEM TANARKEPZESEBEN

2018 6ta veszek részt a zenei mentorképzés még Sallai Eva altal vezetett kurzusainak ok-
tatasaban. El6szor a videotréning interakcidelemzéshez kapcsolodé maédszertani alap-
jaival ismertetem meg a pedagdgusokat, kiilonosen az értékelésmentes megfigyelésiik
csiszolasaval. Ehhez kapcsoldddan gyakoroljak az un. mikroelemzést (1-3 masodper-
ces latott szakaszok elemzését) és ennek terepen (leendé mentori tevékenységiikben)
torténd hasznositasi lehetdségeit. Valtozatos helyzetgyakorlatokon keresztiil erdsitjiik
a fejlesztd értékelési és a pozitiv visszajelzési kultarajukat agy, hogy az verbalisan és
nonverbalisan is 6sszhangban legyen. Ezenkiviil megismerkednek a videotréning pre-

vencios és intervizios szerepével is.

' A Magyar Videotréning Egyesiilet (https://videotraining.hu/) kozel 30 éves fenndlldsa 6ta kiildeté-
sének tekinti, hogy a valtozast képpel foghatdva tegye a segité szakmdban dolgozok, igy a pedagégusok
szamdra is, olyan nehéz helyzetekben, ahol a feln6tt nem taldlja a gyermekhez vezet utat. A mddszer segit
egymas jobb megértésében; egyiittmiikodd, 6romteli, harmonikus felnétt-gyermek kapcsolatok kialakita-
saban, és ennek révén az iranyitasi-vezetési készségek fejlesztésében is, amelyek a pedagdgusok munkdjat
nagyban meghatdrozzak.
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2023-ban a Tanarképzési Tanszék vezetdje tamogatasat fejezte ki, hogy egy vagy
két tanari mesterképzésben és zenei mentortanarképzésben részt vevo hallgatot segit-
stink szakmai fejlddésében, igy példaul a zar6 tanitashoz vagy a gyakorlatban torténd
mentori munkahoz vezeté uton. Oktatoként és videotrénerként elkotelezett hive va-
gyok annak, hogy legyen helye az egyetemi pedagogusképzésben a holland gyoke-
rd videotréninggel tamogatott tanari professzid fejlesztésének, ezért nagy 6rommel
kezdtem neki a feladatnak. Ebben a tanulmanyban az els6 két hallgatéval zajlott fej-
lesztémunkat mutatom be abbdl az 6t esetbdl, amelyre 2024 decemberéig sor keriilt
utankovetésekkel egyiitt.

Egy pillanatra megallva szeretném kiemelni, hogy bar ezen folydirat olvaséinak
nem célcsoportja a zenetanarok vilaga, mégis, az itt bemutatott példakkal szeretnék
ravilagitani arra, hogy maga a médszer mennyire segitészakma-fiiggetlen és a peda-
gogusképzés barmely agensének tamogatasara lehet. A zenetanarképzés egyetemiin-
kon egy specidlis pedagdgusképzés, amely zommel egyéni nevelési-oktatasi helyze-
tekre (egy pedagdgus és egy didk) készit fel, és az egyetemi zenei-szakmai mddszertani
kurzusok jelentds része ilyen keretek kozott zajlik. Azonban a pedagégusképzés kurzusai
csoportos és a szakokat tekintve is kevert szereplékkel mitikodik, ezenkiviil arra is felké-
szitjiik hallgatéinkat, hogy hogyan dolgozzanak csoportokkal — hiszen nyari tabort vagy
kamarakoncertet barmikor szervezhetnek, vezethetnek. Azok a kihivasok, amelyekkel
egy pedagogus kiizd — mint latni fogjuk — nem feltétleniil moédszertani (igy zenei) fogas-
hoz kotottek, hanem olyan ,,univerzalis” elakadasok, amelyek barkivel el6fordulhatnak

ezen a palyan. Ezért lehetséges, hogy az olvas6 konnyedén magara ismer.

VIDEOTRENINGGEL TAMOGATOTT TANITAS

Az egyéves MA tandrképzés végzOs évfolyama 2023. tavaszi félévében egy masfél ords
interaktiv el6adas keretében kapott tajékoztatast a mddszerrdl és azon beliil az iskolai vi-
deotréningrél. Ezutan egy online palyazati trlap révén jelentkezhettek a videotréninggel
tamogatott tanitasra. A palyazat nyertesének lehetdsége nyilt tamogatasként igénybe venni
a modszert (amely tartalmazta a kovetkezoket: 3 felvétel, 3 visszajelzés, tovabba 1 zaroiilés)
sajat tanari hatékonysaga fejlesztése érdekében. 35 hallgatobdl harman éltek a lehetdséggel,

koziiliik kettd keriilt kivalasztasra. A valasztasban dont6 szerepet jatszott, hogy a videotré-
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ner jelen tudjon lenni, a hallgatok gyakorlatai se titkozzenek egymassal, ezenfeliil szamitott
az elakadas és segitségkérés pontos megfogalmazasa a kontraindikaciok kisziirése miatt.

A nem jelentkezések okdra rdkérdezve kidomborodott, hogy emogott egy alapvetd
félelem allt a ,,szembesiiléstél”. Ez még akkor is fennall, ha a hallgatok bizalommal van-
nak felém (el6z6 félévben egy tréning jellegli kurzust tartva szamukra volt alkalmunk
kozosen egyiittmiikodni), és akkor is, ha a modszer bemutatdsa soran hangsulyozom,
hogy nem a hibékra, hanem a jol mikodo részletekre fogunk ramutatni. A tandrképzés-
ben jelen van az erésségekre fokuszélas és a pozitiv visszacsatolds, de a miivészképzés-
ben - a hallgatok meglatasai szerint — a hibakeres6 és ebb6l adoddan gyakran distresszel
jaré munkafolyamat-elemzés dominal. Tobbségiik tehat fél onmaga viszontlatasatol és
nehezen tudja elképzelni, hogyan tanulhat abbol, amit jol csindl, hiszen elterjedt az a
nézet, hogy (csak) ,,a hibdkbdl tanulunk”. Tovabba érdekes tapasztalat szamomra, hogy
hidba van jelen a mindennapjaikban a média, a Facebook vagy az Instagram, a selfie-k
vilaga, ha képekkel alatdmasztott szakmai munkarol van szd, akkor még nagy a riadalom
a kameratol, és nagyobb, mint az altala elérhetd fejlddést meglaté optimista szemlélet.

Fontos megjegyeznem, hogy a hallgatok tavaszi félévében keriil sor a Reflektiv sze-
minariumra is, amelyen sajat magukrol késziilt tanorafelvételekkel dolgoznak, vagyis
kamera- és onelfogadasuk érzékenyitésére sor keriil. Azonban, ha ,bevarom” ezt a kur-
zust, akkor nem fér bele a szakdolgozat leaddsanak és igy a félévnek az idejébe a videotré-
ninges folyamat, amelynek tapasztalatait a hallgaté megirja és a videotréner irasos érté-
kelésével egytitt a portfolid tipusu szakdolgozataba beilleszti. Erre és a kameratdl valo
télelemre folyamatosan reflektalunk az egyesiiletben, és az elmult egy évben tobb rovid,
edukativ videot készitettiink Youtube csatornankon, amelyek megosztasa a hallgatdkkal
novelheti a bator elkotelezddések szamat. A videotréning mddszerének vonzova tétele, az
aggodalmak eloszlatasa, a batorité meggy6zés a Magyar Videotréning Egyesiilet kozpon-
ti feladata. A modszer bolcsGorszagaival (Hollandia, Skdcia, Anglia) egytittmiikodve azt
tapasztaljuk, hogy akkor tudott virdgzasnak indulni, illetve elterjedni a met6édus, amikor
valamely felsGoktatasi képzés részévé valt egy szegmense — igy vilagszerte legelterjedtebb
a pszicholégusképzésben és sajnos a legkevésbé elterjedt a pedagogusképzésben.

A kovetkezd részben kozolt két eset bemutatdsa a hallgatok hozzajarulasaval tortént.
Valds keresztneviik kozlését egyarant tdmogattak, amiként a roluk késziilt fotok meg-
jelenitését is. A fotok megjelenéséhez az érintett szerepldk és sziileik hozzdjarultak. A

fotok a szerz6 felvételeibdl lettek kiemelve.
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ESETBEMUTATASOK

Rita

Rita hat honapija tanit zeneiskolaban. Legnagyobb félelme, hogy félnek t6le a novendékek,
illetve hogy nem taldlja meg a megfelel6 eszkozoket arra, hogy motivalja 6ket, ezaltal nem
lesz eléggé hatékony. Céljat igy fogalmazta meg: ,,Stabilabb pedagogiai arculatot szeretnék
magamnak. Olyan tandrrd szeretnék vdlni, aki kedves, de ha a helyzet 1igy kivinja, akkor
képes szigorui lenni 1igy, hogy ennek a szigornak csak a pozitiv hatdsai érvényesiilnek” A
palyazatban rakérdeztem a jeloltek jovoképére is, hogy mit gondolnak arrol, mi a legjobb
dolog, ami torténhet veliik a videotréninges fejlesztd folyamat végén. Rita egy olyan képet
festett maga elé, amikor mar lekiizdotte a félelmeit, és egy igazdn hatékony és bator peda-
gbgussa valt, aki tud agy szigoru (is) lenni, hogy 6nazonos magaval.

Rita elképzeléseiben megjelenik a motivalas és a hatékony munkara biras, amikép-
pen a magabiztos ,hurvezetés” és az attitlidbeli kovetkezetesség. Természetes, hogy a
célok els6 Iépcsében torténd megfogalmazasa még tag, ezért az elsé videofelvétel visz-
szanézésekor ez tovabbi pontositast igényel, az adott kontextushoz (amelyben a felvétel
torténik és akivel kapcsolatban az interakciés elemeket nyomon kovetjiik) mérten. A
feltart ,kivansagokat” elérhetének talaltam, kiilonosen mert a mddszerrel egyiitt jard
»mellékhatas” éppen a pontositott 6nkép, a sajat modellé valas, a mar meglévé pozitiv
viselkedésmintak megmutatasa és elemzése, vagyis mindez szinte elére bejosolhatdva
tette, hogy Rita batrabbd és hatdrozottabba valik a munka soran. Mivel elvarasa nem
kapcsolddott konkrét novendékhez, ezért csak a kozos idészegmens megtalalasa szabott
hatart a felvételek megkezdésének.

2023. marcius 6. és aprilis 6-a kozott keriilt sor a harom felvételre és a virtualis térben
zajlo visszajelz6 beszélgetésekre, aprilis 20-dn pedig a zaré tilésre. Mar az elsé megbe-
széléskor kideriilt, hogy Rita mennyire gyorsan észleli és be tudja azonositani, hogy
mit 1at a felvételen. A multbeli élményeket és a mar ,,bevésddott” tapasztalatokat képes
feliilirni; a nézésiranyité kérdésekre pontosan megfelel, igy a mikroelemzések soran
tobb kisebb-nagyobb aha-élményt is atélt, kiillonosen, amikor a névendék szempontja-
bdl elemeztiik a torténteket.

Az iiléseket egy-egy nyitoképpel kezdtiik, amelyek megalapoztédk az 6romteli hangu-

lata tléseket és segitettek fokozatosan oldani a fesziiltséget. Annak a fesziiltségét, hogy
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»juj, milyen lesz viszontldtnom magamat, milyen a testtartisom, mit rontottam el, biz-
tosan majd kielemezziik, hogy mit csinaltam rosszul”. Ezek a vélelmezések még akkor is
el6fordulnak, amikor vilagossa tessziik, hogy mi a videotréning célja és pontosan miért
(humanetologiai, pszicholégiai, kommunikaciéelméleti és tanuldselméleti okokbol) teszi
le voksat amellett, hogy arra épitiink és azzal dolgozunk, ami mar j6l megy, és azt bonto-
gatjuk ki, hogy mit6l mikodik jol az, ami jol miikodik. Ezt igazan csak a megtapasztalas
soran érti meg és érzi ennek hozadékat a kliens, igy Ritaval is eljutottunk egy felszabadult

és alapvetden vidam épit6 folyamatig.

1. kép: Nyitokép az elsé felvételbdl

Az elsé felvétel tapasztalatai alapjan Rita képes volt megfogalmazni, hogy a magabiztos-
sag 10-es skalajan hova tenné magat, illetve mitdl lenne még batrabb, akkor mit latnank
a képen. A skalan 6-os szintrdl indultunk, és ha ez valtozna 7-8-as szintre, akkor azt
latnank, hogy Rita kihtzza magat, hatarozottan (és nem dvatosan) lépked és kozeledik
a novendék felé; feltételes modban és tobbes szamban megfogalmazott kérdései helyett
kijelenté vagy felszolito6 mdédban fogalmaz, azokat a névendékhez intézve. A legjobb
felismerési élménye viszont az volt, hogy novendéke mennyire figyel ra, hogyan koveti

a tekintetével, mennyire meghallja, hogy mit kér téle.
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A masodik felvételen mar jol lathaté a valtozas: Rita testtartdsa egyenes, instrukcidi
pontosak és hatarozottak. Felismerte, hogy milyen fontos 6 a novendék szamara — még
a kottanal is fontosabb, hogy a novendék detektalni tudja kedvelt tandra reakciéit a ja-
tékdra. Hogy a fejbdl jatszas miatti pontatlansagokat elkeriiljék és a kottara még jobban
rairanyitsa a figyelmét, Rita azt talalta ki, hogy idénként a kotta mogé all majd. Ebbe a szo-
katlan (leginkabb Rita szamara 1j) feléllasba el6szor még jatékot is csempészett (elbujt a
fejével a kottadllvany mogott), majd megtalalt egy kényelmes pozt, ahol a gyermek helyes
testtartassal a kottat is olvashatja, mikozben érzékeli a pedagogust, illetve ahol Rita is pon-
tosan lathatja a noévendék technikajat. ,,Szdmomra az volt a legmegrdzobb dolog, amikor
nem nézte a kottdt, és tandrnd felhivta rd a figyelmemet, hogy azért nem nézi a kottdt, mert

én nem ott dllok. Es amikor odadlltam a kottatarté migé, akkor végig nézte.”

2. kép: A pedagdgus a kotta mogé all

Rita erre az alkalomra faradtan, de boldogan érkezett, szép eredménnyel és rengeteg
pozitiv visszajelzéssel a hegediitokjaban, ugyanis sikertilt a vizsgatanitdsa. Ez a pluszlo-
ket az dravezetésén is latszodott: energikussaga a hangszinén is megéllapithat6 volt. A
novendék testtartasat immar nem finomkodva, 6vatosan korrigélta, hanem kedvesen és
hatarozottan egyszerre. Ezen alkalommal a munka 15 perccel talnyult a tervezetten, a
lendiilet mindkettejiiket flow-ba repitette.

Rita az attittidjében jelentds valtozast, stabil kiallast tapasztalt, a gyermek motivala-

saval kapcsolatban pedig érzékelte, hogy mi viszi 6t elére: B. szivesen magyaraz és old
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meg ,rejtvényeket” a kottaban; kedveli a gondolkodtaté kérdéseket; az ujjaival kapcso-
latos feladatok kiilonosen érdeklik (B. egy mesemondd versenyt is megnyert, amelyre
egy, az ujjakrol sz016 mesével késziilt); ha szimpla magyarazas helyett Rita megérinti 6t
és ugy korrigédlja a mozdulatait, akkor gyorsabban koveti. Mindezek hatasara Rita ugy
itélte meg, hogy célt ért, ezért osszegzésképpen végignéztiik a Harry Biemans-féle kom-
munikacios kapcsolati alapelvek elemeit. Az odafigyeléstdl az iranyitasig minden elem-
ben bévelkedett a latott kozel 5 perces dsszevagott jelenetben. A legkozelebbi felvételig
a kozos tervezgetést, az Otletelés hagyasat és az iranyitds megosztasaba vald bevonast
tlizte ki célul gyakorolni, mert ezekre talaltunk a legkevesebb példat.

A harmadik felvételen az eredmény képpel foghato volt. A 6,5 perces jelenetet egy-
szerre néztiik végig, amelyet Rita barhol megallithatott, ahol elégedett volt azzal, amit
magan, illetve a B.-vel torténé interakci6jaban lat. Rita faradtan érkezett az érdra, de
a teremben torténd szokasos elrendezkedési ceremdniaja alatt lathatéan felélénkiilt és
mar ebben az élénk allapotban fogadta B. érkezését. B. a korabbi két felvételhez képest
sokkal gyorsabban reagalt Rita instrukcidira, immar céliranyos, cselekedtetd felszoli-
tasaira (,,hangoljunk!” felszdlitas a korabbiak helyett: ,,mi lenne, ha’, ,,probédljunk meg
hangolni”). Rita hagy id6t arra, hogy B. kérdezzen, ha valami nem vilagos, illetve erre
buzditja is. Valasztas elé allitja, megosztja vele az iranyitas 6romét, amelynek eredmé-

nye, hogy igy is, Ugy is jatszik, nincs liresjarat az éran.

3. kép: B. kiilonosen figyel, amikor az ujjaval kapcsolatos feladatokat kap, illetve amikor a peda-

gogus megérinti 6t
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B. figyelme szintén meglepte Ritat. Kezdetben azt hitte, hogy B. mindenre figyel,
csak Ritara nem. Most kideriilt, hogy a figyelme ott van, rengetegszer Rita nyomaban
van, koveti az ujjat, a tekintetét, kéréseire kozvetleniil reagal. ,, Az is egy nagyon dobbene-
tes dolog volt, hogy minden pillanatban figyel. Még akkor is, amikor nem oda néz. Nagyon
sokszor igy Ossze-vissza megy a szeme, tehdt mozog meg nézeldodik, meg minden gy érdek-
li. Az én szogembdl arra kovetkeztettem, hogy akkor nem figyel. De a legnagyobb tanulsdg
szdmomra, hogy akkor is figyel, amikor nem hiszem el, hogy figyel”

Rita gyors és tobbféle pozitiv valtozason ment keresztiil az egyhdnapos fejlesztés
alatt. Eredményessége céljai elérésével és az eredmények képpel foghatdsagaval igazo-
last nyertek. Hozza kell tennem, hogy Rita rugalmasan és adekvatan tud reagalni, jol tud
azonosulni a pedagdgusszereppel, pedig palyakezd6nek szamit, hiszen csak fél éve tanit
gyerekeket és februar 6ta felndtteket. Szocialisan érzékeny, jol tudja olvasni a gyerek jel-
zéseit; tud pedagogus fejjel és onreflektiven gondolkodni; pusztan a tekintetével is képes
instrualni; belakja és kihasznalja a rendelkezésre all6 teret (pl. a gyerek mellett mindkét
oldalon, elétte, mogotte is képes vezetni az 6rat); elgondolkodtato, nyilt végl kérdésekkel
kénnyedén dolgozik; meri megérintve is korrigalni a gyerek kezét, testpozicidjat; tud élni
a pedagodgiai csend erejével; hangszinét valtozatosan hasznalja, amivel rendkiviil jol fel
tudja hivni magara a figyelmet; folyamatosan ad pozitiv visszajelzéseket, amely visszajel-
zések egyre arnyaltabbak (a ,nagyon szép volt” helyett pontosan megmondja, hogy mi és
miért volt szép vagy jo, illetve megismétli a gyerek szavait, amikor jét mond). A gyerek
kezdeményezéseit kovetkezetesen és allando jelleggel fogadja, sot épit rajuk és tovabb is
kapcsolja (pl. B., amikor azonositja, hogy kis szekund, akkor az ujjait dnkénteleniil el-
mozditja. Ezt a sajatos ujjmozdulatot azonnal kiemeli Rita és fel is hasznalja, igy a vizualis
kottaélmény, az auditiv, vokalis élmény mellé egy kinesztetikus élményt is tdrsit, amit a
gyerek sajat sikernek és elismerésnek konyvelhet el). Humora gyerekbarét és a novendék
humoros megjegyzéseihez is szivesen kapcsolodik, mer batran és hangosan nevetni.

A kovetkez6 folyamatot zard interjubol kozolt részlet megvilagitja, hogyan élte meg

Rita a tréninget:

Sz. E.: Mit visz magdval igy a harmadik alkalom utdn?

R.: Szkeptikus voltam az elején, mert nem tudtam, hogy ebbdl hogy lehet egy fejlédés. Szo-
mori vagyok, hogy vége, és nagyon hdlds vagyok. Nagyon hdlds vagyok, hogy volt ez a le-
hetéség, mert igazdbil egy kicsit szkeptikus voltam ezzel. De hogy tényleg sokat adott. Tehdt
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most én is érzékeltem az elsé ordhoz képest azokat a dolgokat, amikben szerettem volna fej-
16dni, abban fejlédtem. Tehdt igy ezek alapjdn a felvételek alapjan tényleg. Ugyhogy ez most

nagyon jo, hogy nem az az érzés marad bennem, hogy rossz volt, hanem megnyugodtam.

Rita tanarképzésbol lediplomazott, majd hét honappal kés6bb meglatogattam. Tovabb-
ra is ugyanott tanitott. Megnéztiik, hogy amit kordbban elért, szinten tartotta-e, netan
van-e, amiben tovabbfejlddott.” Rita visszatekintve korabbi tanitasi modjara egy 10-es

skalan most egy 6tost adna maganak.

R.: ...mert alapbél én sajat magam sem éreztem magam stabilnak, és emiatt szerintem
igy a pedagédgiai kisugdrzdsom se lehetett valami... valami stabil. Nem tudom. Hdt nem
voltam valami elégedett, nyilvdn azért is irtam ezt be célnak. Ot, anndl jobbat nem adnék
magamnak. Akkor.

Sz. E.: Akkor ét. Es most?

R.: Nyolc. Mert szerintem még mindig lehet jobb. Meg hdt biztos, hogy majd az évek sordn
jobb lesz ez, de abszoliit sokkal hatdrozottabbnak érzem most magam. Meg szerintem igy
a kommunikdciémban probdlok arra figyelni, amikr6l beszéltiink kordbban. Szerintem fej-
l6dtem.

Sz. E.: Abszolut. Nagyon fontos, hogy ennyi honap alatt ilyen nagy vdltozdst érzel ma-
gadban.

R.: Annyira jo volt ezt a sok pozitiv dolgot is észrevenni mdr! Az ember sokkal kénnyebben

észreveszi a rosszat.

A latott jelenetek alapjan, Rita képe igy valtozott magarol:

R.: Hatdrozottabb lettem. Egész mdsnak lattam most magam, mint akkor, valahogy. Lehet
azért is, mert mdr ugye régen csindltunk ilyet, és mdr elszoktam téle. Valahogy nyugodtabb
lettem, sokkal. Biztos, hogy egyébként az életben is nyugodtabb lettem, de sokkal fékuszdl-
tabbnak ldtom magamat. Meg valahogy kiegyensiilyozottabbnak ldtom magamat.

Sz. E.: Ha csak ezt a fotot ldtod és nem ismered a rajta szereplbket, akkor milyen cimet adndl
a képnek?

R.: Biztos valami pozitivat: lelkes tanulds. Mert mindketténkrdl azt lehet leolvasni, hogy

nagyon koncentralunk és lelkesek vagyunk.

2 A beszélgetés nyolc perce megtekinthetd itt: https://www.youtube.com/watch?v=7Z-rOw61Ff4 (Utol-
s6 megtekintés: 2025. szeptember 11.)
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Sz. E.: Mivel érted el ezt a lelkes tanuldst?

R.: Hdt szerintem... figyelek rd. Az biztos, hogy fontos, hogy figyelek. Meg nagyon-nagyon
szeretem amilgy, ezt biztos érzi szerintem. Es prébdlom megerdsiteni abban, hogy ha valami
fejlédik, meg halad, és ez biztos, hogy meghozza a kedvét ahhoz, hogy folytassa.

Sz. E.: Abszolilt, én is ezt csak megerdsithetem. Ldtva most ezt a filmet, marad nyolcas a
stabilitds?

R.: Nem tudom. Kilencnél tobbet azért nem adnék (nevet). Hazudnék, ha azt mondandm,
hogy nem voltam elégedett magammal.

Sz. E.: Jol van. Tehdt akkor amit beliil éreztél szdmot, azt most tulajdonképpen megerdsitette
ez a felvétel.

R.: Igen. Nyilvdn az ember mindig szigorubb magdval. Vagy nem tudom, én 1igy szoktam
lenni, hogy mindig rosszabbnak latom magamat, mint amit kiviilr6l megerdsitenek, dlta-
laban. Nemcsak a tanitds szempontjdbdl, hanem az életnek mds teriiletén is. Sokszor til
szigorti vagyok magammal. Most igy ezzel igazdbol elégedett lehetek szerintem, mert azért
olyan sok tapasztalatom még nincs a tanitdsban.

Sz. E: Szerinted ez a médszer a hasonlé pdlyakezdéket miben tudnd tdmogatni?

R.: Abban mindenképpen, hogy nagyon jé megerdsitést ad. Hogy amit csindlnak, az fontos,
és hogyha nem biztosak magukban, akkor megldssdk azokat a dolgokat, amikben szeretné-
nek fejlédni, vagy hogy egy csomé mindent jol csindlnak, amire nem is gondoltak. Széval
ilyen pedagégiai személyiségfejlesztésben szerintem abszoliit nagyon jo. Nekem nagyon jo

volt, az biztos.

Benedek

Benedek 6t éve tanit zeneiskolaban furulyat és szaxofont. A kovetkezd tanitasi helyzetre
keresett megoldast: ,,Novendékem nem teszi meg, amit kérek téle, és nem engedi, hogy se-
gitsek neki. Meggydézddésem, hogy hallja és érti a feladatot, azonban, mintha mégsem igy
lenne, mintha meg sem hallana. Jollehet érkeznek téle valaszreakciok, csak szérvdnyosan
és megkésve. A feladatokat onkényesen, sajdt elképzelései mentén értelmezve kisérli meg
végrehajtani, de jobbité szdndékii segitségnyijtdsomat nem fogadja el. Szdbeli utasitdsa-
im passziv ellenkezést vdltanak ki, gyakran reagdl »nem«-mel, biijik a hdtam, a székem
mogeé. Az dltalam bemutatott gyakorlat nem koti le figyelmeét, egy-egy jatéktechnikai elem
szemléltetésére behunyja szemét. Ha sikeriil elfogadnia a tényt, hogy én bizony az adott
gyakorlat kivitelezését varndm téle, azt segitség nélkiil szeretné megtenni. Minél tobbszor

fut neki, anndl ingeriiltebb lesz, ami vagy kiabdldsban, vagy pityergésben végzédik. Ugy
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gondolom, ennek a tiirelmetlenségnek az elsddleges oka a sok telefonos és szamitogépes
jdték. O nyolcéves, sziilei elvdltak, nincs testvére. Gyakran élelkezik, szépen koszon, és az
0nozddes sem jelent neki gondot” Benedek fél, hogy kideriil sajat szakmai felkésziiletlen-
sége, azaz hogy a tanitdsi anyagot rosszul valasztja meg novendéke szamara, és hogy az
eszkozpalettaja szegényes. Szeretné, ha jobban tudna 6sztondzni a névendékét, szeretné
konnyebben munkara birni, és ehhez azt is tudni szeretné példaul, hogy hogyan beszélje
ki névendékét a zongora aldl, hogyan szerelje le ellenkezését. Rakérdeztem jovoképére
is, hogy mit gondol arrél, mi a legjobb dolog, ami torténhet vele a videotréninges fejlesz-
t6 folyamat végén. Benedek ezt a képet festette maga elé: ,,Konnyebben el tudom majd
fogadni 6nmagam és a koriilményeket; bizva megérzéseimben (és »hogy a fii is magatol
né«), nagyobb aldzattal, kevesebb szorongdssal, konnyebben megy majd az érdkra valé
felkésziilés és a tanitds. Szakemberként is fejlédok majd, batrabban képviselem elvirdsa-
imat a novendékeimmel, alldspontomat a sziil6kkel szemben” Benedek elképzeléseiben
megjelenik a motivalas és a hatékony munkara biras, amiképpen egy nyugodt jelenlét,
bator és jogos kidllas annak érdekében, amit kérni szeretne a novendéktol.

2023. marcius 10. és aprilis 17-e kozott sor kertilt 3+2 felvételre és a visszajelz6 be-
szélgetésekre, aprilis 20-an pedig a zaro tlésre. Ebben az iddintervallumban az els6 két
felvétel még két masik névendékrol késziilt. Az elsé alkalommal B. lebetegedett és he-
lyette egy masik tanitvanya, K. érkezett. Mivel Benedeknek nem volt zokkenédmentes
a tanitasi tapasztalata K.-val, ugy dontottiink (a sziilék hozzajarulasaval egyiitt), hogy
rogzitem, hiszen Benedek jol miikodd viselkedésmintdit méar ebben is felfedezhetjiik.
A masodik felvételt A.-val Benedek készitette, véllalva ennek a technikai elokészitését,
mivel nekem abban az idépontban érdam volt, igy nem tudtam vidékre utazni hozzajuk.
Mindkét felvétel visszajelz6 beszélgetésén megallapitottuk, hogy bar Benedek nehézsé-
geket tapasztal, azért alapvetéen oldottabban van jelen és eredményesebbnek éli meg az
o6rakat, mint B.-vel, akit eddig még nem kaptunk lencsevégre. Abban maradtunk, hogy
B.-vel kezdjiik el a videotréninget. A két névendékkel tortént felvétel és azok visszajelzé-
se pedig un. elétanulmanyként szolgal Benedek mar jol miik6do interakcios mintainak
azonositasara, illetve a videdval tamogatott reflektiv készségtejlesztésére.

Hérom online visszajelzd beszélgetés utan ugy dontéttiink, hogy ezeket az alkal-
makat személyes jelenléttel folytatjuk, mivel igy helyzetgyakorlatokba is jobban bele
tudunk allni, illetve Benedeknek tobb iddre volt sziiksége, hogy megnyiljon. Szamara

sokaig szokatlanok voltak a nézésiranyit6 kérdések, hogy az egyértelmi (és egyszertinek
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tin6) dolgokat mi értelme ,kihangositani”, pontosan megfogalmazni, hiszen mindket-
ten ugyanarrdl beszéliink. A tapasztalat azt igazolja - itt is volt erre példa —, amikor
hidba nézziik ugyanazt a mozit, mégis mast vesziink észre, van, amit meg egyaltalan
nem vesziink észre, csak ha az egérrel a megfeleld helyen pasztazzuk a képkockakat, s6t
masképpen értelmezziik azt, amit latunk. Mig a kozos nyelv nem alakul ki, tehat amig
nincs kozottiink konszenzus abban, hogy mit latunk, addig nem tudunk tovabbhaladni,
mert a képrol valé gondolatok és érzések elvihetik a fékuszt arrol, ami a kamera objek-
tiviének a valdsaga.

Benedek id6r6l id6re képes volt multbeli élményeket és a mar ,,bevésédott” tapaszta-
latokat feliilirni; tobbszori megnézéssel és a mikroelemzésekkel kisebb-nagyobb aha-él-
ményeket is atélni, kiilondsen, amikor a névendék szempontjabdl elemeztiik a térténte-
ket. Volt még egy meghatdrozoé élményem azzal kapcsolatban, hogy amit latunk, eltéré
érzeteket kelt benniink. Ahhoz, hogy Benedek 6rai megfesziilésének okara rajojjiink és
azt oldjuk, megnéztiink egy teljesen mas szituacidoban késziilt jelenetet réla: amikor sza-
xofonon jatszik egy forgatdson. Azért valasztottam ki ebb6l a klipbél néhany masodper-
cet, hogy 6sszehasonlittassam Benedekkel, itt ugyanis oldottnak, nyugodtnak hat, lat-
szik, hogy amit éppen csinal, azt szereti és abba belefeledkezik. Az foglalkoztatott, hogy
mi az, amit 4t tudna emelni ebbél a , klipb6]” a tanitasi ,,felvételébe” Benedek is azt latta
a klipen, mint én (,békés, kiegyensiilyozott férfi, aki a zenéjének szenteli minden figyel-
mét”), azonban beliil hasonld fesziiltséget élt at: ,,van egy megoldandé valami mindkét
esetben, ami feszit, és mindkett6hoz tiirelmet kell magamra erdltetnem”. A klippel éppugy
nem volt megelégedve, mint az eljatszott szereppel, de még a jatszott zenével sem. Az
ebbdl a disszonanciabol kivezet6 utat ugy fogalmaztuk meg, hogy Benedek torekedni
kezd az 6nazonossagra, masképpen a sajat hangjanak megtalalasara a tanitasaban (és
ezenkiviil még ott, ahol sziikségét érzi).

Az iiléseket eleinte egy-egy nyitoképpel kezdtiik, és volt, hogy atadtam neki a képki-
valasztas felel6sségét, a film megallitdsat, a szempontok kitalaldsat. Tovabba kifejezetten
hasznosnak talaltam a felvételekhez kapcsolodé szerepjatékot, amikor komfortzénaja-
bdl kénytelen volt kimozdulni és kreativ keriilé utakon ralatni egy-egy helyzetre, illetve
kitalalni egy-egy alternativ megoldast. Ezek révén sikeriilt mélyiteni a folyamatot, és
mindez egy komoly bels6 munkat is eredményezett ndla.

Az els6 és a harmadik felvétel kozott hatalmas killonbségek mutatkoztak meg. Be-

nedek orias léptekkel haladt eldre, killonosen a masodik felvétel megbeszélésén kittizott
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feladatokat épitette be maradéktalanul a pedagogiai munkajaba. Mivel Benedek alapve-
téen a B.-vel vald egyiittmiikodésében kért segitséget, ezért megnéztiik az ehhez vezetd
interakcids 1épcséfokokat. Mar a legelsd, az odafigyelés viselkedésmintdzataban talalt
harom olyan elemet, amelyet gyakrabban alkalmazhat a jovében: a szemkontaktust, a
ranézést és a testi odaforduldst. A nonverbalis igenek koziil a bologatast, a verbalis ige-
nek koziil pedig a gyakoribb pozitiv visszajelzés adasat valasztotta ki. Egyel6re talonban
hagytuk az érzések megfogalmazasat, amellyel kapcsolatban még tobb iddre és bator-
sagra volt sziiksége Benedeknek (a sajat érzéseinek adekvat kifejezésére és a novendék
érzésének rakérdezésére). Emellett feladatul kapta, hogy gondoljon ki véltozatos zongo-
ra aloli kicsalogatasi megoldasokat — akar azt is ideértve, hogy Benedek préseli be magat
a hangszer ala.

A harmadik felvételre 17 6nall6 jelenetet valasztottam ki, amelyek mindegyikében
tetten érhetd az egyiittmiikodéshez, st az iranyitashoz sziikséges interakcios elemkész-
let. Ezek koziil néztiink meg néhanyat, Benedek tetszés szerinti valasztasa alapjan. Be-
nedek kapcsolodasa B.-hez mintha kicserélddott volna, lazanak érezte és latta is magat.
Gyakoriak és mind mimikaban, mind hangszinben valtozatosak a pozitiv visszajelzései;

a korabbi merev és nem B.-re nézg testtartas helyett egyiitt mozdul és fordul B. irdnyaba.
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(b)
4. kép: Az elsé felvételen (a) a pedagdgus testével elfordul B.-t6l, mig a harmadik felvételen (b)
odafordul B. felé

B. meglepGen gyakran felnevet, arcan, mozdulatain egyértelmtien latszik, mennyire él-
vezi az Orat és tanara tarsasagat. Benedek osszefont karja, a furulyaba kapaszkodasa
és kéztordelései megsziintek, helyette nyitott testpoziciot vesz fel, lazan van jelen. Kez-
di tudomasul venni, hogy milyen fontos B. szdmara, és B. mennyire szereti 6t, illetve
szeretné jatékba is hivni. Mig korabban Benedek ,,nem vette az adast” és ragaszkodott
egyfajta pedagdgusi képhez, ami miatt B. kezdeményezéseit gyakran elutasitotta, gy
most partnere a gyermeknek és B. 0sszes kezdeményezését fogadja. Az elsé felvételen
lathaté volt B. sajatos orakezdése, amint odahajitja Benedek asztaldra a flizetét vagy
éppen ravagja az asztalara, vagy bebujik a zongora ald azzal, hogy Benedek keresse meg
- még akkor is, ha Benedek pontosan latja, hova bujt. Hiaba, a jaték, az jaték. No ,,de ez
nem jdtékora és én nem vagyok a jatszopajtdsa’. ,,Visszanézve egy nagy kérddjel bennem,
hogy miért nem megyek bele jobban a jdtékba. Taldn, mert attél tartok, hogy még jobban
a fejemre né, mert hiszen tandr vagyok nem jdtszotdrs. De van egy jdtszma jellege is an-
nak, ahogy én csak azért sem vdltoztatok magamon az 6 kedvéért, cserébe pedig a disz-
tingvdldsat varom el” - vallotta Benedek. Jatékbol nem lesz furulyadra. Vagy mégis?

A masodik felvételen fiizetrepiilés helyett minden ,titokban” a helyére keriil, amint
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Benedek engedelmeskedik a jatéknak és behunyja szemét. B. kibujik a zongora aldl és
nagy gondossaggal ,,megterit”, el6készit mindent, és amikor azt mondja Benedeknek,
hogy ,,most mar kinyithatja a szemét”, akkor kezdddhet az éra. Benedek konstatdlja,
hogy minden a helyén van, am 6rome még nem az igazi, de igyekszik elismerni ezt a
szamara taldn feleslegesnek tiind kozjatékot. Mignem a harmadik felvételen csapodik
a flizet, de most éppen Benedek az, aki jatékot kezdeményez beldle, és ugyan még
nem fogalmazza meg egyértelmiien, hogy mit és miért szeretne (pl. az er6szakmentes
kommunikaci6 nyelvén mondhatna akar ezt is: ,,amikor azt latom, hogy a fiizetet oda-
vagod az asztalra, akkor elkeseredést érzek. Nekem nagyon fontos a rend, a dolgaink-
kal val6 gondos banasmdd. Ezért megtennéd, hogy finoman teszed le az asztalomra a
fiizetet?”), de felismeri, hogy B. pontosan érti 6t, és pontosan tudja, mi lenne a leghe-
lyesebb fiizetatadasi méd. Meg is csinalja, magatol korrigalva haromszor. A manéver
vége dupla 6rom és siker: Benedeknek azért, mert megkapta, amit szeretett volna (és
kozben lathatéan még élvezte is a helyzetet), B.-nek azért, mert megmutathatta, hogy
tud viselkedni (és kozben lathatéan még élvezte is a helyzetet). Két arcon két mosoly-

ban és egy-egy élénk felkialtasban tor ki a jelenet vége.

5. kép: Az elsé felvételen B. odahajitja a leckefiizetét a tanar asztalara
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6. kép: A harmadik felvételen B. a tanar kezébe adja a fiizetet

Benedek figyelme B. sziikségletei irant tovabb élesedett. A 3. felvételnél mar azt is
visszajelezte B.-nek, amikor ugy latta, hogy elfaradt. Volt két olyan pillanat, amit ott
helyben nem, csak a felvétel tobbszori visszanézésekor detektalt: az egyik B. hii kove-
tése és utdnzasa annak, amit Benedek csindl. Amikor Benedek az irdeszkozeit rakos-
gatta parhuzamos rendbe az asztalon, B. azonnal kovette a mozdulatsorokat és a furu-
lyat, a furulyatokot parhuzamosan hozzdillesztette a laptop széléhez. A masik eset B.
sajatos belsé mesevilagahoz kapcsolddik. Benedek egyik problémdja az volt, hogy B.
»a feladatokat onkényesen, sajat elképzelései mentén értelmezve kisérli meg végrehaj-
tani, de jobbito szandéku segitségnyujtdsomat nem fogadja el”. Amikor B. nem hagyja,
hogy Benedek segitsen megigazitani a furulyajat (kihatral, ellép Benedek kezei el6l),
akkor lathatéan B. pontosan érzékeli, hogy ettdl tanara csalddotta valt. Mig eddig
hasonlé helyzetben Benedek befesziilt, elkedvetlenedett, arca és teste sszezarult, me-
revvé valt, aztan pedig elfordult, addig most egészen masképp reagalt: arcara kiiilt a
csalodottsag, kezei lelohadtak, mikézben maradt ugyantgy B.-vel szembe fordulva.
Majd lassan 6sszefonta mellkasa el6tt a kezét. B. erre kozelebb megy hozza és furulya-
jat két kezében tartva magasra folemeli, Gigy tartva, mint valami varazspalcat, térdelé
mozdulatot tesz, majd még fejet is hajt, miel6tt atadja ,,mesterének” javitasra. Be-

nedek eleinte dvatos, kezével tétovazik, mert egyszer mar ,,megégette magat”, hiszen
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percekkel korabban B. kihatralt eldle, igy most bizonytalan, vajon tényleg engedi-e
neki B., hogy elvegye téle a furulyat. A kapcsolddas létrejon, egy pillanat tort részéig
B. még a ,mestere” térdét is megérinti, majd fejiiket 6sszedugva konstataljak, hogy a
»lyukak, lukak” egy sorba keriiltek.?

(b)

* Az els6 és a harmadik felvétel kozotti kiillonbséget jol illusztralja ez a jelentsor, amelyet a sziilék hoz-
zdjarulasaval  kozlok: https://drive.google.com/file/d/1mYCjYhBCbf91go-tNgui7GegvGwWPplU/view
(Utols6 megtekintés: 2025. szeptember 11.)
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(c)

7. kép: (a) B. ugy viselkedik, mintha egy mesében lenne, amelynek héseként ajandékot visz egy
kiralynak; (b) B. fejet hajt ,,kiralya" el6tt, kezében a furulya ,,ajandékaval"; (c) B. letérdel ,kirdlya"

el6tt és atnyujtja a furulydjat

Azt gondolom, a B.-vel valé pedagogiai kapcsolatanak és Benedek 6nazonossaganak
fejlodési utja még korantsem ért véget, viszont egy fontos allomashoz és beérési allapot-
hoz jutott el. Benedek jé uton halad ahhoz is, hogy egy masik céljat is elérje, amit az elsé
visszajelzéskor megfogalmazott: az dra 50%-aban, 15 percben dolgozzon B., hasznalja
a furulyat. A videofelvételek nagyszertien alkalmasak szamitasokra és igy a pedagogus
~érzeteit” egzakt modon tudjék aldtdmasztani vagy éppen feliilirni. Osszeszdmolva B.
nettd ,munkaorait’, azt lattuk, hogy az elsé felvételen a magyarazassal, az irasbeli gon-
dolkodtaté feladattal egyiitt ez 21 perc, 35 masodperc — ami nagyon szép eredmény a
30 perchez képest —, ebbdl az aktiv nettd furulyazasi id6 5,91 perc. A masodik felvéte-
len ez utébbi 7,91 perc, mig a harmadik felvételen 6sszesen 7,52 perc. Vagyis féluton
jarnak mar, kb. két-hdrom hét alatt pedig két perc névekedést el tudtak érni. Erdemes
Benedekkel a kapott eredmények kapcsan arrol is beszélgetni, hogy B. vajon akkor is
dolgozik-e a maga moédjan, amikor nem furulyazik. Mi szamit munkanak, mi szamit
tanulasnak egy tandran, egy specialis hangszeres 6ran? Tudva azt, hogy B. fejlett ver-
balis és intraperszonalis készségekkel bir, és igényli is, hogy az aktualis tevékenységét
hangosan kimondja, kommentalja a mozdulatait — gy vélem, ilyenkor is dolgozik, és

éppen feldolgozza, amit tanitanak neki.
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B. jatékos, gyermeki vilaga és Benedek komoly, felnétt vilaga mar elkezdett kozos
metszeteket alkotni, és ahogyan Benedek kozel engedi magdhoz a gyermeki, jatékos
énjét, ugy novekedik vele egytitt B. is. A keretek, a szabalyok egyre jobban kérvonala-
z6dnak, ahogyan Benedek meri igényeit kifejezésre juttatni és nemet mer 6 is mondani
- mert B. elég egyszer(ien, természetes modon nemet mond arra, amit nem akar.

Visszatérve arra a tanitasi helyzetre, ahonnan Benedekkel elindultunk, egy honap-
pal késébb ugy latja Benedek, hogy B. meghallja 6t, koveti, figyeli és ha a zongora alatt
vagy a hata mogott van, akkor is lesi minden szavat tanaranak. Reagal ra, megvalaszolja a
feltett kérdéseket, faziskéséssel, de gyakran ténylegesen eleget tesz a kéréseknek. B. sokkal
kevesebbet ellenkezik és sokkal inkabb egytittmiikodik, mint az kordbban feltint. A Be-
nedek dltal bemutatott gyakorlat nagyon is lekoti figyelmét. Benedek megbizonyosodott
arrdl, hogy szakmailag felkésziilt, valtozatos gyakorlatokat talal ki, az improvizaciokba
azonban bétran beleengedheti magat, példaul néma ujj-jaték a furulyan, kottafiizetbe iras
gondolkodtato feladattal, az irdnyitas atadasa B.-nek (ahova B. a palcajaval mutat a kottan,
annak megfelelden furulyazik Benedek, és ez a gyakorlat forditva is miikodik) stb. Ezért
az eszkozpaletta korantsem mondhato szegényesnek. A zongora aldli kibeszélés helyett a
»Kkifurulyazas” a harmadik felvételen kitlin6 és gyors megoldasnak hatott, B. ellenkezéseit
pedig olykor B. 6nmaga szereli le és kér segitséget, partnerséget ,,mesterétol”

Benedek talan legszebb valtozésa abban érhet6 tetten (képpel foghaté médon), aho-
gyan megérkezik a jelenléte a pedagdgiai térbe B.-vel, ahogyan elfogadja 6nmagat (hogy
nem kell mindig minden helyzetet egyediil és pontosan megtervezni), ahogyan raha-
gyatkozik B.-re, ahogyan bizik a folyamatban és a megérzéseiben, és ahogyan oldodik,
kioltodik beldle a fesziiltség, teret engedve a bizalomnak és a nyugalomnak. A bizalma
onmagaban is er6sodik, hangjat batran felemeli, jatszik vele, igazodik B.-hez (és B. is
igazodik Benedek hangtonusahoz).

Benedek tovabb folytatta B.-vel és a tobbi ,,nehézkes” tanitvanyaval val6 kreativ
munkafolyamatat és sajat egyetemi tanulmanyi tapasztalataibol kiindulva* bevezette a
jatékositast. Majus 26-ai levelében igy irt errdl: ,,Kiprobdltam: elrejtettem 5 db olvasogya-
korlatot a kedvenc helyeire a teremben — nagyon élvezte [B.]. Nekem is volt sikerélményem,
mert bdr eleinte még ki-kikeresgélte a hangok fogdsait a kottdbol, mire az 6todikhez ért,
mar fejb6l mondta a hangok neveit, s konnyedén jdtszotta le a dallamtioredékeket. Tokéle-
tes harmincperces elfoglaltsdg — a végén még a rendes hdzit is eljdtszotta nekem?”

* A Tandri mesterség c. kurzuson e sorok iréjanal gamifikdcios keretek kozott sajatitjak el a didaktikai
alapokat a hallgatok.
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Benedek igy élte meg a videotréninggel tamogatott tanitasat®:

Szerintem tok jo lenne, ha ez része lenne igy a tandrképzésnek. Jo alkalom volt most ez a
videotréning arra, hogy magamat megfigyeljem, meg sajat magammal foglalkozzak. Es az a
benyomdsom tdmadt, hogy Iényegében rolam szél ez az egész tanitds. Tehdt amikor én tani-
tom a hangszert, és annak a kozéppontjdban én vagyok. Szegény gyerek meg azt hiszi, hogy
most itt hegediilni kell, meg furulydzni, de kozben meg én fejlédok, és azzal, hogy én jobban
megismerem magam, jobbak lesznek a modszereim, akkor 6 ehhez jobban tud kapcsolni,
jobban fog menni neki.

Azt gondolom, hogy ha jelen van az ember, akkor csak megtorténnek a dolgok, és akkor
lehet, hogy véletleniil tanul valamit a gyerek, vagy véletleniil tanitok. De tulajdonképpen
csak ott vagyok, a lehetd legjobban. Ilyen tekintetben rélam szol, de kozben meg fejlodik!
Tehat kiviilr6l nézve ugy tiinhet, hogy én ott tanitok, de tulajdonképpen csak jelen vagyok.

Benedeket - aki immar diplomas tanar — hét honappal késdbb meglatogattam munkahe-
lyén. B.-t édesanyja sajnos kiiratta a zeneiskoldbdl, ezért gy dontéttiink, hogy megnéz-
ziik, miként valtozott meg az A.-val vald tanitdsi helyzete. A. tilmozgasaval és a sz6nyegen

térdelésével, elfekvésével nem nagyon tudott mit kezdeni.

Azt érzem, hogy irtéra meg kell fesziilnom, hogy figyelmet kapjak. Es valamelyest van ben-
nem egy megfelelési kényszer is, hogy mirdl tudok szdmot adni, mivel telnek a furulyaérdk.
Valahol pedig olyan szép dinamikdja van A. figyelmének! Es ahogy beugranak neki emlé-
kek, ahogy miikodik a kis agya.

Amit madr biztosan tudok: hogy jobban bizhatok a névendékeimben, és abban, hogy
kéréseim dolgoznak benniik. Hogy ldttam magam [A.-val], irdnydba is nyitottabb lettem:
kevésbé kezelem 1igy, mint egy megoldando gyereket, egy megfejtendé problémdt. Bizom a
zenében és a hangszerben, hogy kozosen tanitjuk 6t. Biznom kell abban, hogy okkal van az
Ordn, és torekvései jo iranyba mozgatjdk — nem kell attol tartanom, hogy nélkiilem bdrmi
elromlik. Hogy ne akarjak bdrmit is megtanitani, mert nem az én akardsomon fog miilni.
Miért vdarjam el, hogy bdrki 1uigy tanuljon, ahogy valamiért én elképzelem? — ha ezt elenge-
dem, kibontakoznak azok a tendencidk, amelyekben a gyermek tanitja magdt, amelynek én
csak a kerete vagyok. Megfelelni a sziilonek szeretnék, hiszen nem gyermekmegdrzésre iratta
be gyermekét a zeneiskoldba. Es magamnak, mert nem hagy nyugodni, amikor végtelen

teremtd energidikat engedik szertedramolni.

® A részlet megtekinthet a Ritéval és Benedekkel egyiitt folytatott zar6 interjuban: https://fb.watch/
pyCiTR5pfX/ (Utols6 megtekintés: 2025. szeptember 11.)
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8. kép: A pedagdgus testtartasa oldott, arca baratsagos
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Benedek fesziiltsége a honapok alatt elmult, szigora atalakult. Konnyed, magatol érte-
t6do jelenléttel tanit, gyakrabban biztat mosolyogva, az dra jelentds részében még a
nevetésben is partnere novendékének.®

A videotréninggel sokat tehetiink a tandr-didk interakcié hatékonyabbd — SALLAT
Eva (1994) szavaval élve: professzionalisabbé — tételéhez, a szakmai onazonossag és az
onbizalom fejlédéséhez. Meggy6zédésem szerint Davip C. BERLINER koncepcidja nyo-
man (2005) a szakértd tanarra valashoz sziikséges évek szama ler6viditheto, a pedago-
gus reflexios készsége, mintafelismerése és adaptiv reagéldsa a kornyezetében végbeme-
n6 helyzetekre intenzivebben fejleszthet lenne a videotréninggel tamogatott tanitassal.
»A kivalosag elérésének vagya altalaban nem hianyzik a tanarok esetében, mivel sok 1j
tandr a tanitdsra, mint hivatasra, egyfajta missziora tekint. Ezzel a hittel telitve sok tanar
a misszionariusok vagyaval szeretné jol végezni a dolgat. De a tandrok a tanitasi gyakor-
latuk utan altalaban nem kapnak szakmai tdmogatast, nincs edzéjiikk vagy mentoruk,
mikozben a szakmajukat elsajatitjak. Az els6 néhany ezer 6ra tanitasi tapasztalatot ha-
tékonyabban meg lehetne szerezni egy mentor vagy edz6 tamogatasaval, és a hatékony-
sag tovabb javithato lenne bizonyos cselekvéssorok tobbszori begyakorlasaval, ahogyan
azt a tornaszok és a korcsolyazok teszik. Az 6t, hét vagy tobb év, amelyre a motivalt
tanaroknak sziikségiik van a szaktudas elsajatitasahoz, lerévidithet6 vagy gazdagitha-
t6 lenne egy kis szakmai tamogatassal, célzott gyakorlassal. Ezeknek a lehetdségeknek
a hidnya behatdrolja, hogy mit és hogyan lehet megtanulni a tanitasi évek kezdetén”
(BERLINER 2005: 74.)

Tekintettel arra, hogy Hollandiaban és Angliaban a mddszert prevencids és inter-
vencios céllal egyarant alkalmazzak, abban is lehetdséget latok, hogy a senior, sok éve
palyan levé vagy akar a kiégés széléig eljutéd pedagogusok onbizalmahoz is sokat hoz-
zategyiink a videotréninggel, a szakmai identitast Gjra megerdsitsiik, nem utolsdsorban
pedig legyen arra lehetdség, hogy pozitiv visszajelzésben részesitsitk azok munkajat,
akik folyamatos visszajelzést adnak nap mint nap a didkoknak, de csupan toredékét

kapjak vissza a kollégaktdl vagy a vezetSktol.

¢ Az els6, majd a hét honappal kés6bbi felvétel interakcids helyzete kozotti killonbségek jol latszodnak,
kiilonosen Benedek nonverbilis reakcidiban. Hét honap rengeteget szamit egy gyermek érésében, amiként
- mint lathat6 - egy pedagdgus érésében is (a vided kozreadasa a sziilok jovahagyasaval torténik):
https://drive.google.com/file/d/1 AurZRwnOs01CMw_LfGcqFWO0gWNQtz9fn/view?usp=sharing (Utolsé
megtekintés: 2025. szeptember 11.)
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Angelpunkte
der Freiheitspddagogik von Pater Josef Kentenich —
eine Antwort auf die Herausforderungen unserer Zeit

Vortrag zur Pidagogischen Tagung in Budapest am 14.10.2023

EINSTIEG

»Das ist immer die Idee meines Lebens gewesen: Mensch zu sein und Menschen zu
formen von innen heraus, im Geist der echten Freiheit* (KENTENICH 1990: Titelseite).

Damit umschreibt Pater Josef Kentenich selbst den Angelpunkt seiner Padagogik -
den Punkt, um den sich alles dreht.

Warum antwortet gerade dieser Akzent besonders auf die Herausforderungen unse-
rer Zeit? Weil der heutige Mensch zwar viele Freiheiten gewonnen hat, aber zu wenig
lernen kann, wie man damit umgeht. Das ist ein pddagogisches Problem: Ob es um die
Nutzung von Internet und Smartphone bei Jugendlichen geht, den Umgang mit Me-
dien iiberhaupt oder um ein Uberangebot an Waren, Meinungen, Ideologien, wo man
Orientierung brauchte.

Das Thema Freiheit ist und bleibt fiir den Menschen von grof3er Aktualitat und At-
traktivitat. Viele Werbungen kniipfen an diese Ursehnsucht des Menschen an. Bezie-
hungskonflikte verdichten sich oft, weil der eine dem anderen scheinbar die Freiheit
nimmt. Uberall in der Welt bis hinein in die Terrorszenarien geht es um Maxime der
Freiheit.

Im deutschen Politiklexikon fiir politische Bildung heif3t es:

»Freiheit ist ein Grundbegriff moderner Demokratien und zahlt zu den wichtigsten

Grundrechten und Menschenrechten. ... Zu unterscheiden sind zwei (miteinander ver-
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bundene) Bedeutungen: a) die »Freiheit von etwasg, ... und b) die »Freiheit fiir etwas«,
d. h. die inhaltliche Bestimmung, die tatsichliche Umsetzung und letztlich die Uber-
nahme der Verantwortung fiir das, was ohne Zwang und Unterdriickung getan (oder

unterlassen) wird.“! (Politiklexikon fiir politische Bildung)

1. FREISEIN VON, UM FREI ZU SEIN FUR

Ein Satz, den Pater Kentenich liebte. Es geniigt nicht einfach frei zu sein von allem, ich
muss auch wissen, wie und wofiir ich diese Freiheit nutze. Das ist gerade fiir junge Men-
schen und ihre Férderung zentral.

Das Schwergewicht lag in der Vergangenheit primér auf dem Frei- Werden von (von
Zwang und Einengung jeglicher Art). Die neuzeitliche Entwicklung war und ist bis in
die Gegenwart hinein gepragt vom Kampf um das, was Josef Kentenich duflere Freiheit
nennt, wie etwa die Freiheit in der Wahl von Beruf und Partner, von Lebensformen,
politischer, ideologischer und religioser Anschauung. Das Recht auf freie Meinungs-
auflerung, die Pressefreiheit, das Frauenwahlrecht und vieles mehr gehoren zu den vie-
len eroberter (,dufleren) Freiheiten der letzten zwei Jahrhunderte. In der Padagogik
verschafften sich seit der Reformpadagogik Konzepte Raum, die einen freiheitlicheren
Umgangsstil und mehr Eigenstandigkeit fiir den Edukanten forderten. Das ging bis hin
zu der Auffassung, Erziehung solle frei sein von jeder Art von Normen, von jeglicher
Fremdbestimmung und Autoritét (,antiautoritire Erziehung“ oder ,,Antipddagogik®
als Stromungen dieser Art).

Pater Kentenich hatte keine Angst vor normativen Aussagen iiber den Menschen,
die er aus der christlichen Anthropologie und der katholischen Lehre aufgriff und in
einem padagogischen Konzept umsetzte, und das ein ,,frei sein fiir“ ins Zentrum riickt.
Er sprach von Idealpidagogik, also einer Bildung orientiert an Idealen, und nannte das
Ziel von Erziehung schlicht die freie Personlichkeit in einer freien Gemeinschaft bzw. Ge-
sellschaft.

Daran wird die Spannungseinheit zwischen Selbstverwirklichung und sozialer Kom-

petenz, von Individuum und Gemeinschaft sichtbar!
! https://www.bpb.de/nachschlagen/lexika/politiklexikon/17505/freiheit
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Er sah die Errungenschaften der gewonnenen dufleren Freiheit im Sinne des Frei-
Sein-von als Gewinn.” In seinem padagogischen Konzept beriicksichtigte er aber vor
allem die innere Freiheit der Personlichkeit.

»Auflere und innere Freiheit, politische, wirtschaftliche Freiheit, soziale Freiheit
usw., Ausdriicke, die tief in der Seele widerklingen, weil Sklavenjoche uns heute drii-
cken! Je starker das Sklavenjoch, desto elementarer der Trieb nach dem Gegenteil: nach
politischer Freiheit, wirtschaftlicher, nationaler, padagogischer Freiheit. Das sind alles
duflere Formen der Freiheit. Aber wir wollen uns erinnern: Es gibt dariiber hinaus noch
eine innere Freiheit, eine Freiheit des Herzens ... Diese innere Freiheit ist Vorausset-
zung, Quelle und Gradmesser auch der dufleren Freiheit® (KENTENICH 1946: 9).

Was hier mit einfachen Worten wiedergegeben ist, beinhaltet einen recht anspruchs-
vollen Ansatz in jeder padagogischen Verantwortung und greift eine besondere Heraus-
forderung unserer Zeit auf: die Frage, wie frei sind die Menschen unserer Zeit wirklich?
Wie belastet und manipuliert sind unsere Kinder und die Menschen, fiir die wir in
irgendeiner Form Verantwortung tragen? Wie gefesselt sind wir selbst? Bin ich als Er-
zieher, als Verantwortlicher in der Menschenfithrung innerlich wirklich frei? Kann ich
freie Personlichkeiten erziehen, wenn ich selbst innerlich unfrei bin?

Innere Freiheit tragt bei Pater Kentenich bestimmte Akzente:

— Leben aus einem personlichen Selbstkonzept: das Personliche Ideal und die Bedeu-

tung des Personlichkeitskerns,

— Harmonisierung der inneren Krdfte im Menschen

— Frei-werden von inneren Blockaden (Bewdltigung von Hemmungen aus der Kind-

heit, Leid- und Schulderfahrungen, Grenzerfahrungen)

— Forderung von Bindungsfahigkeit an Ideen und Ideale, Orte, Personen und an

Gott zur Sicherung der inneren Freiheit

— Freiheit im Sinne einer inneren Unabhéngigkeit von der Umgebung

Nicht alle genannten Punkte konnen hier Beriicksichtigung finden, aber auf einige

mochte ich kurz naher eingehen.

2, Alles Grofle und Schine, was die verflossenen vier Jahrhunderte an verborgenen Herrlichkeiten der
gottlichen Idee vom Menschen entschleiert haben, wollen wir sorgfiltig auffangen und in unserem Streben
lebendig werden lassen.“ KENTENICH 1949, Vallendar 1970: 92 f.
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2. LEBEN AUS EINEM SELBSTKONZEPT: DAS PERSONLICHE IDEAL

Selbstverwirklichung - eine starke Sehnsucht der Menschen unserer Zeit - mdchte ich
lieber mit dem Wort Selbstwirksamkeit umschreiben. Sie ist nach dem padagogischen
Ansatz von Pater Kentenich in einem doppelten Sinn zu verstehen: eine Wirksamkeit
aus sich selbst heraus sozusagen in sich selbst hinein und eine Wirksamkeit nach aufien,
die vom eigenen Selbst bestimmt ist.

Das sogenannte Personliche Ideal, so wie er es entwickelt und in seiner Idealpada-
gogik praktiziert hat, ist etwas Einmaliges in der padagogischen Welt. Es wird von ihm
gesehen als personliche Zielorientierung und Sinnperspektive des eigenen Lebens. Er
nannte es den ,,originellen, ewigen Gedanken Gottes“ oder die ,gottliche Idee vom Men-
schen’, die Gott von jedem einzelnen Menschen hat, den er urpersonlich und individuell
liebt. Pater Kentenich ladt Erzieher ein, diese Pidagogik Gottes nachzuahmen. Von da-
her hat jedes padagogische Agieren bei J. Kentenich einen spezifisch originellen Akzent:

»Erziehen heifst, selbstlos fremder Eigenart und fremder Originalitit dienen. Selbstlos
dem groflen Gedanken, den Gott in jede Personlichkeit hineingelegt hat, und damit selbst-
los Gott dienen.“ (KENTENICH 1931: 256.)

Das bedeutet nach ]. Kentenich diese originelle Idee Gottes im Menschen aufzu-
spiiren. Der Erzieher leistet dabei nur Hilfestellung, die eigentliche ,,Arbeit vollzieht
die Person selbst. Sie ist eingeladen, sich selbst klar zu werden iiber ihre personlichen
Neigungen, Stirken und Schwiéchen, Vorlieben und Abneigungen. Man fragt sich z. B.:
Welche Menschen sind fiir mich ein Vorbild, welche Dinge, Ereignisse, Ideale sprechen
mich innerlich besonders an? Was oder wer motiviert mich, etwas tiber spontane Be-
diirfnisse und Anforderungen hinaus zu entscheiden oder zu tun?

Sie merken sofort, worum es hier geht: ein Selbstkonzept aufzubauen und zu unter-
stiitzen, das nicht einfach fremder Beeinflussung zum Opfer fillt, sondern der Massen-
suggestion von aufden etwas entgegensetzt, indem es nach dem Eigenen fragt.

Die Person schaut auf die eigenen Anlagen, die eigene Lebensgeschichte, auf be-
stimmte Ereignisse, die zu Schliisselerlebnissen wurden. Aus lingerfristig untersuchten
Fragen und ihren Antworten entsteht eine Art Konzentrat, das so etwas wie eine Le-
bensausrichtung formuliert. Das konnen ein oder zwei zusammenfassende Sitze sein
oder auch nur wenige Worte, die die Innenkrifte in Gang setzen, sobald eine entspre-

chende Assoziation diesen Wertkomplex, wie Pater Kentenich es nennt, berithrt. Dann
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gerit innerlich alles in Bewegung. Das Personliche Ideal wird verstanden als ,,Grundzug
oder Grundstimmung der Seele”, ,,wie eine zweite Natur, die am Schlummern ist, die aber
sofort in Aktivitdt tritt, sobald ihr das entsprechende Objekt nahegebracht wird.“ (KENTENICH
1931: 208 £.)

2.1 Der Personlichkeitskern

Bereits 1934 spricht Pater Kentenich iiber den von ihm ebenfalls originell gepréigten Be-
griff des ,, Personlichkeitskerns® (KENTENICH 1932/34, Vallendar 2020: 95). Dieser Kern der
Personlichkeit wird durch die Orientierung an einem Personlichen Lebensideal gestarkt,

a) weil Handlungen und Entscheidungen losgelost werden von rein situativen Ge-
gebenheiten, die oft stark von auflen bestimmt sind. Unsere spontanen Stimmungen,
unsere momentane Einschdtzung kann uns schnell zu Fehlentscheidungen verleiten.
Spontane Bediirfnisse erweisen sich nicht immer als die besten. Aus einem inneren
Wertgetiige zu entscheiden, befreit uns von der Diktatur des Augenblicks, dem gerade
Kinder sehr schnell erliegen.

b) Ferner: weil ein solches Personliches Ideal auf die intrinsischen Krifte des Men-
schen harmonisierend wirkt. Das bedeutet, dass Erkenntnisse meines Verstandes, Ent-
schliisse des Willens und emotionale Antriebe in mir in Einklang kommen auf ein Ziel
hin, das ich mit meinem ganzen Menschsein umgreife und liebe.

Praktisch mochte ich das erldutern zunichst an einem profanen Beispiel: Ich will
ein herausragender Tennisspieler werden. (Das ist mein Ziel, man kénnte es auch Ideal
nennen.) Ich bin von der Idee begeistert, sie motiviert mich, tiber situationsbedingte
Launen hinaus zu trainieren, keinen Alkohol zu trinken, auf Rauchen zu verzichten,
bestimmte Nahrung vorzuziehen, vor Turnieren nicht zu spit ins Bett zu gehen, etc.
Ich entscheide und handle aus einem frei gewahlten Selbstkonzept heraus, nicht weil
andere mich antreiben, oder weil nur ein Teil in mir das will, der andere sich aber da-
gegen straubt.

»Dieses personliche Ideal ist eben das, was im menschlichen Leben alle einzelnen Hand-
lungen strafft auf einen Zentralgedanken und eine Zentralhaltung. Das ist im menschli-
chen Leben das, was den Menschen zu einem ganzen Menschen, zu einem grofSen Men-

schen, zu einem Menschen von Format macht.“ (KENTENICH 1931: 210.)
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Ich mochte diesen psychologisch-padagogischen Vorgang noch gezielter und konkret
machen an einem weiteren Beispiel. Das Personliche Lebensideal von Mutter Teresa — wie
wiirden Sie es benennen? Was sagt sie selbst: Christus in den Armsten der Armen zu dienen.

Sie hat eine etablierte Stellung als Schulleiterin, aber sie verlésst ihr schiitzendes
Kloster, obwohl das ein angenehmes, gutes Leben war und zieht in die Slums von Kal-
kutta. Dort wird sie mit vielen Schwierigkeiten und Widerwirtigkeiten konfrontiert,
aber es irritiert sie nicht, sie lebt aus dieser einen grofien Idee, die alle ihre Einzelent-
scheidungen und Empfindungen bestimmt und reguliert: Christus in den Armsten der
Armen zu dienen. Das verschafft ihr inneren Frieden und innere Harmonie und darii-
ber hinaus auflergewohnliche Strahlkraft.

Das Personliche Ideal kommt aus dem inneren Kern meiner Person, kultiviert und
starkt ihn, wie beispielsweise der Kern einer Pflaume, in den Erdboden gelegt, vielfiltige
Krifte in Gang setzt, die zum Werden und Wachsen eines ganzen Baumes fithren. Fiir
den Erzieher bedeutet das: ihn aufzuspiiren, das Gegeniiber anzuregen, danach zu suchen
und diese Mitte im Gegeniiber zu stirken, zu fordern, mit ihm gemeinsam zu motivieren.

»Das Urwiichsige unseres Menschseins besteht darin, dass wir einen Personlichkeits-
kern haben, eine Originalitit darstellen und das kultivieren.“ (KENTENICH 1962, Vallen-
dar 1970: 29.)

Die Vielschichtigkeit der menschlichen Natur birgt die Gefahr, dass die korperli-
chen, geistigen und seelischen Krifte im Individuum auseinanderdriften, so dass jede
der Krifte ,eigene Wege gehen“ mochte. Wenn aber alle drei Krifte ,,in einem Person-
lichkeitskern'; in einer Mitte wurzeln (vgl. KENTENICH 1951a: 70), durch ein Ideal mo-
tiviert und gestarkt werden, wachst die personliche Entscheidungs- und Handlungs-
kompetenz. Das ist philosophisch gesehen die Grundlage jeder menschlichen Freiheit
schlechthin.

Erziehung, so kritisierte J. Kentenich, realisiere sich alltaglich vielfach als ,,Aktpd-
dagogik®, als reine Handlungsanweisung, die je nach wechselnden Verhiltnissen vom
Edukanten bestimmte Handlungen, Rollen erwartet bzw. einfordert. (Vgl. KENTENICH
1950: 154 ff.) (Beispiele aus dem Alltag als Lehrerin: ,Jetzt leg das weg®, ,,jetzt komm
vom Fenster weg®, ,dreh dich nach vorn®.. - lauter Handlungsanweisungen, die mit
Padagogik wenig zu tun haben).

Die so entstehenden Akte wirken nach Pater Kentenich aber nicht personlichkeits-
starkend und mentalititsbildend. (Vgl. KENTENICH 1950: 161.)
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»Bei einem normalen Menschen wachsen die Akte immer aus Haltungen und bewir-
ken, wenn sie einigermafSen wertgesittigt sind, eine Vertiefung der Haltung. ... Bei dem
heutigen Menschen ist das nicht der Fall. Heute ist alles eindrucksmdchtig, alles aktmdch-
tig. Akt steht neben Akt, ohne dass die Akte eine Mentalitdt schaffen, ohne dass die Akte
aus einer Mentalitit, aus einer Haltung herausfliefSen.“ (KENTENICH 1950: 158.)

1952 erldutert er sein padagogisches Anliegen genauer:

»Idealpddagogik ... ist eine Gesinnungspddagogik, nicht eine Aktpddagogik ... Weil der
moderne Mensch so aktmdfSig handelt, deswegen handelt der Geist auch ohne Uberlegung,
ohne personliche Entscheidung: er entscheidet sich nicht innerlich.

Wie weit das aktmidfSige Handeln geht, das miissen Sie mal studieren anhand der SS-
Leute der verflossenen Jahre ... Wie erkliren Sie sich das: Da geht der Fiihrer hin und gibt
das Kommando: Tausend Menschen her! Gewehr hoch! Alle niedergeknallt! Und ohne mit
der Wimper zu klimpern geschieht das. Nachdem das Maschinengewehr abgefeuert ist,
dreht er sich um: Da sind die Kinder; denen kann er wer weifs was schenken mit der liebens-
wiirdigsten Miene. Konnen Sie verstehen, wie die Handlungsweise aktmdfSig nebeneinander-
gesetzt ist? ... Sehen Sie, weder im einen Falle noch im anderen Fall ist eine Entscheidung
des Gewissens vorausgegangen: Im einen Falle (wurde) blof§ auf Kommando gehandelt, im
anderen Falle dem Trieb gefolgt. Sehen Sie, weder das eine noch das andere wiichst aus einer
Haltung heraus und vertieft deswegen auch keine Haltung.“* (KENTENICH 1952.)

Es vollzieht sich eine Art Spaltung, eine Zwiespaltigkeit in einer einzigen Person, die
plotzlich wie zwei verschiedene Menschen agiert.

2012 wurde in Deutschland von Margaretha v. Trotta ein bemerkenswerter und
mehrfach ausgezeichneter Film gedreht ,Hannah Arendt“ Der Film thematisiert genau
dieses Problem, das J. Kentenich auf padagogischen Tagungen 1950/51 zum Thema macht:

Der vom israelischen Geheimdienst in Argentinien entfithrte Kommandant Eichmann,
der fiir die Transporte der Juden nach Ausschwitz verantwortlich war, wird 1962 in Jerusa-
lem vor Gericht gestellt: Vom Richter befragt, begriindet er sein Verhalten, wie viele damali-
ge SS-Fiihrer: ,,Ich muss ja das machen, was mir befohlen wurde. ,Was hétten wir denn tun
konnen, wir als Einzelner?“ Auf die Frage, ob er denn kein Gewissen gehabt hitte, antwortet

er: ,Ja, ein gewisser Zwiespalt war da schon.” (= Verlust des Personlichkeitskerns)

3 Ahnlich: ,,So kann man an sich auch die Diskontinuitdt des Denkens, des Empfindens, des Wollens erkli-
ren. Ein SS-Mann zum Beispiel, der viele Menschen niedergeknallt hat, dreht sich um und 'wmarmt die ganze
Welt'. Seine Handlungen wachsen nicht aus einem 'Boden’ heraus. Das ist ein Mensch, der kein Mensch mehr
ist, da ist der Personlichkeitskern total entwertet.“ KENTENICH 1950: 158 f.

KATOLIKUS PEDAGOGIA » 2025 « 3—4 « TANULMANYOK



92 SR. M. DORIA (DOROTHEA) SCHLICKMANN

H. Arendt erklirt nach ihren Prozessbeobachtungen im Gerichtssaal Threm Mann iiber
Eichmann: ,,Er ist kein Monster, er ist ein Nobody, ein Mensch, der verweigert, Person zu
sein und deswegen jede Verantwortung ablehnt. ... Er hitte jedem Gesetz gehorcht. Er ist
ein Biirokrat. ... Ich bin erschreckt tiber die Mittelméafligkeit dieses Mannes.*

Das KZ erldutert sie ihren Studenten als einen ,,Ort totaler Sinnlosigkeit®: ,,Man
wollte den Hiftlingen auf jede erdenkliche Art deutlich machen, dass ihr Dasein ab-
solut keinen Sinn hatte.“

»Was mich am meisten erschreckt: Dass viele ihm (Eichmann) so dhnlich sind. ... Sie
haben nicht mitgedacht, waren unfihig zu denken!*

Das grofdte Verbrechen unserer Zeit bestinde demnach in der Gedankenlosigkeit,
der Mittelmafligkeit, dem Mitldufertum.

J. Kentenich nannte es bereits zu Beginn seiner padagogischen Tiatigkeit die Gefahr
des ,, Massenmenschentums®, dem er zeitlebens in seinen padagogischen Schulen durch
Personlichkeitsbildung entgegenzuwirken suchte.

»Selbstiandigkeit auf dem Wege der Selbsttdtigkeit. Sehen Sie, deswegen heifSt es im Pro-
gramm: Wir wollen uns selber erziehen, selber titig sein in der Erziehung. Selbsterziehen
heifdt also: nicht sich der Masse ausliefern, in der Masse selber die Ziigel in die Hand
nehmen.“ (KENTENICH 1952.)

Ein Mensch, der aus einem personlichen Ideal, aus einer inneren Werte- und Seins-
mitte lebt, aus einem Personlichkeitskern kann dem Massenmenschentum und der
genannten Personlichkeitsspaltung nicht so schnell zum Opfer fallen. Er handelt aus

dieser einen Mitte heraus.

2.2 Selbstwirksamkeit durch Selbsterziehung

Selbstwirksambkeit entfaltet sich nach der padagogischen Auffassung von J. Kentenich durch
Selbsterziehung. ,,Selbsterziehung als Aufgabe“ schliefle ,,ein Doppeltes in sich: Selbsterkennt-
nis* und Selbstverwirklichung. “ (KENTENICH, Fiir eineWelt..., in: Vallendar 2020: 55.)

Selbsterziehung meint hier mehr die Aufbauarbeit personlicher Stirken oder die
korrigierende Arbeit an eigenen Schwichen. Erziehung, so seine Uberzeugung, habe
generell keinen anderen Sinn, ,,als die Selbsterziehung in Gang zu setzen®. Warum Selbst-
erziehung? Er antwortet:

*,Ohne Kenntnis der Leidenschaften®, so eroftnet er den Schiilern, ,keine Menschenkenntnis. Ohne

Kenntnis seiner eigenen Leidenschaften keine Selbsterkenntnis. Ohne Selbsterkenntnis keine Selbsterziehung.“
KENTENICH 1912/13, in: KASTNER 1939: 96.
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Wegen unseres personalen Selbstbestimmungsrechtes ... Es liegt im Wesen unseres per-
sonalen Selbstbestimmungsstandes, Selbstentscheidungsstandes wesenhaft mitbegriindet
die Moglichkeit, aber auch die Pflicht der Selbsterziehung. Es ist also nicht schlechthin die
Veranlagung, nicht das Milieu, das mich zwingt; ich kann mich selber in die Hand neh-
men.“ (KENTENICH 1951b.)

Wenn er von ,,Selbsterziehung” sprach, ging es ihm vor allem um das Wachrufen der
eigenen intrinsischen Krifte. Hinweise, Ratschlége, selbst Korrekturen sollten nur diesem
einen Ziel dienen: die eigenen Innenkrifte zu motivieren. Er erkldrt den Jungen schon
1912: ,Wir miissen lernen, unsere Regungen, Neigungen und Gefiihle so zu behandeln, dafs
sie harmonisch zusammenstimmen.“ (KENTENICH 1912/1913, in: KASTNER 1939: 33.) Er
befreit sie von einengenden Angsten ihren Trieben gegeniiber und ladt sie ein, wie er es
1944 in einer Studie aus dem KZ nochmals hervorhebt: ihre , Triebe diplomatisch zu be-
handeln“ (KENTENICH 1944, Vallendar 2020: 181), sie nicht blindlinks zu unterdriicken.

Diese Form der Selbstwirksamkeit war fiir ihn nicht denkbar ohne die Stirkung des
Selbstvertrauens.

»Ich habe friiher schon einmal darauf hingewiesen, wie wichtig es fiir uns ist, dass wir
unser Selbstvertrauen stdrken.“ (KENTENICH 1912/13, in: KASTNER 1939: 126.)

Selbstvertrauen setze wiederum die Erfahrung von Wertschitzung voraus. Durch
Wertschatzung wachse der Mensch iiber sich hinaus, sie fordere entscheidend sein
Selbstvertrauen und seine Eigenstdndigkeit. Jedes Selbstvertrauen werde leicht gebro-
chen, wo eine solche Wertschitzung, etwa in der Kindheit, ausfalle. (Es ist tatsdchlich
belegt, dass Schiiler deutlich aufmerksamer, lernwilliger und leistungsstérker sind, die
bei Lehrern eine solche Wertschétzung erfahren.)

Pater Kentenich begegnete wihrend seines priesterlichen Wirkens vielen Menschen,
bei denen dieses Erlebnis ausfiel. Das bestirkte ihn darin, Bindung personaler Art anzu-
nehmen und zu férdern. Er deutete aber diese Erfahrungen nicht nur als Einzelschick-
sale, sondern als ein Zeitphdnomen: Mangel an erfahrener Wertschitzung und Liebe
fithre zu Minderwertigkeitskomplexen, die den Einzelnen ldhmen und ihm den Mut zu
eigener Entscheidung und die Selbstsicherheit nehmen wiirden.’

Sein pidagogisches Bemithen um Eigenstandigkeit des Gegeniibers ging einher mit

der Intention, das Selbstvertrauen zu starken.
> ,Der heutige Mensch muss wieder ein Selbstbewertungsbewusstsein bekommen. Und wie bekommt er
das? Er muss sich geliebt fiihlen. Wer sich geliebt fiihlt, fiihlt sich geschdtzt, und in dem wichst ein gesundes

SelbstbewertungsbewufStsein. Und wo dieses am Werden ist - ich darf Ihnen sagen, da ist der Boden vorbereitet
fiir die Uberwindung der gréfSten seelischen Schwierigkeiten ...“ KENTENICH 1934, Vallendar 1984: 307.
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SCHLUSS

Selbstwirksamkeit, Wachstum zu innerer Freiheit, Selbstvertrauen und Selbststand be-
giinstigen auch ein ,,Frei-werden nach auflen®, ein Wachstum an innerer Unabhéngig-
keit von der Umgebung.

»Die GriofSe des modernen Menschen besteht heute darin, dem Diktat seiner Umgebung

zu widerstehen.
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MESZAROS LASZLO

A hit, a remény és a szeretet
a keresztény pedagogiai gondolkoddsban

A hit, a remény és a szeretet a katolikus Egyhdz tanitasa szerint isteni erények. Ezek az
erények alapozzdk meg, keltik életre és jellemzik a keresztény ember erkolcsi cselekvé-
sét. Mar a Krisztus el6tti idében is mind az 6gorog, mind a latin nevelést jellemezte az
erényekre valo torekvés, mert a neveléssel foglalkozdk az erényes életvezetésben lattak
meg az emberi boldogsag megszerzésének lehetdségét. A keresztény tanitas a kozépkori
nevelésben tovabbvitte ezeket a gondolatokat, és az erényes élet és a boldogsag fogal-
mat Krisztushoz kapcsolta hozza, mondvan: az emberi élet beteljesiilése és az emberi
boldogsag végsd értelme Krisztusban nyerhetd el. Az erre val6 torekvés azonban nem
pusztdn az emberi adottsdgokon és az emberi erén vagy teljesitéképességen mulik, bar
ezek sem elhanyagolhatok, hanem lényegében a Krisztussal vald egzisztenciélis kapcso-
laton. Ezért mar a korai keresztény nevelésben is hangsulyosan keriil el6 az a tétel, hogy
az ember 6nmaga erejébdl nem képes az erényeket és a boldogsagot megszerezni, mert
erre csakis Krisztussal és Krisztusban lehet szert tenni. Az erények gyakorlasa, kiilono-
sen is az isteni erények gyakorldsa, csakis Isten (Krisztus) segitségével lehetséges, mert
O adja ezeket az embernek ajandékképpen, hogy képesek legyenek gyermekeiként (test-
véreiként) élni és cselekedni a mindennapokban, és ezdltal eljutni az 6rok életbe, vagyis
a Szentharomsag kozosségébe. Az isteni erényekrdl valé gondolkodas igy megkeriilhe-

tetlenné lett a keresztény pedagogia szamara.

1. A HIT (nioTio - fides)

A hit az az isteni erény, amely altal hisziink Istenben és mindabban, amit nekiink mon-
dott és kinyilatkoztatott, amit az Egyhaz nekiink hinni el6ad, mert 6 maga az igazsag
(KEK 1814). Ebben a definiciéban vilagosan latszik, hogy a hit és az igazsdg dsszetarto-
z6 fogalmak. Erre utal mar az 6gorog filozéfiaban hasznalatos dAf0eia fogalma is, ami

egyszerre jelenti az igazsagot, Gszinteséget és a valdsagot. A miotig sz6 jelentései: biza-
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lom, bizakodds, meggy6z6dés, bizonyossag, hit, hihetdség, igéret, biztositék, kezesség,
szerzOdés, oltalom, fennhatésag. A hittel az ember szabadon rabizhatja egész 6nmagat
Istenre - tanitja a II. Vatikani Zsinat (DV 5), a Trentdi Zsinat pedig azt is tanitja, hogy
a hit adomanya abban marad meg, aki nem kovet el ellene blint (DS 1545). A hittel
kapcsolatban vilagosan latszik tehat, hogy olyan isteni ajandék, ami szabad elfogadasra
var, illetve szabad cselekvésre haszndlando, amiben az ember kinyilvanitja a Krisztus-
hoz val6 odatartozasat. Ez a hit a szeretetben teljesedik ki, amint azt Szent Pal apostol is
megfogalmazza a Galatakhoz irt levelében (Gal 5,6). Mind a hit, mind a szeretet meg-
koveteli tehat a Krisztushoz tartozas egzisztencialisan is kifejezhet6 1étallapotat, ameny-
nyiben a biint ugy értelmezziik, mint az Istent6l valo elfordulast vagy Istennek a hianyat
az életiinkben. Ezt a hitet ériznie és vallania is kell a keresztény embernek, sot életével
is tantskodnia (paptvpia) kell errdl, mert a hit szolgalata és a réla valé tanuskodas az
tidvosség elnyeréséhez feltétleniil szitkséges (KEK 1816).

Krisztus az evangéliumban igy tanit: ,, Azokat, akik megvallanak engem az emberek
el6tt, én is megvallom majd Mennyei Atyam el6tt. De aki megtagad engem az emberek
el6tt, azt én is megtagadom Mennyei Atyam el6tt” (Mt 10,32-33.) A misszids parancs-
ban pedig igy szdl hozzank: ,Menjetek tehat, és tegyetek tanitvannyd minden népet.
Kereszteljétek meg Gket az Atya és a Fiu és a Szentlélek nevében, és tanitsatok meg Gket
(818doKovTeg adToVG) arra, amit parancsoltam nektek!” (Mt 28,19-20.) A hit tehat ta-
niiskoddst is és tanitdst is jelez, ilyenforman itt jol kitlinik, hogy ennek a fogalomnak
pedagdgiai intencidja is van. A pedagdgianak mint tudomanynak kotelessége az igazsag
keresése és tanitdsa. Krisztus sajit magarol mondja azt: ,En vagyok az ut, az igazsag és
az élet” (Jn 14,6). Tehat a tanitds nem nélkiilozheti Krisztusnak a személyét, mert O az
igazsag, vagyis végs6 soron minden tudomany Krisztushoz kell hogy vezesse az embert.
Ez a tény nagyon mélyen antropologiai értelmet is hordoz, jelesiil: nem lehetséges az
emberi élet nagy kérdéseire Krisztus nélkiil végsé valaszt talalni. Valaszokat lehet, de
azoknak mindenképpen Krisztusra kell mutatniuk, mint ahogyan az utjelzé tabla mu-
tatja a helyes iranyt. De Krisztus nemcsak igazsag, hanem ut (060¢) is, ami jelzi, hogy az
igazsag keresése sziintelen uton jarast is feltételez, ugyanakkor nem elhanyagolhaté az
sem, hogy Krisztus magat életnek ({wr}) is nevezi, ami a gorog szovegben nem pusztan
bioldgiai életet jelol, hanem létezést, életfenntartast is, ezzel utalva arra, hogy Krisztus
ura a bioldgiai életiinkon tul a személyes 1étezésiinknek is. A pedagdgia tudomanyan

beliil a pedagdgiatorténetnek ezért kitiintetett helyet kell kapnia a nevel6-oktaté munkank-
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ban, ugyanis ennek a részdiszciplinanak az a feladata, hogy csokkentse az igazsagtalansago-
kat és hazugsagokat azaltal, hogy bemutatja az igazsagra torekvés nagyszerti személyeit és
tanitasukat, mintegy a jelenbe hozva azokat és utdnzasra mélto koévetendé példaként jelenit-
ve meg. A pedagdgia és minden tudomany eredményei akkor lehetnek igazan lenytigozéek
és hasznosak, ha segitenek megérteni, illetve jobban megérteni az emberi létet, 1étezést. Egy
olyan pedagdgia, ami pusztan a feliileten mozog, ami csak az oktatast tekinti feladatanak és
a nevelésbdl kivonja magat, ami elveti az isteni tekintélyt, ami csak materialis és szekularis
elemeket tart magdban, az a hit szemével nem nevezhet6 igazi pedagdgianak. Ezért a keresz-
tény pedagdgia feladata, hogy Krisztus segitségével naprol napra novelje a hitet a benne részt
vevok személyében. Feltehetjiik a kérdést: van-e benniink hit arra nézve, hogy Krisztussal
egyiitt munkalkodva képesek vagyunk az ember, a személy jegyeihez tigy eljutnunk, hogy

azt hitelesen tudjuk hasznalni a személyiségfejlesztés soran?

2. A REMENY (£\nio - spes)

A remény az az isteni erény, amely altal mint boldogsagunkra vagyakozunk a mennyek
orszagara és az 6rok életre, bizalmunkat Krisztus igéreteibe vetjiik: és nem a sajat erénk-
re, hanem a Szentlélek segitségére (mapaxAnoig) és kegyelmére (xapig) tamaszkodunk
(KEK 1817). A boldogsag e megfogalmazasban az isteni 6rok életben valo részesiilés,
amit Krisztus meghirdetett és minden egyes ember szamara valds, elérhet6 kozelségbe
hozott. Krisztus, amikor megkezdte igehirdetését, igy tanitott: ,,Betelt az id6 (kaipog),
és elkozelgett az Isten orszaga (Paoctheia Tod Oeod). Tartsatok blinbanatot (petavoeite),
és higgyetek (motevete) az evangéliumban.” (Mk 1,15.) Az Isten orszaga kifejezés nem
a foldi kereteket érint6 orszag vagy teriilet, hanem a tiszta és szeretd szivben megjelend
valdsag, tehat egzisztencialis létkapcsolat. Mivel Krisztus vallasi, szellemi, egzisztenci-
alis valosagot ért alatta, ezért az Isten orszaga mindenki szamara elérhet6 valdsag, aki
a lélek tisztasagaval és szeretetettel kozelit hozza. A Mt 5,8 tanitdsa szerint (pakdptot ot
kaBapot i) kapdia) a lélek tisztasaga az igazlelkiliséget jelzi, az igazlelkiiség pedig nem
mas, mint képesség az igazsag (dAn0eia) felismerésére és az igazsag megtétele melletti
allasfoglalasra. A remény fogalma e ponton kapcsolddik a hit és az igazsdg fogalmahoz.
A Krisztushoz tartozas kulcsfontossagu kérdése: hissziik-e (van-e reményiink arra),

hogy Isten képes beteljesiteni azt a jot, amit megkezdett benniink? Az e kérdésre adott
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valaszban 6t kulcsfontossagu fogalom fedhet6 fel. A remény erénye felel a (1) boldog-
sag (pakaplopdg) iranti vagyakozasért (ppovnua), melyet Isten minden ember szivé-
ben elhelyezett, (2) védelmez (npootacia) mindenféle elbatortalanodastdl, (3) tamogat
(brmoothiprypa) mindenféle nehézségben és kihivasban, mikozben tton jarunk az 6rok
élet felé, (4) megbriz (Staodlw) az 6nzéstdl és (5) elvezet (dnayw) a szeretethez (KEK
1818). Itt is jol kittinik, hogy ezek a fogalmak pedagdgiai intencidval is birnak.

Alljon itt két példa a pedagdgia torténetébsl! Az elsé: James Mill (1773-1836) skot
torténész és filozofus a brit enciklopédiaban a nevelés fogalmat ugy irja le, mint képessé
tételt a boldogsagra. Képessé kell tenni a személyt, hogy megszerezze a sajat boldogsa-
gat, és azzal jaruljon hozza a masok boldogsagahoz is (LORAND 1997). Vagyis a nevel6-
nek és a neveltnek is kotelessége, hogy hozzajaruljon a boldogsag elémozditasahoz. A
masodik: Johann Pestalozzi (1746-1827) svajci pedagdgus tanitasabdl ismeretes ,,a kéz,
a fej, és a sziv kimiivelésének” fogalma. Pestalozzi szerint a nevelés legfébb célja az em-
ber folemelése az igazi humanitas fokara, ami a kéz esetében az értékteremté munkat, a
fej esetében az értelem altal megvilagositott igazsagot, a sziv esetében a szilard erkolcsi
tartast, er6s akaratot és meleg érzelmeket jeloli (PRoHAszKA 2004). Mindkét példabol
jol kitlinik az a nagy reménység, hogy a személy a nevelés dltal eljuthat a boldogsaghoz,
és segitheti masok életében is a boldogsag kibontakozasat, ami keresztény pedagogiai
értelemben — amint Millnél és Pestalozzinal is - tulajdonképpen egyfajta életprogram:

boldogok, akik hisznek abban, hogy reménységiik beteljesedik Krisztusban.

3. A SZERETET (&ydnn - caritas)

A szeretet az az isteni erény, amely altal Istent mindenek felett 6Gnmagaért szeretjiik, és fele-
baratunkat, mint magunkat, Isten szeretetéért (KEK 1822). Krisztus tanitasaban j és végsé
paranccsa teszi a szeretetet. Szent Janos evangéliumdban olvashato: ,, Amint engem szeret az
Atya, ugy szeretlek én is titeket. Maradjatok meg az én szeretetemben! (...) Az az én paran-
csom (¢vToAr)), hogy tgy szeressétek (&yamdre) egymast, amint én szerettelek titeket!” (Jn
15,9.12.) A szévegben az évtoln szd parancsot, utasitdst, rendeletet, torvényt jelent. Tehat
Krisztus a szeretetet parancsba adja, vagyis itt az emberre nézve ez kotelezettséget jelol, nem
fakultativ valasztasi lehetéséget; akarati tettet, nem pedig érzelmi viszonyulast. Jol példazza

ezt az aydmn szo is, ami nem feltétleniil kapcsolja 6ssze az egymast szereté embereket meleg
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érzelmekkel, hiszen az érzelmi viszonyulast nem lehet megparancsolni. De akkor hogyan
értelmezhetd Krisztusnak ez a parancsa? A valasz az ,,ugy, amint”-ben rejlik: tigy szeressetek,
amint én szeretek. Vagyis ez a szeretet mindenkire vonatkozik, minden egyes személyre,
mert Krisztus nem személyvalogaté. Ennek a szeretetnek az alapja az akaratban rejlik, mert
mindenki irant joakaratd, felemeld, gazdagité jelleggel bir, amihez nem feltétleniil kotéd-
nek meleg érzelmek. Jol lathatd ez példaul az ellenség esetében, akit Krisztus tanitvanyainak
szintén szeretniiik kell, amint Krisztus is szeretettel imadkozott az 6t keresztre feszitokért.
A katolikus teoldgia tanitja, hogy valamennyi erény gyakorlasat (a hitet és a reményt is ide-
értve) a szeretet sugallja és hivja életbe, kezdete (fons) és végcélja/csticsa (culmen) minden
olyan létmodnak, ami az erények kimunkaldsara torekszik. A szeretet végsé értelmezése a
szentmise aldozatdban vélik nyilvanvaléva, amiben Krisztus a kenyérben és a borban testét
és vérét nyujtja (fons et culmen caritatis et vitae) az 6t kovetdk szamara, vagyis a szeretet egy
olyan erény, ami az aldozathozatalban valik teljessé. A szeretet gylimdlcsei az 6rom, a béke,
az irgalmassag; megkoveteli a jotékonysagot, a joakaratot és minden jot; megalkotja a barati,
felebarati kapcsolatokat, amiben novekedd és tokéletesedd szeretetkapcsolatra (in caritate
perficiente) hiv meg mindenkit (KEK 1829). Ez a szeretetkapcsolat olyan kapcsolat, amin
a haldl azért nem uralkodhat, mert az Krisztusban all fenn és Krisztus halalaval legyozte a
halalt. A szeretet agapé szerinti értelmezése tehat tilmutat az immanens kereteken, mert
ebben az értelmezésben a szeretet orok: nem keletkezik, és nem mulik el sohasem, hanem
mindig van.

»En Vagyok, aki Van” - tantsitja a Kivonulds kényve (Kiv 3,14), ,,Isten maga a Sze-
retet” — tanitja Szent Janos apostol a levelében (1Jn 4,7-8). A Szeretethez tartozd szemé-
lyeken pedig nem uralkodhat a halal. A keresztény pedagdgidanak ma az a legnagyobb
kihivasa, hogy a benne lévéknek megtanitsa ezt az igazsagot: a szeretet 6rok és vissza-
vonhatatlan; a személyek kozotti szeretet nem lecserélhetd vagy felcserélhetd, a masik
személyt nem a tulajdonsagaiért kell szeretni, hanem 6nmagaért a létezéséért; és ezért
a szeretet és a szeretetkapcsolatok nem sztinnek meg, és nem bomlanak fel soha, mert
képtelenek ra, ha az 6rokkon létezébe emeltetnek be Krisztus személyében. Ezekben a
gondolatokban is jol kittinik, hogy felfedheték pedagogiai intenciok, amint azok a hit és
a remény esetében is lathatok voltak.

A mai materialis és szekuldaris pedagdgiai gondolkodas rendkiviili fontossagot tulaj-
donit a sikeres életnek, a jol miikodo tarsadalomnak, a foglalkoztathatosagnak, az onfej-

lesztésnek, az onmegvalositdsnak, a fontossagra torekvésnek, a kimagaslo teljesitmény-
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nek, a hatékonysagnak, a rugalmassagnak, a pedagdgiai ,,know-how”-nak, a technolo-
gidk optimalis hasznalatanak és még hosszan lehetne folytatni ezt a sort hasonld jellegti
fogalmakkal. Ezeket a fogalmakat gyakran megtaldljuk a pedagégiai képzési teriiletek
kompetenciatablazataiban, a pedagdgus professzid jegyei kozott vagy az altalanos és al-
kalmazott pedagdgiak tantargyleirasaiban is. Minden bizonnyal van létjogosultsaguk,
de korantsem olyan nagy, mint amilyen nagysagot tulajdonitanak nekik. A keresztény
pedagégiai gondolkodasnak éppen ezért fel kell hivnia arra a figyelmet, hogy mindezek
csak akkor valhatnak igazi, valos értékké, ha benniik ott van a hit, a remény és a szeretet.
Enélkiil nagy kisértésekké lesznek arra nézve, hogy a személy végletesen individualis-
tava és 6nzové valjék. A keresztény pedagdgianak ezért meg kell hallania Krisztusnak
Szent Péter apostolhoz intézett szavat: ,,Szeretsz engem? Jobban szeretsz engem, mint
ezek?” (V6. Jn 21,15-19.) Ezek a szavak hozzank is sz6lnak és vélaszt varnak. Es a valasz
sokkal fontosabb - a keresztény pedagdgiara és az életiinkre vonatkoztatva egyarant
- barmi masnal: ,Igen, Uram, Te tudod, hogy szeretlek!” (V6. Jn 21,15-19.) Ebben a
valaszban lehet egyediil értelmezni a keresztény pedagégia fogalmat: a gyermekekért,

fiatalokért, felnSttekért végzett szeretetteljes szolgalatot.
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Teologiai konferencia
az Apor Vilmos Katolikus Féiskoldn

2024. februdr 24-én, szombaton egész napos teoldgiai konferencidra keriilt sor az Apor

Vilmos Katolikus Féiskola vdci féépiiletében, melynek témdja a végido teoldgidja volt.

A konferencia Lovassy Attila, a katekéta-lelkipasztori munkatars szak szakfeleldsének,
a konferencia szervezdjének megnyitojaval vette kezdetét. Ennek keretében utalt arra,
hogy a konferencia szinhelyéiil szolgald II. Janos Pal-terem a korabbi vaci szeminarium
kapolnajaként miikodott, ahol — tobbek kozott — Kosa Jozsefet és valdszintleg Hornyik
Karolyt is pappa szentelték, akik a Tanacskoztarsasag idején vértanuik lettek. Attila atya
kiemelte, hogy ezen a helyen szdmos szent papot képeztek, ami a jelen kor teoldgusai
szdmara is meghivast jelent a szorosabb Krisztus-kovetésre.

A délelétti szekcidban négy el6adas hangzott el. Monostori Ldszlé atya, erkdlcsteo-
logus Az eutandzia megitélése katolikus szempontbdl cimii el6adasaban kifejtette, hogy
az emberi személy méltdsaga kiilonosen is veszélyben van, amikor kiszolgaltatott, igy
nem kizarélag, de kiilonosen is egy végs6 stadiumu betegség esetén. A joléti tarsa-
dalom nem nagyon tud mit kezdeni - az élettani szempontbdl amugy igen hasznos
- fajdalommal, ezért annak lehet8ség szerinti teljes megsziintetésére torekszik. Arra a
kérdésre, hogy lehet-e értékes egy olyan élet, amelyben jelen van a szenvedés, konnyebb
igennel valaszolnia annak, aki hisz a haldl utdni életben. Az eutandzia alkalmazasa ugy

1”

sziinteti meg a fajdalmat, hogy likvidélja a pacienst. A ,,Ne 6lj!” parancs szellemében a
katolikus teoldgia az eutanazia alkalmazasat elfogadhatatlannak tartja, helyette a pallia-
tiv kezelések alkalmazasat ajanlja.

Ezt kovetéen Lengyel Zsolt atya, kainonjogasz A boldoggd és szentté avatdsi eljardsok
a katolikus Egyhdzban cimet visel6 el6addsaban ismertette, hogy a katolikus Egyhaz az
Gskeresztények ideje Ota nagy tisztelettel veszi koriil a vértanukat és hitvallokat, akik
foldi életitkben hésies fokon gyakoroltak a keresztény élet erényeit, és ezaltal elfogadtak

Krisztus Urunk életszentségre valé meghivasat. A szentek tisztelete a kezdetektdl fogva a
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néptdl, azaz a krisztushivoktdl eredeztethetd, akik elzarandokoltak és feldiszitették Isten
szolgainak sirjait, illetve kdpolnat vagy templomot épitettek a tiszteletiikre, amely altal
kifejezésre juttattak az 6rok életbe vetett hitiiket és az altaluk tisztelt szentélet(i emberek
o6rok boldogsagra valo eljutasaba vetett hitiiket, valamint a neviikhoz ftiz6d6 csodakat.
A korai egyhdz hivei is mar nagy becsben tartottak a klérus véleményét, hogy vajon az
érintett személy alkalmas-e a szenteknek kijaro tiszteletre. Az egyhaztorténelem folya-
man voltak olyan idészakok, amikor a helyi plispok avatta szentté a martirokat és a hit-
vallokat, azonban az idé elérehaladtaval a megyésfépasztorok a papahoz folyamodtak
fel annak érdekében, hogy 6szentsége iktassa az dltaluk tisztelt személyeket a szentek
soraba. Az 1983-as Egyhdzi Torvénykonyv nem rendelkezett a szenttéavatasi eljarasokra
vonatkozoan, viszont XVI. Benedek pdpa 2007. februar 22-én kiadta a Sanctorum Mater
kezdet instrukcidjat, amely dokumentum a boldogga és szenttéavatasi eljaras folyama-
tat szabalyozza. Jelen papai leirat az eljaras folyamatat két nagyobb egységben hatarozza
meg: az egyhdzmegyei és a rdmai eljarasi szakaszban. Az emlitett instrukci6 elsésorban
a megyéspiispok perfolyamatat foglalja magaban.

Juhdsz Pdl Baldzs teologus ,,Jojjon el a te orszdgod!” - A Miatydnk egyik kérésének
eszkatologikus olvasata cimi eléadasaban el8szor a Miatyankkal kapcsolatos alapvetd
kutatdsi eredményeket és nézGpontokat ismertette, melynek soran kitért a matéi és lu-
kacsi szovegek néhany eltérd sajatossagara. Ezt kovetéen roviden vazolta Gerhard Lohfink
német biblikus professzor meglatasait a Miatyankkal kapcsolatban. A masodik kérés
kapcsan el8szor az ,,Isten orszaga” fogalmat elemezte, melynek soran felhivta a figyelmet
a szerencsésebb ,Isten uralma” kifejezésre, és aldhuzta, hogy a végidére vonatkozo
tanitas elvalaszthatatlan a Krisztusrol és az Egyhazrol sz6lo tanitastol. A tovabbiakban a
»j0jjon el” kérés kapcsan a mar igen - még nem fesziiltségét és ennek jellemzdit mutatta
be, korunk emberének helyzetére is aktualizalva.

A délel6tti szekcid utolsé eléadodja Barsi Baldzs ferences hitszonok volt, aki Mi az iga-
zi kezdet, és van-e vég? cimmel tartotta meg el6adasat. Ebben az ismert el6ad6 - tobbek
kozott — kitért arra, hogy a joszandéku ateista gondolkoddkkal lehetséges a parbeszéd,
tovabbad a teremtés rendjét fejtegetve cafolta a modern panteista nézeteket, és bizonyi-
totta, hogy a vildg nem Isten, valamint hangsulyozta Isten 6rok jelenjét, és azt, hogy
Isten beemelte az embert a kezdet nélkiili szeretetbe. Tobb alkalommal kitért az el6ad6
a papsag spiritualitasara, mellyel kapcsolatban megjegyezte, hogy ,amilyen az esténk,

olyan a papsagunk’. A délelé6tti szekciot szendvicsebéd zarta.
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A délutani szekcioban Lovassy Attila teologus A Bdrdny lakomdja - Jézus dldozata
mint a végido kezdete cimii el6adasaval mindinkabb egységbe fiizve, fejl6dé folyamat-
ban mutatta be a Krisztus korabeli zsidé engesztelés {innepe (jom kippur) jeruzsalemi
templomi kultuszanak aldozati jellegét, a zsido husvét, illetve a széder est csaladi és
kultikus iinneplését szintén Jézus korabdl, az utolsé vacsorat, mint amely felillmulé mo-
don az Oszdvetség utolso széder estje és egyben a megvaltas anticipalt kiosztasa, illetve
minden szentmisét az emmauszi Uttdl a végso, beteljesedett mennyei lakomaig. A tor-
ténelem kozéppontja a Szent Harom Nap, amelyben az O- és az Ujszovetség Osszeér, a
paszka és a jom kippur egybefonodva beteljesedik, Krisztus keresztaldozataval minden
mas aldozat okafogyotta valik. A nagypénteki megvaltas a nagycsiitortoki alapitason
keresztiil jut el minden szentmise valosagaba, amelyen keresztiil nemcsak a keresztre
feszités és a feltdmadas tanui lesziink, de ennek a husvéti gyiimolcseibdl is részesiiliink
a nagyszombaton varakoz¢ igazakkal (pl. megkereszteletlen csecsemdk, tisztulo lelkek,
Oszovetségi igazak, artatlan magzatok) egyiitt. Nemcsak a végs6, nagy eukharisztikus
tinnepre varakozunk cselekvéen, de a Krisztus egyszeri aldozatat valdsagosan megjele-
nit6 Bardny Lakomadjaval el6késziiliink és el6vételezziik a mennyeit.

A délutan masodik el6addja Varga Péter Andrds filozéfus, a HUN-REN BTK Bolcsé-
szettudomanyi Kutatokozpont fémunkatarsa Isten fogyatkozo dsszegyiijtott népe? — Esz-
katologikus remények az ,,anonim keresztények” és az ,,uij pogdnyok” idején cimmel tartott
el6adasaban az Egyhazhoz fiz6d6 eszkatologikus reményekrdl beszélt az elvilagiasodas
(szekularizaci6é) mai korszakdban. Amikor a zsinati atyak osszegytltek a II. Vatikani
Zsinatra, Németorszag példaul még tobb mint kilencven szazalékban keresztény volt
(felerészben pedig katolikus), s ez igy is maradt még a zsinatot kovet6 években is, azon-
ban az 1968-69-t6l kezd3d6 kulturalis valtozasokkal ez folyamatosan csokkent. Két né-
met zsinati teoldgus tanacsadd - akik azoéta a 20. szazad legnagyobb teologusai kozé
emelkedtek —, nevezetesen Joseph Ratzinger (a késébbi XVI. Benedek pdpa) és Karl
Rahner azonban mdr a zsinat el6tti irasaikban egymastdl fiiggetleniil ramutattak a mo-
dern nyugat-eurdpai Egyhazat beliilré] fenyeget6 hitvesztés (Ratzinger megfogalmaza-
saban: ,,1ij pogdnyok”) jelenségére. Azonban nemcsak a problémat ismerték fel, hanem
egyuttal iranymutatassal szolgaltak arra vonatkozdan, hogy Krisztus helyettesité aldo-
zata misztériumdnak megjelenitésével az Egyhaz miként szolgalhatja az 6 idvosségiiket
is; amely elgondolast az el6adé a Szentirds, zsinati dokumentumok és a dogmatorténet

>

er6terében (pl.: ,elutasitott meghivas”, ,anonim keresztények’”, ,el6késziilet az evangé-
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liumra”) elemzett. Fél évszazaddal késébb, XVI. Benedek papa a sztilhazajanak szo6lo
szellemi végrendeletében, a 2011-es freiburgi beszédében — amely a Teolégia 2023/3-4.
szamaban olvashato az el6ad6 magyar forditasaban — tért vissza az Egyhdz feladatdra az
elvilagiasodds koraban, kozéppontba allitva a csodalatos csere (sacrum commercium)
teologiai fogalmat; s nem véletlen, hogy ezt utdéda, Ferenc pdpa éppen a magyarorsza-
gi latogatdsa soran a Szent Istvan-bazilikaban tartott beszédében idézte egyetértéleg,
hiszen a magyarorszagi Egyhazat az tildoztetése sordn szerzett tapasztalatai az el6ado
szerint killonosen képessé teszik arra, hogy itt, Eurépa periféridjan sziilethessenek meg
Europa sziikséges ujraevangelizalasanak formai.

A harmadik el6adast Orosz Gdbor Viktor evangélikus lelkész, az Evangélikus Hit-
tudomanyi Egyetem egyetemi tanara tartotta Még nem lett nyilvanvalévd, hogy mivé
lesziink? - Transzhumanizmus a keresztény eszkatolégia meérlegén cimmel. Ebben
kifejtette, hogy a transzhumanizmusban és a kereszténységben egyarant negativ moédon
jelenik meg az ember halandoésaga, és mindkett kozponti ,,izenete”, az ember meg-
gitségével képzeli el, addig a kereszténységben ez az atalakulas Krisztusban, hit altal
valésulhat meg. Az elképzelések kozosek azonban abban, hogy mindketté szamara az
emlitett atalakulas a jovoben valosul meg, illetve a jovo feldl értelmezhetd. A transz-
human térekvésekben megjelendé szempontok és az altaluk felvetett problémak sajatos
horizontot nyujtanak, amelyek nem csupan antropologiai, de szétériologiai kérdések
kapcsan is relevansak lehetnek napjaink teoldgiai megfontolasai szamara. Mindennek
ellenére megallapithatjuk, hogy az ember elsdsorban nem megjobbitasra, hanem ujja-
sziiletésre szorul.

A konferencia utols6 eléadoja Kondorosi Noémi volt, aki kozgazdasz, végzds ka-
tekéta-lelkipasztori munkatars szakos hallgatd, OTDK 3. helyezett és Egy XIV. szdzadi
influenszer vallomdsai — Svéd Szent Brigitta misztikus ldtomdsa egy fiatal lany egyéni
itéletérdl cimmel tartott el6adast. Ebben kitért arra, hogy Svéd Szent Brigitta 700 lato-
masanak érdekessége, hogy problémafelvetései, leirasai szinte egy az egyben elmond-
haték napjaink tarsadalmarol is. Az el6adas soran az egyik kivalasztott latomas alapjan
egy nagyvilagi életet €16, hiu fiatal lany halal utani egyéni itéletét kovettiik nyomon. A
kortarsainak rossz példat mutaté lany napjainkban talan influenszer lenne, ennek mai
athallasai miatt illett a téma nemcsak a konferencia tematikajaba, de a fiskolai kornye-

zetbe is. A misztikus leiras — mivel egy emberi torténetet mutat be — atélhet6vé, laikusok
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szamara is konnyen érthetévé teszi az Egyhaz blinrdl, biintetésrdl és isteni irgalomrol
szolo tanitasat. Kilon érdekesség, hogy a leirds egyes elemei olyan halad6 teoldgiai
gondolkoddst mutatnak, amely csak szdzadokkal késdbb, a 20. szazad eleji eszkatologiai
vitakban bukkan fel.

A konferencia soran az egyes eléadasok utan lehetéség nyilt a hallgatésag soraibdl
kérdéseket feltenni, illetve a déleldtti és a délutani szekciot is egy-egy kozos kerekasztal
zarta le a szekcio6 el6addival. A konferenciat Gloviczki Zoltdn rektor ur gondolatai zdr-
tak.

A konferenciara megjelent a tavalyi, Kinos teolégiai kérdések konferencidja c. tanul-
manykatet Lovassy Attila szerkesztésében, Gasparics Gyula nyelvi lektoralasa mellett, az
Apor Vilmos Katolikus Féiskola kiadasaban. A kétetben hat, témdjaban eltéré tanulmany
kapott helyet, melyek érintik az apokrif evangéliumokat, az asszisztalt humanrepro-
dukcidrdl sz616 katolikus tanitast, a colibatus kérdését, a bicsu teoldgiai megitélését, a
marxista és a keresztény eszkatoldgiat, valamint Maria misztikus papsagat Michelangelo
mivészetében. Az el6zetes terveknek megfeleléen a 2024. évi konferencia anyaga idén

tavasszal idegen nyelvii tanulmanykoétet formajaban latott napvilagot.

(Koszonet az eldadok dltal elkészitett rovid beszamolokért, amelyek beépitésre keriiltek.)
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A Szent Istvan Radio arculatelemzése’

BEVEZETO

Vallasos fiatalként ugy tapasztalom, hogy kevés médium sz6l hozzank a sajat nyelviin-
kon, pedig a legrosszabb kommunikécié éppen a kommunikacié hidnya. Erdekelt, hogy
a vallasi médiumok hogyan szélitjak meg jelenlegi kozonségiiket és milyen eszkozokkel
probaljak bevonni a fiatalokat. Az egyhazi kommunikacié koran felkeltette az érdek-
16désemet, f6leg az, hogy a vilagi és az egyhazi média miben kiilonboznek egymastol.
Hazankban is szamtalan férum, konferencia és tanulmany targyalta a média szere-
pét az egyhazi kommunikacioban. A vallas sokszor héttérbe szorul, mivel nem kénnyen
~eladhatd” vagy fogyaszthatd tartalom, ez ugyanis egy életformat képvisel. Niklas Luh-
mann szerint a tdmegmédiaban a hirek érdeklédésre valé szamot tartasat harom di-
menzié hatdrozza meg: a targyi dimenzi6 (kvantitativ adatok), az idébeli dimenzi6
(Gjdonsag, meglepetés) és a tarsadalmi dimenzié (konfliktus). E szelekcids szempontok
miatt a vallasi témajua hirek ritkan kapnak teret, mivel tartalmuk gyakran ellentmond a
tomegmédia miikodési elveinek. A vallasi kommunikacio a tobb ezer év 6ta valtozatlan
lizenetét szeretné tovabbitani, valamint a konfliktus helyett a konszenzust és a tarsadal-
mi harmoniat helyezi el6térbe (BoGNAR 2008). Mégis elengedhetetlen, hiszen az egyhaz
célja, hogy minél tobb emberhez eljuttassa az igét, amelyben a tomegmeédia is hasznos
eszkoz lehet. A vallasi tizenet gyakran nem érvényesiil teljes mértékben a médiaban, am
ez nem jelenti azt, hogy az egyhaznak tdvol kellene maradnia téle. Epp ellenkezéleg:
tudatos tervezéssel hatékonyan alakithatja sajat médiareprezentaciojat (AczEL 2008).
A katolikus médiumok tematikajukbol eredden az alapvet6 értékeket képviselik, ezért
velitk szemben még nagyobbak az elvarasok. Ahogy egy vatikani szévivé nyilatkozott:

»Nagy ovatossagot kell tantsitanunk. Manapsag aldozatai vagyunk a tomegmeédianak és

! Ez a tanulmany a Pdzmdny Péter Katolikus Egyetemen készitett szakdolgozatom réviditett valtozata.
Ezuton is szeretném megkoszonni konzulensemnek, Windhager Kéroly Akosnak a szakmai timogatést és
iranymutatast a dolgozat elkészitése soran.
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a nyilvanossagnak” (RIvERS-MATHEWS 1993). Silverstone szerint minden jelenség ren-
delkezik médiareprezentacidval, mivel a tarsadalom egyre inkabb a médiatol fiigg. Az
emberek véleménye id6vel valamilyen formdban megjelenik a médidban, ezért fontos,
hogy tudatosan alakitsuk ki sajat képiinket arrdl, amiben hisziink (ANpOK 2015). Kuta-
tasom soran négy szakemberrel készitettem interjut: BERCZEssY Andrassal, a SZIR igaz-
gatdjaval; HarGiTar Henrik radidzaskutatoval, az ELTE BTK oktatdjaval; RADETZKY
Andrassal, a Magyar Katolikus Radi6 vezérigazgatd-helyettesével; valamint HORVATH
Gergellyel, a Pet6fi Radié korabbi vezetd szerkesztdjével.

Elemzésemben tobbek kozott arra kerestem a valaszt, hogy milyen mértékben és ho-
gyan nyilvanul meg a katolikus tematika a radi6 arculataban, milyen eszkozoket hasz-
nalnak a célk6zonség megszolitasa, illetve fiatalitasa érdekében.

Az elemz6 munka soran el6szor a marketingmixeket vizsgaltam, mely a kiilénb6z6 pi-
aci helyzetekben alkalmazott vallalati marketingeszk6zok kombinacidja (BAUER-BERACS-
KENESEI 2016). Kutatasomban a vallalatok jellemzése soran leginkabb hasznalt marke-
tingmix, a 4P modell termék (product), ar (price), értékesitési hely (place) és promociod
(promotion) szolgaltatasokra optimalizalt véltozatat (7P) alkalmaztam az elemzések-
hez, mely a fentieket kiegészitve vizsgalja az emberek (people), a folyamat (process) és a
fizikai kornyezet (physical evidence) dimenzidit is (PAPP-VARY 2009).

A marka maga megkiilonboztetd jelzésként funkcional, melynek feladata, hogy se-
gitse a termék gyartoval vald azonositasit, illetve kiemelkedését a tobbi hozza hasonld
termék koziil. A marka alkotéelemeinek is harmonikusnak kell lenniiik ahhoz, hogy a
cég bizalmat ébresszen az emberekben. A marka elemei kozé sorolandé: a markanév,
a logo, a szlogen, a szinek, a dallam, a honlap / kozosségi média, a tamogatok, a bolti
megjelenés és a kommunikacié (BAUER-BERACS-KENESEI 2016).

Az arculatot a régi felfogas szerint a vizualis elemekkel azonositottak, egy radi6 elem-
zésénél azonban mas tényezokre esik tobb hangsuly. Itt ugyanis az audidtartalom van a
kozéppontban, a hallgatokat nem befolyasolja akkora mértékben a latvany, tobbségiik a
meédia fogyasztasa kozben nem latja a formai elemeket. Ebben az esetben az arculat inkabb
hangzasvilagként értelmezhetd. A hangi identitdshoz tartozé elem példaul az adaskezdés
és addszaras, mds néven a szignal. A radid arculatdhoz tartozik az, hogy milyen stilusban
olvasnak fel milyen hireket, mennyire érezni a mtisorvezetd szubjektiv véleményét, hogy
kozéleti, kulturdlis vagy bulvar hirek vannak a kdzéppontban, valamint maga a zenei vilag

is nagyban meghatarozza a radi6 hangulatat (BENEDEK-GOSZTONYI-HARGITAI 2007).
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KERESZTENY RADIOK

A média masodlagos szocializaciés agensként formal minket és iranyitja a minden-
napokhoz val6 igazodasunkat. A radié - ha csak a zene példdjaval éliink is — nagy
identitasformalé erdvel bir (HORvATH-interju). Az elektronikus média befogadasa
a legegyszertibb, nem kell hozza képesités, csak latni és/vagy hallani kell, ebbél ado-
ddan a befogadas konnyebb és koncentraltabb lesz (AczgEL 2015). A radiok online is
megjelentek, Magyarorszagon négy orszagos adon kiviil csak helyi, illetve regionalis
frekvenciak kiaddsara maradt lehet6ség, a hagyomanyos foldfelszini sugarzassal miiko-
dé frekvenciak ugyanis végesek (RADETZKY 2011).

Tulajdonosi formajuk és miikodési céljuk szerint a radiokat négy csoportba sorolhat-
juk: dllami, kozszolgalati, kereskedelmi és kozosségi radiok. A kozosségi radio altaldban
célzottan egy szubkulturanak, kisk6zosségnek, kisebbségnek, specialisabb tarsadalmi
csoportnak szol. A személyesség jellemzi, a hallgatéra nem puszta fogyasztoként tekint
(HOrRVATH-NYIRO-CSORDAS 2016). A harc mindig a fogyasztok figyelméért zajlik, de a
radiok tematikajabol és formatumabol adéddan eltérd lehet, hogy miikodésiik mennyi-
re nyereségorientalt; fontos koriiltekintden banni azzal a kérdéssel is, milyen hirdeték-
kel és reklamokkal dolgozik a vallalat, hiszen az is jellemzi 6t (ANDOK 2015).

A mediatizaci6 tobbek kozott a vallasi kommunikaciot is alapjaiban megvaltoztat-
ta. Az egyhdz, érzékelve mekkora jelentGsége lett a tomegmédianak, igyekezett allast
foglalni a tomegtajékoztatasi eszkozokkel kapcsolatban. Az altalam vizsgalt idészakban
a legelsé és legfontosabb 1épés az ligyben az 1991-es II. Janos Pal papa korlevelére
hivatkozé lelkipdsztori hatarozat létrejotte volt, ami atfogod értelmezése a tomegkom-
munikacio jelentésének és az abban rejlé lehetéségeknek (BoGNAR 2008). Egyre inkabb
megmutatkozott annak fontossaga, hogy a katolikus Egyhaz minél tobb platformon,
egyre szélesebb korben tudja eljuttatni tizenetét az emberekhez (ANDOK 2023).

Révid id6n beliil bebizonyosodott, hogy a rddié formai adottsdgaibél adéddan ki-
fejezetten jo eszkoz a vallasi kommunikaciora, minden korosztaly ismeri, mindenki
konnyedén hozzaférhet. A keresztény radiok multja messzire nyulik vissza, 1921-ben
sugaroztak az els6 rendszeres, egyhazhoz kéthet6 miisort (ScHULTZE-WooDs 2008).

A legtobb mai keresztény radi6 prozai jellegli, alapvetd értékrendeket kozvetitenek
hirek, portrék, beszélgetések és kozszolgalati musorok sugarzasan keresztiil. Vannak

azonban olyan nagyon sikeres kiilfoldi radiok, amelyek esetében a zene kap nagyobb
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hangsulyt. A kortérs keresztény zene a hetedik legnépszeriibb radiéformatum az Egye-
stlt Allamokban, ezek koziil a legsikeresebb a K-LOVE Radio, ahol a tipikus prédikals/
tanito (preaching/teaching) formatum mellett a zenére is nagy hangsulyt fektetnek a
miisorszerkesztok (ScHULTZE-Woo0Ds 2008).

A keresztény radioknak nemcsak az egyhazi tanitasokhoz, hanem a radiok irott és
iratlan szabalyaihoz is igazodniuk kell. De mitél valik egy radié valdban kereszténnyé?

A hivék gyakran hasznaljak a ,keresztény” jelz6t kiilonbozd fénevek el6tt, igy a
keresztény média fogalma is széles spektrumot olel fel. Egy lehetséges megkozelités
szerint az tekinthetd keresztény radidonak, amely keresztény hireket kozvetit. Ebben az
esetben azonban tisztazni kell, mit értiink keresztény hirek alatt: kizarolag a keresztény
személyeket és vallasi témakat érinté tartalmakat, vagy minden hirt, amelyet keresztény
szemlélettel és értékrenddel kozvetitenek. Trasomban a »keresztény média” kifejezést
minden olyan médiumra haszndlom, amelyet a hivék hoznak létre hivék szamara, és

amely nyiltan vallalja vallasi hovatartozasat (ScHULTZE-Woo0DSs 2008).

A SZENT ISTVAN RADIO

Kutatdsom fokuszdban a Szent Istvan Radi6 (SZIR) arculatelemzése all. Feltaro és elem-
z6 munkdm soran a legnagyobb hangsulyt az akusztikus elemek vizsgalatara fektettem,
de sor keriilt még a radié altal kibocsatott anyagok, a honlap, a k6zosségi oldalak és kii-
16nb6z6 nyomtatvanyok elemzésére is. Kutatasom masodik felében négy, szakértékkel
késziilt interjun keresztiil igyekeztem mélyebb betekintést nyerni a radié miikodésébe.

A kovetkez6 fejezetekben vizsgalt arculati elemeket roviden az 1. tdbldzatban foglal-

tam Ossze:
1. tablazat: A SZIR arculati elemei
Arculati elemek A SZIR arculati elemeinek megnevezése, leirasa
Kornyezet mas magyar katolikus radio, az egyhdz, érdekgazdak
o az evangélium hirdetése, tobb ember elérése, az egyhazi tanok
Kiildetés L
atadasa
Szolgdltatds radio, audié és audiovizualis tartalom készitése
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Arculati elemek A SZIR arculati elemeinek megnevezése, leirasa
Forma, téma, struktira kozosségi, regionalis, katolikus, alapitvanyi alapon
Célcsoport 45+, gyakorl6 keresztény

Vizudlis arculati elemek SZIR logodja, szinei, betlitipusa

Akusztikus arculati elemek SZIR hangvétele, zenei vilaga, szignalja

Magyarorszag elsé katolikus radiéja a Magyar Katolikus Radio — Eger, az Egri Féegy-
hazmegye teriiletén — 2000. augusztus 20-an kezdte meg 24 6ras sugarzasat.” Az alapi-
to, Seregély Istvan egri érsek hivatasanak tekintette a radié mikodtetését. Kezdetben a
Magyar Katolikus Piispoki Konferenciatél (MKPK) fiiggetleniil, sajat koltségén tizemel-
tette, a radio pedig a mai napig is féegyhdzmegyei szinten, alapitvanyi formaban miko-
dik. 2004-ben az MKPK létrehozta a Magyar Katolikus Radiot, igy a megkiilonboztetés
érdekében az egri radio felvette a Szent Istvan Radio nevet. Jelenlegi fenntartéja Ternyak
Csaba egri érsek, akinek kezdeményezésére 2011. oktober 20-an a radi6 audiovizualis
tartalmak gyartasat is megkezdte. Ennek kovetkeztében a médium teljes neve Szent Ist-
van Radio és Televizio lett.

A radi6 regionalis, k6zosségi jellegti, amely elsdsorban az emberi beszédre helyezi a
hangsulyt. Zenei vilaga sokszinti, de gondosan valogatott, mindig az egyhazi értékekhez
igazodva.

A radi6 kiildetését dr. Seregély Istvan alapité igy fogalmazta meg: ,Radionk célja
azonos az Egyhaz kiildetésével: mindenki tidvosségének a szolgalata”® A radid legfonto-
sabb témai kozé tartozik a hit, a nemzet és a hagyomany. Létrehozasanak célja a kozvéle-
mény - kiilonosen a katolikus hivek - hiteles tajékoztatasa volt, de a vételkdrzetben €16,
nem egyhdzhoz tartozé hallgatok szamara is igyekeznek mindségi szérakozast nyujtani

musoraikkal. A radi6 hivatalos weboldalan az alabbiakat olvashatjuk:

Miisorainkban igyeksziink valami jot, valami tijszeriit, valami maradandét adni hallgato-
inknak, akik igénylik a kultirakozvetit, szocializald, értékteremté miisorokat, redlis tdrsa-
dalmi, nemzeti és egyéni Gnismeretre, miivészeti értékekre, igazi jellembeli fejlodést elGsegitd
vitdkra, elemzésekre, s legf6képpen az dszinte tiszteletre és felebardti szeretet megnyilvinu-
ldsaira vagynak.*

* https://szentistvanradid.hu/radionkrol (Utolsé megtekintés: 2024. aprilis 20.)
® https://szentistvanradio.hu/radionkrol (Utolsé megtekintés: 2024. 4prilis 20.)
* https://szentistvanradio.hu/radionkrol (Utols6 megtekintés: 2024. aprilis 20.)
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A SZIR regionalis radidként miikodik és kilenc addallomassal rendelkezik az URH sa-
von. Adasa interneten, valamint a radid sajat alkalmazasan keresztiil is elérhet6. Min-
den radio torekszik a folyamatos béviilésre, azonban a katolikus radiok esetében mar
nem folyik verseny a frekvenciakért, mivel az orszag radios lefedettségét egymas kozott
felosztottak (RADETZKY-interju).

Az interju soran Bérczessy Andras kifejtette, hogy a katolikus radiok kozott nincs
verseny, mivel kereskedelmi adoként miikddnek, ugyanazon fenntartéhoz tartoznak, és
a frekvencidk elosztasardl is megegyeztek. Bar mindkét radié elsédleges célja az egyhazi
tanitasok kozvetitése, abban eltérnek, hogy ezt milyen forméban valdsitjak meg. Radetzky
Andras 2015-ben az MTI-nek adott nyilatkozataban hangsilyozta, hogy a Magyar Kato-
likus Radié egyik legfontosabb jovobeli feladata egy egységes, orszagos musorstruktira
kialakitasa, amelyben a vidéki munkatarsak anyagai is kiemelt szerepet kapnak.> A Szent
Istvan Radi6 és Televizi6 az Egri Féegyhazmegye hivatalos kommunikacids csatorndja.

Az egyik legnagyobb vételkorzetl regionalis radioként nem csupdn a féegyhazme-
gyében éloket kivanja megszdlitani, hanem az orszag mas telepiilésein él6 hallgatokat is.
Nyiltan vallalja katolikus identitasat, musorainak jelentds része ezt a tematikat koveti,
ugyanakkor kozszolgalati szerepét is betolti, igy hallgatéi kozott nemesak hivék, ha-
nem vilagi érdekl6dok is megtalalhatok. Rendszeresen kozvetit vallasi eseményeket, és
partnereivel miisorcserén alapulé egyiittmikodést folytat annak érdekében, hogy sok-

sziniibb tartalmat kinalhasson hallgatdinak.

ERDEKGAZDAK

A radié miikodésében kiemelt szerepet jatszanak az ugynevezett érdekgazdak. Ezek kozé
tartoznak mindazok a személyek és szervezetek, akik kapcsolatban allnak a radiéval, be-
folyasoljak annak miikodését vagy elvarasokat timasztanak vele szemben. A bels6 érdek-
gazdak korébe tartoznak a munkatarsak, a vezetSk és a tulajdonosok, a kiils6 érdekgazdak
kozé pedig a hallgatok, a partnerek, a szabalyzé hatdsagok, a média és az Egyhaz sorolod-
nak (RADETZKY 2022). A radi6 zavartalan miikodését 39 f6 biztositja, akikrdl egy kép és
egy rovid bemutatkozas is talalhaté a honlapon.® A radid vezetdségét Bérczessy Andras
* https://mandiner.hu/hirek/2015/05/kelet-magyarorszagon-terjeszkedne-a-magyar-katolikus-radio

(Utols6 megtekintés: 2024. aprilis 26.)
¢ https://szentistvanradio.hu/munkatarsak (Utolsé megtekintés: 2024. marcius 3.)
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igazgatd és f6szerkeszt6, Péderi Zsolt muszaki vezetd, Hamar Dénes gazdasagi vezetd és
Szarvas Istvan, a Magyar Katolikus Radié Alapitvany elnoke alkotja.” A fenntart6 dr. Ter-
nyak Csaba egri érsek.® A belsd értékgazdak felel6ssége, hogy a radié mikodése zavarta-
lan legyen, és koltségvetése biztositsa a folyamatos, magas szinvonali miisorszorast.

Bar a végsé dontésekért az igazgato felel, az interjik soran kideriilt, hogy a vezetd-
ség a legtobb kérdést kozosen vitatja meg. A radié munkatarsai tobbségében katolikusok,
sokan koziiliik teoldgiai végzettséggel is rendelkeznek. Altalinosan jellemzd rajuk, hogy
hosszabb ideje dolgoznak a radional, igy jol ismerik annak mitikodését. Kozosségi radio-
ként van bejelentve, és ezekre az adokra jellemzd, hogy altalaban személyesebb hangvé-
telt engednek meg maguknak, mint a kereskedelmi vagy kozszolgalati adok.” A misorok
jelentds részében visszakoszon a szerkesztok és milisorvezetdk egyéni latdsmadja, hiszen
a hallgatosdg részét képezd kozosség tagjai maguk a tartalomgyartok is. Ugyanakkor a
SZIR miisorainak tobbsége formalisabb, hivatalosabb jellegti, igy a mtsorvezet6k szemé-
lyes hangja kevésbé érzédik. A kereskedelmi radiok homogén misorszerkezetet kovetnek,
vagyis 24 érdban hasonlé tipust tartalmakat sugaroznak, igy a hallgatok mindig tudjak,
mire szamithatnak. Ezzel szemben a kozosségi radiok heterogén, uigynevezett savos mi-
sorszerkezetet alkalmaznak, ahol a tartalom iddsdvonként valtozik. A Szent Istvdn R4adio
mindkét modellt 6tvozi: a nap bizonyos szakaszaiban kotott miisorrend szerint sugaroz,
ugyanakkor a hét folyaman szamos 4j miisor is adasba keriil (HARGITAI-interju).

A Szent Istvan Radié egyik meghatarozd jellemzdje katolikus identitasa, amely mind
akusztikai, mind vizudlis elemeiben megnyilvanul. A koszonés mindig a hagyomanyos
»Dicsértessék a Jézus Krisztus!" (latinul: ,Laudetur Iesus Christus!") formulaval torté-
nik, amelyre a vélasz: ,Mindorokké, Amen!" (latinul: ,,In aeternum, Amen!"). A Va-
tikdni Radi6 magyar misorat is meghallgathatjuk a Szent Istvdin Radioban, ami elott
mind magyar, mind latin nyelven elhangzik ez a kdszonés. A radid logoja és szlogenje is
szervesen illeszkedik tematikajahoz, amely egységes, bizalomkelt6 arculatot kdlcsonoz
az adonak. Kiemelt szerepet kap a hagyomany6rzés is, amelyre jo példa a déli harangszo
elhangzdsa vagy a magyar himnusz lejatszasa éjfelkor. Emellett a vallasi innepekhez
kiilon miisorok kapcsolddnak, valamint mindennap kozvetitik az aktudlis szentmisét. A

radio székhelyén is erdteljesen érvényesiil a vallasi szimbolika: minden ajto felett kereszt

7 https://szentistvanradio.hu/impresszum (Utolsé megtekintés: 2024. marcius 3.)
8 https://szentistanradio.hu/radionkrol (Utolsé megtekintés: 2024. marcius 20.)
? https://nmhh.hu/dokumentum/163978/helyi_radiok.pdf (Utolsé megtekintés: 2024. marcius 3.)
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lathato (6. dbra) a folyosdkat papak és szentek képei diszitik (8. dbra). Tartalmi szem-
pontbdl a radid egyértelmiien a katolikus tanok kozvetitésére sszpontosit.

Egy radidadd azonosithatésagaban kulcsszerepet jatszik a szignal (angolul: jingle) és a
hangvétel (HARGITAI-interji). A Szent Istvan Radié szignalja karakteres, konnyen felismer-
het6 dallam, amelyet Szarvas Istvan atya, az alapitoelnok kiilon az adé szamadra rendelt meg.
Ezt koveti egy rovid bemutatkozas, valamint a frekvencidk felsorolasa, illetve gyakran el-
hangzik a radio szlogenje: ,,A j6 hir hangja". Alternativ szlogenként néha mas kifejezéseket is
alkalmaznak, mint a ,,Magyarorszag els¢ katolikus radi6ja, nem csak katolikusoknak" vagy
»Hittel szélunk, értékekrdl". A misorvezetSk és riporterek hangja tébbnyire kozépkoru,
mig a meghivott vendégek minden generaciot feldlelnek. Hangvételében a radi6 formalis,
a vendégekkel szemben a magaz6dd forma az altalanos, amely csak az ifjusagi miisorok-
ban oldddik fel. Az arculattervezés meghatarozo szerepet jatszik egy médium beazono-
sithatdsagaban. Ennek egyik alapja az arculati kézikonyv, amely magaban foglalja a logét,
szinkddokat, bettitipusokat, hangzasokat, valamint az egyéb vizudlis és auditiv elemeket
(REKETTYE-TOROCSIK-HETESI 2022). Az interju soran Bérczessy Andras igazgatotol meg-
tudtam, hogy a Szent Istvan Radionak nincs arculati kézikonyve. Ezt azzal indokolta, hogy
tobb mint 15 éve ugyanazok a szakemberek dolgoznak ugyanabban a grafikai studidban,
tehat mar fejbdl tudjak a paramétereket. Az arculat tiz éve nem frissilt, és a vezetés nem is
tervez jelents valtoztatasokat. Ez a konzervativ szemlélet megneheziti a fiatalabb generaciok
megszolitasat, hiszen a vizudlis és tartalmi frissitések elmaradasa hosszu tdvon az elérhetd
hallgatok szamdnak csokkenését eredményezheti. Az egyhazi hagyomanyok és a stabilitas
értékes szempontok, de a kdrnyezet gyors valtozasa indokolna az arculati megujulast.

Az arculat tekintetében a markanév és alogo gyakran 6sszefonddik, igy van ez a radié
esetében is. A Szent Istvan Radio elnevezést a radié késobb vette fel annak érdekében,
hogy megkiilonboztesse magat a 2004-ben alapitott Magyar Katolikus Radi6tol. A va-
lasztas helyesnek bizonyult, mivel a nevet széles korben ismerik Magyarorszagon. Ez
nem csupdan a kereszténységet idézi, de hazank, torténelmiink és hagyomanyaink is
megelevenednek benne (BERCZzEssy-interji). A logéban szereplé apostoli kettds ke-
reszt, mely a magyar cimeren is lathato, fontos nemzeti szimbolumunk (1-4. dbra).
Az egyhazi hagyomanyban a kett6s kereszt az érsekséget, mig a harmas kereszt a

papasagot jelképezi.’” A logé édltaldban bordd, de bordé hattér esetén fehér vagy arany

1 https://karizmatikus.hu/hitvedelem/tanitas/7300-a-papp-valaszol-mi-is-a-kettos-kereszt/ (Utolsé
megtekintés: 2024. marcius 3.)
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szint (1. dbra). A radiét a bordé/piros, kék és arany/bézs szinek jellemzik leginkabb (2.
dabra). A piros egyrészt figyelemfelkelt, masrészt a vér, a tliz és a szeretet szine.'' A kék
szin nyugalmat és tartdssagot kozvetit, a végtelenség és a mennyorszag szimboluma.'
Az arany a gazdagsagot és a maradandosagot jelképezi.” A hdarom szin egyiitt szofisz-
tikalt képet alkot, és 6sszhangban van a radié kiildetésével. A kozosségi oldalakon, a

weboldalon és a nyomtatott anyagokban az arculat egységesnek tekinthetd, az eltérések

aprok, igy a radi6 konnyen felismerhetd.
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1-3. abra: Fent: Facebook boritokép. A bal oldali 2012-ben, a jobb oldali 2024-ben
Lent: Honlap fejléce 2024-ben

A radio6 offline, fizikai megjelenése is tiikrozi az alapelképzelést, nem iitkozik az online

képviselt stilussal:

| Az EcAl FOCOVHAZMEGYE TELEVIZiBaA 15 Eve A ot HiR HANLLA

SZENT SZENT

ISIvVAn, Is van

TELEVIZIO RADI G

BEEMNTIBTYAMTY.HL BEECNTIBETYAMNRADIO.HU

4. abra: 2015-6s nyomtatott, logoval ellatott naptar/konyvjelzé (sajat kép)

" https://lexikon.katolikus.hu/P/piros.html (Utolsé megtekintés: 2024. marcius 3.)
12 https://lexikon.katolikus.hu/K/k%C3%A9k.html (Utols6 megtekintés: 2024. marcius 3.)
13 https://lexikon.katolikus.hu/A/Arany.html (Utols6 megtekintés: 2024. marcius 3.)
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5-9. abra: Els6 sor balrdl: A radié stadidjaban logé és ereklye, a stidio beliilrél,

a stadio bejarata. Masodik sor balrdl: A folyosé kozponti eleme, televizidstadio

4P és 7P

A kovetkezokben a bevezetésben emlitett marketingmixek (4P, 7P) tiikrében keriilnek
bemutatdsra a radio arculati elemei.

A 4P els6 eleme, a termék (product), indokoltan szerepel az elsé helyen, hiszen ez a
legfontosabb tényezd egy szervezet életében. A radio esetében a tartalmi elemek, vagyis
a »termékek” a miisorok, amelyek kettds piac értelmezésében a radio hallgatéi figyelmét
mas, nala hirdet6 cégek szamara is értékesiti (RADETZKY-interjui). A radi6 musoraiban

a prozai misorok aranya - a szerzédésiikben foglaltak szerint — a zenei musorokhoz
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képest 53,45%'* (BERCZEssY-interju). A sugarzott tartalom kétharmadaban kozszolga-
lati jellegli miisorok hallhatok. A musorok kozott a leggyakoribb a felvett és szerkesztett
anyag, de el6fordulnak €16 kozvetitések is. A radi6 interaktiv musorokat is kinal, min-
den hétkoznap telefonon varjak a hallgatok imaszandékait két oraval a kozvetitett R6-
zsafiizér imadsag el6tt. A kivansagmiisorok is hasonlé médon miikddnek, ahol a hallga-
tok zenei kéréseket vagy ajanlasokat kiildhetnek. A radiéban minden 6raban friss hirek
hangzanak el, emellett kiilon sport-, hit- és regionalis hirekkel foglalkoz6 miisorok is
rendelkezésre dllnak.

Az Andok Moénika (2015) altal kidolgozott felosztas a sajtomtfajokat aszerint cso-
portositja, hogy az adott sz6veg mennyi szubjektiv elemet tartalmaz: igy beszélhetiink
objektiv miifajokrol (hir, tuddsitas); atmeneti mifajokrdl (interju, portré, riport), vala-
mint véleményalapt miifajokrol (kritika, kommentar) (ANDOK 2015). Ennek tiikrében
megallapithat6, hogy a SZIR miisorszerkezete tilnyomorészt objektiv mtifajokon alap-
szik. A fenti csoportositas szerinti miisorfajtak eloszlasat a 10. dbra mutatja be, az egyes

musortipusokra hozott példakat pedig a 2. tdbldzatban foglaltam 6ssze.

interaktiv ifjusagi

4.2% 1.4%

sport
5.6% 4

ismeretterjesztd

11.1% vallasi

38.9%

riport, portré
13.9%

kultdra hi
irek
8.3% 13.9%

10. abra: Miisoridé
' https://szentistvanradio.hu/radionkrol (Utols6 megtekintés: 2024. marcius 3.)
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2. tablazat: Példdk a miisortipusokra'®

117

Vallasi miisor

A nap imdja

Szentmise kozvetitése

Hirmisor Regionilis hirek Kora esti hirmondé
Kultura, irodalomi miisor | A nap verse Nem kozépiskolds fokon
Riport, portrémiisor Kozélet Mesterségem cimere
Eletvitel, ismeretterjesztéd | Mindennapi egészségiink Erték-ad6

Ifjusagi misor Esti mese Iranytt

Sportmiisor Hajra magyarok! Regionalis sporthirek

Zenei miisor Népzenei kincsestar Jazzmuzsika

A tablazat a 2024. 04. 22-es miisorudjsag alapjan, reggel 05:00-t61 23:00-ig, egy 18 oras interval-
lumot mutat.

A 4P kovetkezd eleme az ar (price). A radié ingyenes minden hallgaté szamara, hiszen a
foldfelszini sugarzason kiviil interneten és alkalmazason keresztiil is elérhet6 az adas. A
radié alapitvanyi alapon mtikodik, nem a hallgatok, hanem az egyhaz tartja fenn. Ezen-
kiviil éves szinten megjelennek az adé 1%-arol készithetd nyilatkozatokkal kapcsolatos
figyelemfelhivasok, melyben tajékoztatjak a hallgatokat arrdl, hogy a radié részére is
felajanlhaté az évi egy Osszeg.

A sorban kovetkezo elem az értékesités helye (place). Az NMHH (Nemzeti Média-
és Hirkozlési Hatdsag) 2023 nyaran kiadott elsé negyedéves mérései szerint a megyei
jogu varosokban €16 15 évnél idésebb lakossag 32%-a naponta, mig 55%-a heti rendsze-
rességgel hallgat helyi radiot.'® A Bérczessy Andras igazgatd urral készitett interju soran
megismert és rogzitett adatokat elemzem.

A 11. dbra az NMHH altal készitett mérések eredményét mutatja. A radiora vonat-

kozé adatokat az interji soran kaptam meg.

1> A SZIR weboldalan talalhat6 misorleirasok szerint.
' https://nmhh.hu/dokumentum/238831/Megyei_jogu_varosi_radios_hallgatottsagmeres_negyede-
ves_attekinto_2023_I_negyedev.pdf (Utolsé megtekintés: 2024. aprilis 20.)
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11. abra: Az NMHH 2023 els6 negyedéves mérése alapjan

Osszegzésképpen elmondhat6, hogy a kozszolgalati, ,beszél8” radidk korében a teljes
lakossagot vizsgalva elsé helyen szerepel a Szent Istvan Radio, megel6zve az allami, or-
szagos Kossuth Radiot és az ugyancsak orszagos lefedettségti KarcFM (ma HirFM) hall-
gatottsagat (BERCZESSY-interju).

Az interju soran kérdéseim kozott szerepelt, hogy kik hallgatjak a radiot a legtobben,
ezzel kapcsolatban van-e, illetve késziilt-e barmilyen adatfelvétel? A valasz a kovetkez6-

képp alakult:

A hallgatottsdgot nem szoktuk méretni, mert nem kereskedelmi radié vagyunk. Nem tud-
ndnk a kapott adatokhoz hangolni, mert az egyhdzi tanitds orok, azon nem modositunk,
de nyilvan igyeksziink a kor nyelvén szolni a koritésben, hogy egy jol fogyaszthato, érthetd
iizenetet adjunk dt. Az NMHH szokott mérni, a legutébbi mérésben Egerben a leghallgatot-

tabb beszéld radié vagyunk - szép szam, de nem a szdamokra hajtunk (BERCZEsSY-interjua).

A fentiekhez képest a radio kiildetése mégis az, hogy minél szélesebb kozonséghez eljuttassa

az evangéliumot, ezt viszont a radi6 hallgatottsaganak nyomon kévetésével lehetne elérni.
A 4P modellezésének utolsé eleme a promoécié (promotion). Ide nemcsak a rek-

lamokat soroljuk, hanem a kommunikécidval és a teljes PR-tevékenységgel kapcsola-

tos stratégiat is (BAUER-BERACS-KENESEI 2016). ,,A rddidban a verseny a hallgatokért
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reggel ddl el” (RADETZKY-interju.) Ekkor hallgatjak a legtobben a radiot, és ezen id6-
szak alatt a gyorsabb, {itemesebb zenék, valamint az érdekes, informativ és népszert

miusorok keriilnek el6térbe (RADETZKY 2011).

Vidéki radiék napi hallgatottsagi gorbéje (reach)
(2023. jan. - marc.)

Ezer 6
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12. abra: Vidéki radidk napi hallgatottsagi gorbéje (2023 dpr.—jtin.)"”
Az NMHH altal végzett kutatas abrajan (12. dbra) is jol lathato, hogy a reggeli 6rakban
hallgatnak legtobben radiot. A szervezet nem kolt sokat reklamokra, internetes keresé-
seim sordn egyszer sem taldlkoztam ilyen tartalommal. Az egri és egyhazi témakat fel-
dolgozd helyi tjsagokban és hirportalokon id6rél idére megemlitik a radiét, kiilondsen,
ha véltozas torténik annak mikodésében. A radié partnerkapcsolatai kozé tartozik a
Magyar Kurir, a Szent Istvan Kényvaruhaz, a Magyar Katolikus Radié, a Keresztény Elet
Portal, az Ujember, a Képmds, a Heves Megyei Hirlap, valamint szimos egyéb szervezet.
A radi6 aktivan jelen van a kozosségi médiaban, kiilonosen az egyhdzi innepek idején,
de napi szintli az Gj tartalmak megosztasa is. Az Egri Féegyhazmegye hireirdl sz6l6 tu-
ddsitasaikat mas médiumok is gyakran atveszik, példaul a TV Eger.

A 7P elemzéshez tovabbi harom szemponttal egészitem ki az eddigieket, melyek ko-
ziil az els6 az emberi tényezdk (people). A Szent Istvan Radional dolgozék mindennap

formaljak a szervezetrdl kialakult képet a hallgatok fejében. A legtobb munkatars hosz-

17 https://nmhh.hu/cikk/241293/Megyei_jogu_varosi_radios_hallgatottsagmeresi_eredmenyek_2023_
masodik_negyedev_IB_komponens (Utolsé megtekintés: 2024. aprilis 20.)
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szu id¢6 Ota itt dolgozik, az interjukban elhangzottak alapjan ritkdn torténik munkaer6-
valtas. A radié weboldalan minden munkatarsrol talalhatd egy rovid bemutatkozas,'®

amelybdl az aldbbi idézeteket tartottam fontosnak kiemelni:

Orémmel veszek részt a havi szakmai-lelki napokon, amikor is taldlkozhatom tdvolabbi
munkatdrsaimmal is. Bizom benne, hogy egyiittes munkdnkkal valéban a ,,Jo hir” szol-
gdlatdban dllhatunk, és Isten segitségével még sokdig lesz hallhaté a Szent Istvdn Rddio.

(Koleszar Krisztian tuddsitd)

Szeretem a munkdmban a teljes szabadsdgot és hogy dltalaban mindig testhez dall¢ feladato-

kat kaptam. (Tikovits Erné szerkesztd-riporter, mutsorvezetd)

A j6 hir hangjaként minden szakértelmemmel azon vagyok, hogy megfeleljek a kiildetésnek.
(Fekete Gabor tudésitd)

A munkatarsak aktivan tartjak a kapcsolatot a hallgatokkal, az interji soran kideriilt,
hogy nem csupan e-mailben és telefonon fogadnak panaszokat és kérdéseket, de postai
uton is érkeznek levelek a szerkesztéségbe, kiilondsen az idésebb korosztalytol.

A soron kovetkez6 elem a folyamat (process). Bérczessy Andras errdl ugy nyi-
latkozott, hogy lehet, hogy nincsen leirva minden pontosan - utalva ezzel az ar-
culati kézikonyv hidnydra -, de minden munkatars tisztaban van a feladataival, és
azokat végrehajtja: ,,Ez a jobbik véglet, amikor nincs leirva, de alkalmazva van.”
(BERCZESSY-interju.)

A radi6 24 draban sugaroz, igy mindig van egy technikus a helyszinen, mikézben a hir-
szerkesztOk és zenei szerkesztok 12 éras miiszakokban dolgoznak. Minden csiitortokon érte-
kezletet tartanak, ahol elOre terveznek a kovetkezé hétre, és atbeszélik a miisorokat, valamint
a feladatokat. Ezenkiviil minden honapban szerveznek egy ,,lelki-szakmai napot”, amely egy
szentmisébdl, lelki utravalobdl és szakmai megbeszélésekbdl all. A miisorgyartas folyamata
szigortian szabalyozott, a radié igyekszik minden el6irasnak megfelelni, még akkor is, ha a
keresztény lelkiilet hangstlyozasa néha nehézségeket okoz (BERCZESsY-interju).

A 7P-modell utols6 eleme a fizikai koérnyezet. A radié 2020 februdrjaban 4j szék-
hézba koltozott: a régi helyszin az Ersek Udvarban (3300 Eger, Széchenyi utca 5.) volt,

mig az Uj székhely Egerben, a Deak Ferenc utca 49. szam alatt taldlhatd." Az 4j helyszin

'8 https://szentistvanradio.hu/munkatarsak (Utolsé megtekintés: 2024. marcius 3.)
19 https://old.tveger.hu/2020/02/14/atkoltozott-a-szent-istvan-radio-es-televizio/ (Utols6 megtekintés:
2024. marcius 3.)
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tagasabb és tobb lehetdséget kinal kozosségi programok rendezésére. Az arculati elemek
kozott mar bemutattam a radio6 épiiletének vizualis megjelenését, de fontosnak tartok
néhdny tovabbi részletet is kiemelni. Minden helyiség fel van szentelve, ezt a szemol-
dokfan olvashaté feliratok is tiikrozik. A falitjsagokon katolikus naptarak, keresztény
idézetek, képeslapok, kozos fényképek, a himnusz és vallasos programajanlé poszterek
talalhatok. Az épiiletben kizarolag egyhazi intézmények talalhatok, a felsé két szintet
foglalja el a Szent Istvan Radio.

A Horvath Gergellyel készitett interjiban meriilt fel a kérdés, hogy milyen lenne egy ide-
alis keresztény radio. Véleménye szerint olyan radiora lenne sziikség, amely nem fél kimon-
dani Krisztus nevét, és batran véllalja vallasat, példat mutatva ezzel a hivék szamara. Ez a ra-
di6 nem zarja ki a vilagi kultarat, hanem a keresztény értékrendeknek megfeleléen mutatja
azt be. Horvith szerint a fiatalok elérésében kiilonosen a zene jelenthet nagy segitséget, ezért
a kortars dalok sugarzasa is indokolt. Egy erds identitdst médium képes vonzani és kialaki-
tani a sajat kozonségét. A vallas lizenete mindenkihez elérhet, fiiggetleniil a korcsoporttdl,
lakohelytdl, végzettségtdl és nemtdl, igy barkinek lehet igénye keresztény tartalomra, mivel a

hit mindenkihez szol. Szerinte a hallgatéi igény egyértelmten jelen van (HorRvATH-interju).

SWOT-ANALIZIS ES OSSZEGZES

A kovetkez6kben az altalam feltart adatokat, az interjuk soran elhangzottakat SWOT
elemzésnek vetem ald annak érdekében, hogy a szerteagazé arculati vizsgalat eredmé-
nyeit minél konzekvensebben tudjam 6sszefoglalni. Ennek megfeleléen ismertetem a
radiéval kapcsolatos erdsségeket, gyengeségeket, lehetdségeket és veszélyeket.

A Szent Istvan radié egyik ,erdssége”, hogy maga a koncepcié jol miikodd, régota
elfogadott. A katolikus radiok mindig fontos eszkozei voltak az egyhazi tomegkommu-
nikacionak: ,,A hit hallasbol van” (Rém 10,17). Az egyhaz tanitdsai audiotartalomként
jol atadhatdk, egyhazi fenntartasu, nyiltan katolikus forrasbdl a leghitelesebben. A ra-
didnak identitdsformalé ereje van, illetve konnyebben fogyaszthato, mint az irott vagy
audiovizualis tartalom, hiszen masodtevékenységként végezhetd (HORVATH-interja).
Nem telitett a piac, nincs versengés a katolikus radiok kozott, a nem hivé hallgatok miatt
elény, hogy nemcsak katolikus, de kozszolgalati jellegli miisorokat is készit a rddié. Min-
den korosztalyt igyekszik megszdlitani, id6sebb és fiatalabb hangokat is megszoélaltat. A

zenei vilaga valtozatos, és a miisorai kozott is béven van valaszték.
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A ,gyengeségek” kozé sorolhato, hogy ritkan Gjitjak meg a mtisorstruktarat. Horvath
Gergely szerint nem engedhetnek meg maguknak drasztikus valtozast, mert az id6s6d6
kozonségiik a megszokott, jol ismert miisortipusokat varja el. A prozai tartalom gyartasa
sokkal drdgabb, mint a zenei miisoroké, éppen ezért jelentds anyagi forrast igényel egy
olyan radié miisorszerkesztése, ami a beszél6 tartalmakra fokuszal (HORVATH-interju).
Az interju soran Horvath megemlitette, hogy az energiaarak novekedése miatt nekik
is megszoritasokat kellett eszk6z6lni, alaposan 4t kellett gondolni a radi6 koltségvetési
stratégiajat. A kereskedelmi radiokkal ellentétben 6k nem a reklamokbdl tartjak fenn
magukat, valamint a témajukbol adéddéan nem is vallalhatnak el minden megkeresést, a
hirdet6knek illeszkedniiik kell a radié altal képviselt értékekhez. A katolikus radiézasra
szant tamogatas megoszlik a két ad6 kozott (MKR és SZIR).

A radi6 ,lehetéségei” kozé sorolhatd, hogy amennyiben az internetradiozas hazai
népszertisége novekedni kezdene, a SZIR mar meglévs, miikodo és a hallgatok altal
ismert és hasznalt internetes platformmal rendelkezik. Igy bévités és tovabbi kiadas
nélkiil érne el uj embereket az online térben, a vételkorzeten kiviil is.

A ,veszélyek” kozé tartozik, hogy a fiatal generaciok korében egyre kevésbé szamit nép-
szer( tartalomfogyasztasi formanak a radiohallgatas. Elmondhatd, hogy az audiotartalmak-
kal kapcsolatos igény aligha fog valtozni a jévben, a radidknak azonban igazodniuk kell
az aktudlis trendekhez a hallgatok6zosség megtartasa érdekében (RADETZKY-interju).
Egy masik, ,veszélyként” értelmezhetd aspektus, hogy a fenntart6 részérdl a kozeljo-
vében felmeriil annak az igénye, hogy a SZIR-t az orszagos lefedettségii Magyar Kato-
likus Radidval egyesitse, ezzel egyidejiileg orszagosan egységesitve a kommunikaciot
(HorvATH-interju).

Az arculatelemzéssel kapcsolatos feltaré munka mentén 6sszegzésként elmondhato:
A Szent Istvan Radio a katolikus hit atadasa mellett a hagyomany és értékek megdrzését
tartja a legfontosabb feladatdnak. A radié jelentéségét és értékét éppen abban latom,
hogy erdsiti a hitet és a vallasos kozosséghez valé tartozast. Kiildetése az evangélium
hirdetése, minél tobb ember elérése és az egyhazi tanok atadasa. A radi6 alapvetéen egy
rendkiviil j6 és mindenki szdméra elérhetd eszkdz a hit dtadasra. Eppen ezért fontos-
nak tartom, hogy a jov6 generacioja, kiilondsen a gyermekek és fiatalok szdmara tobb
teret biztositsanak miisoraikban, hiszen a jov6é benniik rejlik, az altaluk képviselt érté-

kek atadasa minden generaci6 szamara hasznos lehet.
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SZORENYI IMOLA VIRAG

Isten tenyerén — a természet dlelésében

A Szent Ferenc Tanyadvoda bemutatdsa

Egy alom val6sult meg 2020 augusztusaban a Zsambéki-medencében fekvé Manyon.
Négy lelkes csalad megalapitotta a Szent Ferenc Tanyadvodat.

Many és kornyéke hires egyhazkozségeinek pezsgé életérdl, dsszetartasarol, sokszint
és aktiv civil szervezeteirdl, valamint magas szinvonald kulturalis életérél. Ugyancsak is-
mert hagyomadnytiszteld kert- és foldmiivelése, allattenyésztése. A jelentds részben svab
6slakossag mellett a falu szamos, varosbol kikoltozott vallasos értelmiségi nagycsalad-
nak valt 4j otthonavd. Az évoda alapité csalddjai dontéen koziiliik keriiltek ki. (Szent
Ferenc Tanyadvoda Pedagogiai Programja, 2020.)

»Minden lehetséges annak, aki hisz” (Mk 9,23.)

Amikor joszandéku emberek Osszefognak s egy akaraton vannak, akkor hegyeket
mozdithatnak, s nincs lehetetlen. Ez tortént akkor is, amikor megalakult az 6voda.

Egy nevelési intézményt létrehozni Magyarorszagon nagyon nehéz, bonyolult és hossza-
dalmas folyamat. Sok szakértelmet, kitartast s biztos anyagi hatteret igényel még akkor is, ha
mar egy létez6 pedagogiai elképzelés mentén alkotjak, mint pl. a Waldorf-, a Montessori-, a
Freinet- vagy a Rogers-féle 6voda-iskola minta. Amikor azonban egy teljesen 4j koncepcié
alapjan fogalmazddik meg egy intézmény alapitasa, akkor ez még tobb kihivast jelent.
Programjaba, melyhez sajatos médon tarsul a tanyasi életforma. A gyermekek sok idot
toltenek a természetben, ez hasonlit a ,,Forest Kindergarten” erdei 6voda koncepcioja-
hoz, ahol a gyermekek az 6vodas életiiket az erdében, a természetben toltik. A tanulasi
folyamatok a természet kincseivel torténnek, ott ,tanulnak” jaték kozben. Nagy szerepet
kapnak az 6nallosag, a problémamegoldas, a spontdn tanulasi élmények, amelyeket a
természet és az adott pillanat hoz magaval.

A Tanya6vodaban a gyermekeknek lehetdségiik van betekinteni a gazdalkoddsba
is. Sajat tankerttel rendelkeznek, melyet 6k miivelnek. Az évoda kozvetlen kozelében

1évé allatokat napi szinten latogatjak, nyomon kovetik a fejlodésiiket, etetik dket, ta-
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nui lehetnek fejlddésiiknek a sziiletés pillanatatol. A fenntarthatdsag, az 6koszemlélet 4j
tavlatokat nyit a gyermekek nevelésében. Itt valdsagban is megélhetik a gyermekek azt
a torekvésiinket, hogy minél élhet6bb kornyezetet biztositsunk a magunk szamara az-
altal, hogy tudatosabb életet éliink. Ez a szemlélet Gj modszerek kidolgozasara 6sztonzi
a neveldtestiiletet.
Ovodénknak hdrom nagy alappillére van, melyek alapelvei szorosan és szervesen
éplilnek egymasra.
I Okoszemlélet
1. Tanyakoncepcid
2. Fenntarthatdsag
3. Természetkozeliség
II. Keresztény értékrend
1. Assisi Szent Ferenc példaja, 6roksége
2. Unnepeink, egyetemes keresztény értékrend dtadésa
I1I. Organikus pedagdgia
1. Erzelmi intelligencia

2. A lélek mozgasat kisérd nevelés

A Tanyadvoda koncepcidja a néphagyomanyok apolasaban, a paraszti kultura felébresz-
tésében, a népszokasok megtartasaban jelenik meg. A digitalis vilag el6tti korszakot idé-
zi meg, amikor a gyermekek még a kertben, az udvaron jatszottak, részt vettek az allatok
gondozasaban és a kert koriili munkakban. Az igazi életet jatszottak. Megfigyelték az
élet korforgasat, az évszakok valtozasanak ritmusat. A tanyaovis gyermekek is atélhetik
ezeket az élményeket nap mint nap.

Ovodénk helyszinén még két intézménnyel tartunk szoros kapcsolatot, a Szent
Ferenc Kertmiihellyel és a Fioretti Biogazdasaggal. Kolcsonos egytittmiikodés van koz-
tiink, hiszen a konyhaban megf6zott ételeinkhez innen kapjuk a friss zoldségeket s mas
hozzavaldkat. A Kertmihely pedig a mindennapos kertészkedéshez, palantazashoz és
allatgondozashoz ad szinteret.

A Manyi Berek is a Tanyadvodabdl kindtt, ma mar 6nallé intézmény. Egy vadre-
gényes vizes él6hely, mely a Sajgé-patak als6 szakaszan talalhaté. Kedves helyiink,
ahova hetente tesziink latogatast, s mindossze masfél km-re van a kertek alatt a Ta-

nyadvodatol. Utban a patakhoz mezdket, megmiivelt foldeket lathatnak a gyermekek,
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megfigyelhetik, melyik évszakban pont hol tart a kukorica novekedése, a viragos mez6kon
hemperegnek a fliben, sokat kacagnak, énekelnek, futkaroznak. (https://manyiberek.hu/)

Mivel pedagégiank egyik alappillére a természetkozeliség, ezért a nap nagy részét
kint toltik a gyermekek a szabadban. Reggelente kint gyiilekeznek a friss levegén a Fé-
szekben, ami egy fedett, de nyitott kinti foglalkoztato. Itt koltik el a reggelijiiket és ezu-
tan sok érdekes tevékenység var rajuk. Az évszakok valtozasa is kiillonb6z6 foglalatos-
sagokat kinal. Osszel elérkezik a betakaritds. A tanyaovis gyermekek diét, szl6t, almat,
szilvat sziiretelnek, ezeket egyiitt bef6zziik télire vagy fermentalunk. A kukoricasban
kukoricat szediink, amit lemorzsolunk és kreativ tevékenységekhez hasznalunk fel. A
faramaszas az udvaron, a homoksiitemények készitése a sarkonyhaban minden évszak-
ban kedvenc foglalatossag. Az udvar kézepén elteriil6 birskortefa — a mesefa - foldig éré
dgai a legvarazslatosabb mesék hallgatdsahoz adnak otthont.

A tanyaovis gyermekek mind madaér jellel biiszkélkedhetnek, példaul kenderike,
jégmadar, csiz, sargafeju kiralyka stb. Ezeket a madarakat egyre jobban megismerik az
évek soran. A mesefan iilve, tavolrdl tényleg gy tlinnek a gyermekek, mint kis mada-
rak, akik varjak a napi falatot.

A nap folyaman a gyermekek id6t szakitanak az dllatok etetésére. A f6z6konyhan
megmaradt z6ldség- és gylimolcshéjakat kis szekéren viszik hatra a nyulaknak, tytukok-
nak, kacsdknak. A kecskéknek és baranyoknak is jut néhany finom falat. Nagy az 6rém,
ha egy kisbarany vagy kiskecske sziiletik, figyelik novekedésiiket és ugyanilyen dhitattal
csodaljak a tojasokbdl kikeld csibéket, kacsakat vagy a tojasain til6 tyukokat.

Délelottonként kertészkedhetnek a tankertiinkben, melynek magasagyasaibdl sok fi-
nomsag keriil az asztalra. Télen sem tétlenkednek, az agyasok mellett taldlhatd tiveghaz-
ban mar elkezdédik a magvetés, hogy a palantdkat a megfelel6 idoben kitiltethessék a
kertbe. Itt vetik el annak a viragnak a magvait is, melyet anyak napjan biiszkén adnak at
édesanyjuknak. Az ovikert koriil sokféle érdekes fiiszer- és gyogynovény terem, melyet
az évek soran a gyermekek egyre jobban megismerhetnek. Ezekbdl késziil a finom reg-
geli tea, amihez 6k szedik le a citromfiivet, mentat vagy éppen azt, amit megkivannak.
Szent Marton napjan, miutdn behajtottuk az allatokat, a természet megpihenésével mi
is behtzddunk a csoportszoba melegébe, elcsendesitjiik lelkiinket s varjuk az Adventet.
Ilyenkor benti tevékenységeket kezdiink el, szoviink, fonunk, kormocskéziink, gyap-
juzunk, gyertyat sodrunk, mézeskalacsot siitiink. Sokat énekeliink, zenéliink, tanco-

lunk, ahogyan hajdanan a fonéban.
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Tavasszal, amikor tjra éled a természet, beindul a kertmiivelés, magvetés, palantazas.

Az okoszemlélet megteremtése, megismertetése, a fenntarthatésag formainak gya-
korlasa mindennapos feladatunk. Bizunk a szemléletformalas erejében: abban, hogy a
Tanyaévoda egy olyan odzis, ahol az ide jar6 gyermekek, csaladok és a latogatdk Fol-
diinket egyre jobban szeretd, tiszteld, vé emberekké formalddnak. Ezért valasztjuk tu-
datosan az egyszertséget és a minimalizmust, a hulladék mennyiségének csokkentését,
a fogyasztas mérséklését. (Szent Ferenc Tanyadvoda Pedagégiai Programja, 2020.)

Eletink minden teriiletét dthatja a tudatossdg, a takarékossdg és az odafigyelés.
Az étkezések alatt az 6nallosagra nevelésben a gyermekek megtanuljak, hogy annyit
szednek, amennyit megesznek, s igy szinte alig marad ételmaradék. Komposztalunk,
s téreksziink arra, hogy ne termeljiink szemetet. Eteleink sajat f6z6konyhédnkon ké-
sziilnek olyan nyersanyagokbdl, amelyek kozvetlen kornyezetiinkbdl keriilnek hoz-
zank. Olyan beszallitéink vannak, akik maguk is odafigyelnek a kornyezet védelmé-
re, figyelembe veszik az altalunk tisztelt értékeket. Kornyezetiink tisztantartasara is
okotermékeket hasznalunk, mely sem a kornyezetiinket, sem a sajat egészségiinket
nem kérositja.

Kézmiiveskedésnél a természet kincseit hasznaljuk fel az alkotasra. Iranyelviink,
hogy az 6vodaban készitett targyak legyenek ujrahasznosithatok vagy hasznalhatok
(tarisznya), elfogyok (pl. mézeskaldcs), anyagukat illetéen 100%-ban komposztalha-
tok, agakbol, termésekbdl, levelekbdl vagy egy régen volt, természetes anyagu targy
Ujrahasznositasaval keletkezzenek.

A teremtett vilaggal valo kapcsolddasban és a keresztény értékek megélésében Assisi
Szent Ferenc nagy példakép szamunkra. Az egyszeriiség, a kevesebb tobb elve, a hite-
lesen megélt természetkozelség mélyen athatja nevelésiinket. A kornyezetiinket egysze-
riien rendeztiik be, nincsenek felesleges dolgok, nincs talzsufoltsag. Fontos szamunkra,
hogy a gyermekek a belsé motivaciora cselekedjenek, mint ahogyan Szent Ferenc sem
kiils6 kényszer hatdsara, hanem beliilrdl valtoztatott az életén. A példaadas ereje az, ami
valtozast hozhat a koriilottiink 1évé vilagban, megadva a szabadsagot mindenkinek a
valasztasra. (Szent Ferenc Tanyaévoda Pedagogiai Programja, 2020.)

A munka elvégzésében a gyermekeknek van valasztasa, s ez olyan légkort te-
remthet, amiben a gyermekek 6rommel vesznek részt a nap folyaman adand¢ felada-
tok elvégzésében. Példaul, kornyezetiink tisztan tartasaban, az allatok gondozasaban, a

kertmuvelésben, levélsoprésben, takaritasban.
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Masik alappillériink a keresztény értékrend, melyet a mindennapok mellett tinnepeink
soran tapasztalhatnak meg a gyermekek. Megélhetik Istennel és egymassal a mély, bens6-
séges talalkozast. Eletiik minden teriiletét dthatja az egymads iranti tisztelet, szeretet, az on-
magunk felvéllaldsa és elfogadasa. Atéljiik a kozdsség erejét és az egyiittlét felemeld érzését,
amikor a sziil6k is csatlakoznak hozzénk az {inneplésben. Unnepeink sorén a gyermekek
megannyi legendaval, bibliai térténettel, mesével, népszokassal ismerkedhetnek meg, me-
lyek példat adnak nekik a hasonld értékek kovetésére. Vagy ébred a sziviikben, hogy 6k
is adhassanak, mint Szent Mikloés vagy veliik is megtorténhessenek a csodak, mint Szent
Erzsébettel. Szentjeinktdl és hdseinktdl a gyermekek erkolcsi irdnyt és eszményt kapnak.
A régi torténetekben meglattatjuk gyermekeinkkel, hogy az 6 életiikben hogyan tortén-
het meg ugyanaz a csoda, hogy miként lehetnek irgalmasok a mindennapokban, igazak,
hogyan {iltethetik at mindazt az értéket életiikbe, amit a torténetekben, példazatokban
latnak. Szamos alkalom nyilik arra, hogy ezeket az egyetemes értékeket kiemeljiik, s ekoré
tervezziik a beszélgetéseinket, dramatizaldsokat, jatékainkat.

Csak néhany példa:

Szent Ferenc {innepe: aldzat, egyszer(iség, szerénység;

Szent Marton tinnepe: josziviiség, kedvesség, allhatatossag;

Szent Erzsébet tinnepe: nagylelklség, szeretet, irgalmassag;

Adventi varakozas, kozos éneklés, reggeli: varakozas, szeretet, adakozas;

Szent Miklds tinnepe: nagylelkiség, hala, adakozas;

Vizkereszt: kitartas, céltudatossag, er6forras keresése;

Farsang: vagyaink megvaldsuldsa, a s6tétben 1év6 oldalunk vallalasa, mas sze-
repekbe bujva megélni az emberi sokszintiséget;

Szent Jézsef tinnepe: hala, elfogadas, gondoskodas;

Husvéti tinnepkor: onfelaldozas, onmegtartdztatas, az élet gyézelme a mulan-
ddsag felett;

Fold napja: odafigyelés, tudatossag, szépségre valo racsodalkozas;

Anyék napja: hala, adakozas, feltétel nélkiili szeretet;

Piinkdsd: remény, kiaradas, hit és bizalom abban, hogy megkapjuk, amire igazan
sziikségiink van;

Ballagas: bucsu, visszatekintés, halaadas.

Assisi Szent Ferenc mellett Joseph Kentenich szemléletébdl és munkassagabdl is meri-

tettek az alapitok az 6voda szellemi alapjainak lerakasakor.
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Ovodénk pedagégiai programjdnak az egyik alappillére az organikus pedagégia.

Az 6voda vezetdjeként ez adta az inspiraciot, hogy az Apor Vilmos Katolikus Féisko-
lan ezen a szakiranyu tovabbképzésen mélyebben és részletekbe menden is megismer-
kedhessek ezzel a pedagégiaval Uzsalyné dr. Pécsi Rita iranyitasaval. Kentenich atya a
Schonstatt-mozgalom alapitoja, elhivatott nevel6ként kereste, kutatta, majd 0sszegezte,
hogyan lehet erés, szabad lélekkel rendelkez6 embert nevelni a rank bizott gyermekek-
bdl. Uzsalyné dr. Pécsi Rita ezt a szemléletet dolgozta at gyakorlatias és nagyon hasznos
utmutatassa a sziiléknek, a nagysziiléknek és a pedagégusoknak, mely nem modszere-
ket ad, hanem egy olyan szemléletet, mely az egyéniséget tamogatja, amely személyi-
ségformald erd, és az emberi 1ét kiteljesedéséhez vezet. Nagyon sok utmutatast kaptunk
az organikus pedagdgia alapelveibdl a nevelési tervek kidolgozasahoz és a mindennapi
gyakorlathoz. A holisztikus szemlélet, a teljességre torekvés mind a gyermekek, mind a
felnéttek személyiségfejlodésében nagy segitség lehet az dvoda élete folyaman.

Az érzelmi intelligencia fejlesztésére sok lehetéség nyilik a Tanyaoviban. A gyerme-
kek megtanuljak elfogadni sajat érzéseiket és ezt kifejezik egymas felé. A nevelés az élet
szolgalata, s ezt 6t vezérgondolat segiti:

1. bizalom

2. 1élekmozgas
3. kotédés

4. szovetség

5. eszmény (UzsALYNE PEcs1 2011).

A bizalom az alapja a kapcsolodasainknak. Ez erds kotelék, melyre tudatosan torek-
sziink a gyermekekkel, a sziil6kkel és a dolgozdkkal. Amikor kapcsolatainkban megél-
jiik a bizalmat, az belsé erdt, onbecsiilést, onértékelést sziilhet. Ebbdl aztdn létrejon egy
szovetség, amely mély kapcsolodast feltételez, elkotelezettséget s védelmet nyujt. Egy-
massal véllvetve harcolunk a kozos célért. Odafigyeliink egymasra, fontos szamunkra
minden visszajelzés sziiloktdl, gyermekektdl. Nem vessziik sértésnek ezeket, s6t, vilagi-
to, utat mutaté faklyaként tekintiink rajuk.

A lélekmozgés a személyiség valtozésa, ami dllandéan mozgésban van. Ovoddnkban
nem ,kaptafa” alapjan végezziik a nevelést, hanem figyelembe vessziik a személyiség
valtozasait, az egyéniséget s vele mozdulunk. Nem merev szabalyokhoz igazodunk, ha-

nem az élethez, az akkori koriilményekhez, a 1ékek aktualis allapotahoz. Egy empatikus
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odafordulas a személyhez, hogy figyelek rad, hallak, meg akarlak ismerni minden ba-
joddal, tamogatlak, elfogadlak, nyitott vagyok, sét, kivancsi arra, hogy hogy vagy. Mi az,
ami a legjobban megy most? Miben segithetek?

Az 6vonok elhivatottsagukkal, felkésziiltségiikkel napi szinten terveznek, késziilnek
a tevékenységekre, mégis rugalmassaguk, s belsé szabadsaguk megengedi nekik, hogy
a reggeli talalkozas utan rahangolddjanak a gyermekek aznapi sziikségleteire, igényeire,
s eszerint valtoztassdk a napi terveket, tevékenységeket. Nem az a cél, hogy minden-
képpen megvaldsitsuk, amit elterveztiink, hanem érté figyelemmel megérteni, hol és
milyen lehetdség van az élmények, ismeretek befogadasra. Teret és id6t adunk a gyer-
mekeknek, nem siirgetjiik 6ket, hagyjuk, hogy sajat tempodjukban fejlédjenek.

A csiratoérvény az egyik meghatarozo elv, hogy minden élet beliilr6l fakad, lassan
a sajat ritmusaban novekszik. Nem kell siettetni a folyamatokat, id6t kell hagyni min-
denre. A ritmustorvény szerint minden személyiségnek sajat novekedési ritmusa van.
Ezt is tiszteletben tartjuk s megengedjiik nekik, hogy a fejlédésiik soran lassabb fazisba
érhessenek.

A Tanyaoviban minden tjonnan érkezé gyermekkel és sziileikkel is toreksziink ki-
alakitani egy egészséges kotddést. Probalunk utat talalni hozzajuk, hiszen a kisgyermek
értiink tesz meg dolgokat, veliink 1ép at nehézségeket, mert tudja, hogy bizunk ben-
ne, hogy szeretjiik és tamogatjuk. A sziil6kkel valé kapcsolodas is nagyon fontos, velitk
egyltt szeretnénk eljutni gyermekeikhez, figyelembe vessziik személyiségiiket, s egyiitt
munkalkodunk a kittizott cél megvaldsulasaért. A sziildkkel is megvaldsul a szovetséges
kapcsolat, melyben egy oldalon allunk és egyrtitt tesziink a rank bizott gyermekekért.

A kotédés létrehoz egy kohézidt a kozosségben. A kozos eszményeket egytitt keressiik
meg, melyek vezéresillagként vezethetnek benniinket kozosen ezen az tton. Az ilyen ko-
z0sség olyan stabilitast nyujt a benne lévoknek, mely a mai tarsadalomban nagyon ritka és
elengedhetetlen érték. Tartozom valahova, kiteljesedhetek, otthon vagyok ebben a kézos-
ségben, itt szeretnek, elfogadnak, megbecsiilnek, értékelik, aki vagyok, szamithatok rajuk
s 6k is ram. Micsoda csodalatos lehetéség ez, ha létrejon. (UzsaLyNE PEcst 2010.)

A Szent Ferenc Tanya6voda csodalatos intézmény, ahol nap mint nap megélhetjiik
Isten szeretetét, kegyelmét és nagysagat. A kozosség és annak osszefogasa példaértékda,
mely egy egyediilall6 intézményt alkotott.

»A nevelés legmélyebb értelemben semmi mas, mint az élet szolgalata.” (Joseph Ken-

tenich, in: UzsAYNE P£cs1 2010: 7.)
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Mesélé nyomatok

Meseillusztrdcio és képkonyv készitése ovodapedagogus hallgatokkal'

BEVEZETES

A nemzetkézi kényvkinalatban egyre népszer(ibb mifaj a silent book. Ennek sz6 szerinti
magyar forditasa a néma konyv, a hazai szakirodalomban a csendes konyv megnevezés is
szerepel. Azonban a néma és csendes jelzok kevésbé kifejezdek, hiszen a konyvet lapozva
a képek ,,megszolalnak” és mesélni kezdenek. Ha egy sziil6 ebbdl ,,olvassa” az esti mesét
a gyermekének, akkor szoveget alkot a képhez. Inkabb a szoveg nélkiili konyv megneve-
zés lenne a helyes, hiszen ezeknek a konyveknek a sajatossaga, hogy nem tartalmaznak
szoveget, csak képeket (FEHERVARI-MENES 2021). A képekrél lehet leolvasni a torténe-
tet, felfedezni a konyv vilagat, mondanivaldjat. Ilyen értelemben a képkonyv elnevezés
még jobban illik ra, hiszen azt fejezi ki, amit tulajdonképpen a konyv tartalmaz, ez pedig
a kép. Fontos tovabba tisztazni, hogy ez nem azonos a régi képeskonyvek miifajaval,
ahol a képek dominaltak, de alattuk kevés szoveg is megjelent.

A képkonyvek nemzetkozi kinalatdban a kisebb gyerekeknek sz616 mesefeldolgoza-
sok mellett olyan kotetek is késziilnek, ahol olyan, gyermekek szamadra érzékeny témak
jelennek meg, mint a gyasz, a bantalmazas. A képkonyvek eltérhetnek egymastol tovab-
ba abban is, hogy mit tekintenek fontosabbnak: az ismeretkozlésre Gsszpontositanak
vagy a miivészi élmény atadasara (BAkO-Domokos-Gopa 2019).

A hazai konyvpiacon még kevésbé elterjedtek az e tipust kiadvanyok, mely jelenség-
nek nem kedveznek a konyvpiaci szabalyozasok, ugyanis a széveg nélkiili konyveknek
magasabb az addtartalmuk, mint a széveges gyermekkonyveknek. Ennek koszonhetd,
hogy a hazai alkoték nehezen taldlnak itthon kiadéra, mely problémara alapvetéen két
megoldasi lehet6ség adodik. Az egyik, hogy mégis keriil a képkonyvbe egy kis szoveg,

ahogy azt a Pagony Kiadénal megjelené Milyen szinii a boldogsdg? cimi kiadvany ese-

! Elhangzott az Apor Vilmos Katolikus Féiskolan 2024. oktéber 15-én a Kisgyermeknevelési Konferencian.
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tében lathatjuk. Ebben a kotetben Maros Krisztina képeihez Szabd T. Anna irt verset. A
masik ut, hogy a magyar alkotd képkonyve kiilf6ldon jelenik meg, ott ér el sikereket, és
mivel a képkonyv nem tartalmaz szveget, igy a forditds sem okoz gondot (JANKGS 2023).

A képkonyvek szoveg nélkiilisége miatt a mesefelolvasas helyére archaikusabb me-
semondas lép be. Ez egy hosszabb, elmélyiiltebb befogaddi folyamatot mutat, és mivel a
képolvasas a befogadotdl fiigg, ezaltal személyessebbé valik szamara a torténet. A képi
vilag hatasara a szemlél6 fantdaziaja, gondolkodasa, személyes érzései, tapasztalatai akti-
valddnak és beépiilnek a torténetbe.

A képkonyvek készitdje a grafikus, aki nem adott széveghez készit rajzot, hanem
a képei valnak fdszereplévé. Ez a ,,hagyomanyos” mesekonyv-illusztraciotél merében
eltérd alkotoi folyamat, hiszen a muvész itt teljesen szabadon alkotja meg a képi vilagot,
mig az illusztraciokészitésnél egy jellegzetes mozzanatot jelenit meg, mozaikszertien
kiséri a torténetet, igy leginkabb a szerepl6k vizualis megjelenését, karakterét érzékel-
hetjiik.

MESEILLUSZTRACIO KESZITESE
OVODAPEDAGOGUS HALLGATOK VIZUALIS NEVELES KURZUSAN

Az dvodapedagdgus hallgatoknak a vizualis nevelés elsd féléves kurzusa a vizualis ké-
pességek alapozo szakasza a tanulmanyrajzok, -festmények és kifejez6 alkotasok létre-
hozasaval. Sokfajta, valtozatos technika alkalmazasaval mélyithetik a tapasztalataikat,
ismereteiket a vizudlis megismer6 és vizualis alkotd, kifejez6 képességek, valamint a
vizualis gondolkodasi képességek teriiletén. Az egyedi grafikai alapokat vonalas vagy
tonusos grafit tanulmanyrajzok, komponalasi gyakorlatok biztositjak, a festészet kap-
csan a szinérzék fejlodik.

A latvany utani rajzolaskor a megfigyel6képességnek kiemelt szerepe van, az aranyok,
iranyok, szinek, arnyalatok megfigyelésével a formaérzék, tonusérzék, 1ényegkiemelés ké-
pessége, a karakterérzék fejlédik. A hallgatok gyakorlati feladatai szervesen kapcsolédnak
az elméleti staidiumhoz, amely segitségével tudatosulnak a gyakorlat kozben atélt tapasz-
talatok, ez pedig szintlépést jelent a korabbi vizualis tanulmanyokhoz képest: ez a pedagd-
gus szintje, aki atlatja, melyik tevékenység milyen vizualis képességeket fejleszt, mi mire

épiil, milyen hatasmechanizmusokra fontos odafigyelni a munka folyaman.
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A vizualis neveléssel kapcsolatos kurzus soran, a sokszorositd grafikai eljarasok
koziil a papirmetszettel ismerkednek meg a hallgatok, mely kapcsan mar személyes
kifejez6 alkotasok keriilnek eldtérbe. Fontos atvezetést jelent ez az 6vodak vilaga-
ba, hiszen az évodas gyermekek képi kozléseinek iranyultsdga a személyes kozlés,
kifejezés: életkorukbol addédodan rajzaik képzeletvezéreltek. Az 6vodasok vilagat a
mesék szovik at, amelyek komplex médon hatnak, megmutatkoznak tevékenysé-
geikben, a szabad jaték és szabad rajzolas, alkotds idején is inspiraljak a gyermeke-
ket. A mesékben megjelend képek, cselekvések és szerepldk lehet6séget teremtenek
olyan alkotasok létrehozasara, amelyekben a fantaziaképek és a belsové valt szem-
1életi képek 0sszekapcsolodnak, egy egységes alkotassa valnak és személyes érzése-
ket fejezhetnek ki. A mesék altal inspiralt képalkotas megélése kiillondsen fontos az
6vodapedagégus-hallgatok szamara, annak érdekében, hogy ezaltal ,alkoté fanta-
ziaval, kell6 rugalmassaggal legyen képes iranyitani a gyermek alkoto-alakito tevé-
kenységét” (Konpacs 1994: 60.)

A vizudlis nevelés kurzusanak keretében 6vodapedagdgus hallgatokkal mese-
illusztraciokat készitiink, papirmetszet technikdval. Fontos, hogy megismerjék az
ebben a technikdban rejlé lehetéségeket, hogy ez késébb a pedagdgiai gyakorla-
tuk részévé valhasson. Az dvodaban a gyerekek nemcsak meseképek rajzolasaval
és festésével foglalkozhatnak, hanem kiprébalhatjak a befestett targyak és levelek
lenyomatkészitését, valamint az egyszeri foltokbdl 4ll6 papirmetszetek készitését és
nyomtatasat is - amennyiben az dvodapedagdgus erre lehetdséget teremt.

A hallgatok alkotasaik kozben szabadon valaszthatnak mesét, amelyhez illuszt-
racidkat készitenek. Olyan meséket valasztanak, amelyek mély benyomast tettek
rdjuk, és amelyekhez érzelmileg is kotédnek. A szabad mesevalasztas a differenci-
alasra is lehetdséget teremt: aki kevésbé szeret emberdbrazolassal dolgozni, olyan
torténetet valaszthat, amelyben ezt elkeriilheti. Kiilondsen latvanyos kompozicidok
sziilethetnek példaul a kacsalabon forgé kastély, a haldjat eldobo halasz vagy a sell6

figurdjanak megjelenitésével (1. kép).
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1. kép: Meseillusztraciok papirmetszet technikaval, egyéni témavalasztéssal

(AVKE 6vodapedagogus hallgatok alkotasa; oktat6 dr. Pajorné dr. Kugelbauer Ida)

Az illusztraciok elkészitéséhez egy grafikai eljarast, a papirmetszet technikat hasznaljuk.
Ennek soran vastagabb papirbdl kivagott formdkat ragasztunk egy alapra, amely igy
nyomoéformavd, azaz dicca valik. A magasabb feliiletek festékesek lesznek, ezekr6l kertil
a festék a papirra létrehozva a pozitiv és negativ formék kontrasztjat (IHAsz 1998).

A kurzuson ennek a technikanak egy sajatos valtozatat alkalmazzuk, amely az 6vodas
korosztallyal is konnyen megvalodsithaté. Annak érdekében, hogy késébb a gyakorla-
ti munka idején is életkori sajatossagokat figyelembe véve tudjak alkalmazni a techni-
kat a hallgatok. Mar a kurzus keretein belill is miiszaki rajzlapot és/vagy akvarellpapirt
hasznalnak, mivel ezek a papirtipusok a kisgyermekek szamara is konnyen kezelhetdek,
vaghatoak. Technikai szempontbol fontos részlet, hogy a vékonyabb papir hasznalata a
nyomoduc struktdrdjat is befolyasolja: ha muszaki rajzlapot alkalmazunk, kisebb lesz a

szintkiilonbség az alap és felragasztott forma kozott, ennek kovetkeztében a pozitiv-ne-

KATOLIKUS PEDAGOGIA « 2025 « 3—4 « MINDENNAPI PEDAGOGIA



MESELO NYOMATOK. MESEILLUSZTRACIO ES KEPKONYV KESZITESE... 139

gativ kontraszt kevésbé markansan jelenik meg, mivel az alap is festékes lehet. Ugyan-

akkor a folthatasok igy is kirajzoljak a kompozicidt, és a festékmentes részek finom raj-

zolatot eredményeznek (2. kép).

2. kép: Papirmetszet nyomtatasa

(AVKE 6vodapedagégus hallgatok alkotasa; oktat dr. Pajorné dr. Kugelbauer Ida)

A technika tovabbi gazdagitasara érdemes kiilonboz6 feliiletli papirokat kiprobalni: a
bordazott vagy riicskos texturak 4j vizualis hatasokat hozhatnak létre a nyomatokon.
A hallgatdék tovabba kisérletezhetnek azzal is, hogy egy-egy kivagott formara tovab-
bi rétegeket ragasztanak, amely térhatdst kompoziciok létrehozasara ad lehetéséget.
Ez a megoldas mar fejlettebb vizualis gondolkodast igényel. A kivagott formak felra-
gasztasa utan érdemes megfelel$ szaradasi id6t raszanni. Fontos, hogy a felragasztott
formak teljes feliiletén egyenletesen eloszl6 ragasztot hasznaljunk, és hagyjunk ele-
gend6 szaradasi id6t, hogy a diic megfelelden rogziiljon, igy tobb nyomat is készithetd
egyetlen nyomoéformaval. A festék felhordasa vizbazist nyomdafestékkel torténik. A
festéket iiveglapon oszlatjuk el egyenletesen egy gumihenger segitségével, majd ezzel
vissziik fel a dicra. A megfelel6 fedettség érdekében a hengerelést tobbszor is meg-
ismételjiik. Ezutdn a festékes dicra vékony papirt (pl. fénymasoldlapot) helyeziink,
majd kézzel finoman végigsimitjuk, és 6vatosan lehtizzuk a nyomatot. A technika al-
kalmazasakor tobb hibalehetdség is felmeriilhet: ha a festék mennyisége tul kevés, a
nyomat halvany lesz, ha viszont tul sok, a formdk elmosédhatnak. A festék egyenetlen
felhordasa hengernyomokat hagyhat a feliileten, ami azonban akar tovabb is gazdagit-

hatja a kompozicié vizudlis hatdsat.
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3. kép: Karakteres formak alakitasi lehetdségei
(AVKE 6vodapedagogus hallgatok alkotasa; oktat6 dr. Pajorné dr. Kugelbauer Ida)

A 3. képen jol latszik, hogy az egér és a béka alakja tobb egymas mellett all6 foltbol all,
a kiilonallé részek azonban az elkésziilt nyomaton egy alakka allnak ossze. A fészek-
ben 1év4 tojas és a benne 1l6 csibe latvanya mar térhatdst mutat, a foltok azonban itt is
egymas mellett helyezkednek el. Ezekben az esetekben a ducra egy réteg papir kertilt
felragasztasra, a masik, hattyut abrazold képen a szarnyaknal vagy a hullimoknal egy-
mast részben takarjdk a formak, ezzel létrehozva egy elStte-mogotte relaciot. Itt mar

két-harom papirréteg keriil egymasra a ragasztas alkalmaval.

4. kép: Nyomoduc és nyomatai

(AVKE, 6vodapedagogus hallgatok alkotasa; oktat6 dr. Pajorné dr. Kugelbauer Ida)
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A kompozici6 kialakitasa néhany karakteres forma kivégasaval kezdédik. Ez az alkotéi
folyamat tobb ponton is lehetdséget ad arra, hogy a kiilonb6z6 elrendezési lehetségeket
mérlegelve formalddjon a végleges megoldas. A formak karakteres megjelenitésére is
mod nyilik, mikozben az elemek mozgatasaval, elhelyezésével alakul a kompozicié. A
kivagott formak forgathatok is, igy iranyuk szabadon valtoztathato. A 4. képen jol lat-
hatd, hogy az alkoto eldontheti tobbek kozott, hogy merre nézzen a madar vagy a nyul,
milyen irdnyba hajoljon a csipkebogy6 aga, illetve melyik oldalon helyezkedjen el a fa
(4. kép). A nyomtatas egyik sajatossaga, hogy a ducon kialakitott kompozicié tiikorkép-
ként jelenik meg a nyomaton. A hallgatoknak ezt a jelenséget mar a duc készitésekor
figyelembe kell vennitik, mig az 6vodasok a folyamat végén racsodalkozhatnak erre az
érdekes optikai fordulatra. A papirdicrdl néhany nyomat készithetd, mivel a tobbszori
hengerlés soran a felragasztott formak meglazulhatnak. Erdemes kiilonb6z8 szinekkel
is kiprébalni a nyomtatast, ami lehetdséget ad a szinkeverés gyakorlasara, valamint fej-
leszti a szinérzéket. A kisérletezés kozben a hallgatok raérezhetnek a szinek kifejez6 ere-
jére, amely tovabbgazdagithatja a kompozicid vizualis hatasat. A hideg és meleg szinek,
valamint a hozzank kozel allo, kedvelt szinarnyalatok jelentésen hozzajarulnak az egyes
kompozicidk érzelmi és hangulati kifejezd erejéhez. , A szinek hatasanak legmélyebb és
leglényegesebb titka még a szem szamara is lathatatlan, s csak a sziviinkkel mérhetjiik.”
(ITTeN 2002: 11.)

5. kép: Térhatdsu kompozicid

(AVKE, 6vodapedagogus hallgatok alkotasa; oktat6 dr. Pajorné dr. Kugelbauer Ida)
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Az 5. képsorozatban a kompozicié térhatasa kiilonosen érdekes, mivel a kiralylany ke-
zében tartott tiikorben nem csupan a sajat tiikorképe jelenik meg, hanem a hata mogott
allé fénixmadaré is. Térhatast eredményez, hogy az el6térben lathaté szerepld foltja ka-

rakteres és jol kivehet6, mig a hattér folthatasa elmosodo.

6. kép: Térhatast kompoziciok

(AVKE 6vodapedagogus hallgatok alkotasa; oktat6 dr. Pajorné dr. Kugelbauer Ida)

A vizudlis gondolkodas és a képkomponadlas soran a térhatas megjelenitése egy maga-
sabb szint( vizualis tudatossagot tiikroz, kiillonosen az el6tte-mogotte relacio és a kiilon-
boz6 képsikok alkalmazasaval (6. kép). Ezekben az esetekben az allatok alakja egyszert
foltokbol all dssze. A szdcske az elétérben lathatd, ahol vizszintes csikozas teremti meg
a tér érzetét, mig a hattérben a fiiggdleges formak a fiivet és a fakat jelolik ki. Az erdei
jelenetben az alkoté a burjanzé névényzetet érzékelteti azzal, hogy a nyulak a bokor
el6tt, a fi kozott lathatok, mig a bokor mogott egy fa is feltiinik. Ez a megoldas nemcsak

térmélységet eredményez, de a kompozicid rétegzettségét is gazdagitja.

KEPKONYV KESZITESE OVODAPEDAGOGUS HALLGATOKKAL

Amikor el6szor hallottam a képkonyvekrél, felmeriilt bennem az 6tlet, hogy a hallgatok

kooperativ mddon, projektmunka keretében kozosen készithetnének egy ilyen konyvet.
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Ez lehetGséget ad egy teljes alkotdi folyamat megélésére: a kozos elképzelés megvalosita-
sara a tervezéstdl és szervezéstdl kezdve egészen a kivitelezés befejezéséig. A folyamatot
végiil a visszatekintés és a kozos munka értékelése zérja le.

Ez a projekt nagyfoku szabadsagot és onallosagot biztosit a hallgatéknak, ami noveli
motivacidjukat és hatékonysagukat, mikozben atélhetik a kozos alkotas és tevékenység
oromét. A kooperativ tanulas segiti 6ket abban, hogy jobban megismerjék és elfogadjak
egymast, fejlesszék onismeretiiket és 6nbizalmukat, valamint erdsitsék tolerancigjukat,
empatiajukat és egytittmiikodési készségeiket.

Igy kezd8dott a képkonyvkészités projektje az dvodapedagdgus hallgatokkal. Az al-
kotas folyaman a papirmetszet-technika adott volt. A megszokott folyamattol eltéréen
azonban nem egy mar meglévé meséhez késziiltek illusztracidk, hanem a hallgatok
altal kozosen kitalalt torténet egy-egy mozzanatat alkottak meg egyénileg vagy par-
ban dolgozva. A képek sorrendbe allitasaval végiil egy osszefiiggd képkonyv sziiletett.

A f6szerepl6 (siin) megtalalasa volt az els6 1épés, majd megalkottak a mese torté-
netét, mely alkotoi folyamatban. dsszekapcsolddott a fantdzia, a kreativitas, és aktiva-
lodtak a rogziilt meseképek, mesei fordulatok, anyanyelvi kifejezéképességek. Ezutan
a torténet elmesélését képekre osztottuk, és mindenki egy képet valasztott, amihez

elkészitette a sajat papirmetszetes a ducat.

(AVKE, 6vodapedagdgus hallgatok alkotasa; oktatd dr. Pajorné dr. Kugelbauer Ida)
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Az alkotéi munka megkezdése el6tt fontos volt rogziteni és atbeszélni, hogy a siin ho-
gyan jelenjen meg a ducokon, annak érdekében, hogy a formai megjelenése egységes
maradjon, hiszen 6 lesz a torténet f6szerepldje (7. kép). A térbeli abrazolas szandéka
kiilondsen jol lathato a siindiszno tiiskés hatanak kidolgozasaban. Egyes képeken négy
labon jar, ahogyan a valosagban is, mig mashol két labon 4ll, emberi mozdulatokat idéz-
ve. Az tiveget hol a hatan cipeli, hol a kezében tartja, és a jellegzetes hegyes siiniorr is
megjelenik az abrazolasokon. A sorozat utolsé képe kiilonosen érzékletes, mert a két
stin kozotti érzelmi kapcsolatot is kifejezi. A kisebb és a nagyobb 0sszebtjo siini alak-
ja egy gombolyt formava all ssze, fiiggetleniil attol, hogy a hatuk tiiskés. Emellett fi-
nom formai megoldas, hogy a kisebb siini tiiskéi is kisebbek. A két figura testtartasa és
mozdulatai mély érzelmi kotdést sugallnak. A teljes torténetet 12 képbdl all (8. kép),
a képek soronként olvashatdk, a torténetben pedig vannak visszatérd szereplok és tar-
gyak - példaul a sarkany, béka, sell6, kut, rozsa, szokékut —, amelyek tobb jelenetben
is felttinnek. A formai kovetkezetesség érdekében fontos volt, hogy az alkotok Gssze-
hangoljak elképzeléseiket. Ezért azok, akik azonos szerepl6t dolgoztak ki, egymas mellé
tiltek, tobbnyire parban dolgoztak, és elosztottak egymas kozott a részfeladatokat. A ko-
z0s cél nemcsak az egyiittmiikodést, hanem a motivaciot is erésitette. Azok, akik el6bb
elkésziiltek, segitettek a tobbieknek a duc befejezésében, volt, ahol harman is egyiitt
alkottak. A két-harom fés csoportok spontan médon alakultak, rugalmasan reagalva a
helyzetre.

A nyomtatds a kovetkezd alkalomra maradt. Az egységesség érdekében egyetlen
szint vélasztottunk, a kéket. A nyomatok készitésekor eléfordult, hogy kevés vagy épp
tul sok festéket hasznaltak, de a lehetdségekhez mérten tobb probanyomat is késziilt.
Erdekes médon volt olyan eset is, amikor maga a festett duc kifejezdbb lett, mint a
réla késziilt nyomatok. A képek vizudlis elrendezése soran minden kompozicional meg
kellett vizsgalni, hogy a dic vagy a nyomat mutatja-e jobban a képi hatast, és ez alap-
jan dontottiik el, melyik keriiljon be a sorozatba. Végiil a képek sorozatabol osszeallt a
képkonyv. A végsé elrendezés folyaman képparokba rendeztem az illusztraciokat, mivel
egy konyv lapozasakor is mindig két oldal lathat6 egyszerre. Ez az elrendezés lehetové
tette a képek kozotti 6sszehasonlitast, és segitette a valtozasok felismerését, ami tovabb

gazdagitotta a torténet értelmezését (8. kép).
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8. kép: A siini torténete, képkonyv

(AVKE, 6vodapedagdgus hallgatok alkotasa; oktatd dr. Pajorné dr. Kugelbauer Ida)

Az elkészités izgalmas és inspiralé folyamat volt, és az alkotok is elégedettek voltak a
végeredménnyel. A képkonyvet nappali tagozatos hallgatokkal készitettem, akik az els6
pillanattdl nyitottan fogadtak a kozos konyvkeészités tervét. Az alkotéi munka idején
kiemelkedGen jo egyiittmiikodés valosult meg kozottiik, amely nemcsak kreativitasu-
kat, hanem szocidlis készségeiket is erdsitette. Erdekes tapasztalat volt, hogy a levele-
z6s hallgatéknak is felajanlottam a kozos konyvkészités lehetdségét, 6k azonban inkébb
kedvenc meséikhez készitettek illusztraciokat. Ennek oka valdszintileg abban keresen-
dé, hogy 6k kevésbé ismerik egymast, igy szamukra egyéni munkéban volt konnyebb

elmélytilni az alkotas folyamatéban.

KEPKONYV A BEFOGADOK OLDALAROL

A kisérlet nem zarult le az elkészités folyamataval. Izgalmas kérdés, hogy a befogadok
hogyan értelmezik ezt a vizualis alkotast, mit olvasnak ki a képekbdl, milyen torténete-
ket latnak benne. Kiilénb6z6 korti embereknek mutattam meg a képkonyvet és kérdez-

tem meg téliik, hogy mit olvasnak le a képekrdl? Milyen torténetet latnak?
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A képek lattan mindenki a cselekvéseket olvasta le a képekrdl, mikozben sajat tor-
ténetet fogalmazott meg: a sarkany elrabol egy siint. Az alapkoncepcié mogott meghu-
26do egyéni torténetszalak viszont sokfélék lehetnek, ez esetben is igy alakult. Volt, aki
az elrabolt siinben a siin baratjat, volt, aki a parjat, illetve volt, aki az anyukajat latta. A
hallgatok altal kitalalt eredeti torténet az utobbi volt. A nézok eltérd értelmezései meg-
mutattak, hogy a vizualis narrativa nyitott és személyes élménnyé valik.

A kis siin az erd6ben vandorol, és talalkozik a tiindérrel. A koztiik zajlé parbeszédet
a képolvaso fantdziaja alakitja, hiszen nincs konkrét széveges utalds arra, mirél beszél-
nek. A torténet tovabbi részleteit is a befogado tolti ki: a folyo partjan a siin kap egy
palackot a sell6t6l, majd tovabbhalad az erdében. Az alkotoi szandék ott kevésbé érzé-
kelhetd, ahol az egyik szerepl6 a masikat utbaigazitja vagy megoldast kinal — ezekben
az esetekben a néz6 fantdziaja kapcsolja 0ssze a jeleneteket. A képolvasok szamara a kuat
felismerése okozta a legnagyobb nehézséget. Az egyértelmiibb vizualis azonositas érde-
kében tovabbi jellegzetes elemek (példaul vodor, csorld, lanc) segithették volna a megér-
tést. Hasonlo kihivast jelentett a katbdl kitekint6é béka, amely a kép parjaval egyiitt valt
egyértelmiivé: 6 a békakiraly, akinek a siin a palackot viszi. A torténet tovdbbhalad: a
stin a szokékutnal egy rdzsat talal, majd azt a sarkany barlangjahoz viszi. A sarkany a
rézsaért cserébe visszaadja a slin anyukajat. Az értelmezések itt is eltértek: volt, aki a
katban az Operencias tengert vagy a tulvilag kapujt ltta, masnak pedig a rézsa Janos
vitéz torténetét idézte meg. Mindez jol mutatja, hogy a képkonyv nem csupan egy torté-
netet mesél el, hanem teret enged a néz4 sajat asszociacioinak, élményeinek és kulturalis
emlékeinek. A képek olvasasa éppoly kreativ folyamat, mint maga az alkotas.

Véleményem szerint a képkonyvek esetében a tobbféle olvasat, személyes értelmezés
a miifaji sajatossag része. Azonban a vizudlis kommunikacié tisztasagara, egyértelmisé-
gére torekedni kell, hogy az alkotd kozlését a befogadd pontosan értse.

A képolvasé szempontjabol nézve az elkésziilt képkonyv vizudlis kommunikacioja
tobbségében egyértelmi volt, és a befogadd az alkotd szandékainak megfelel6en értel-
mezte a képeket. A képi kifejezés nem volt egyértelmi a kat és a kutbdl kinézé béka
esetében. Tanulsagként megfogalmazhatjuk, hogy torekedni kell az egyértelm, karak-
teres abrazoldsra, a 1ényeges jegyek kiemelésére, mert ez segiti a befogadot a torténete
megalkotasdban.

Egy képkonyv készitésénél még a killonboz szinli nyomatokkal is lehetne a képi

kifejezést erdsiteni. Ebben a megoldasban még tovabbi lehetségek rejlenek.
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OSSZEFOGLALAS

A kooperativ projektként késziilt képkonyv kapcsan a tapasztalatok és tanulsagok két
szempont szerint elemezhetdék. Egyrészt vizsgalhato maga a tartalom, vagyis a képkonyv
készitésének folyamata, masrészt a forma, tehat a kooperativ projektmunka sajatossagai.
Mivel e két szempont szorosan dsszekapcsolddik, a folyamat 1épéseinél felvaltva fogla-
lom 6ssze a lényeges jellemzdket és tapasztalatokat.

A képkonyv készitésének alkotoi folyamata dsszetettebb és sokrétiibb feladat, mint
egy onallo illusztracio elkészitése. Az illusztracio készitésekor mindenki egyediil dolgo-
zik, sajat emlékképei alapjan valaszt ki egy mesejelenetet, amelyet 6nall6 otletei mentén
valdsit meg. A képkonyv készitése ezzel szemben egylittmiikodésen alapul: a hallgatok
kozosen dolgoznak egy kozos cél érdekében.

A képkonyv készitésének els6 1épése a torténet megalkotasa. Ezalatt a hallgatok em-
lékképei aktivizdlodnak, otleteikkel kolcsondsen inspiraljak egymast. Mindenki hoz-
zajarul Gjabb és Gjabb gondolatokkal, mikozben a torténetbe beépiilnek sajat tapasz-
talataik, egyéni szempontjaik, valamint a korabban megismert mesei fordulatok és
cselekményelemek. Az alkotas folyamata soran 6sszekapcsolddnak az érzések, gondola-
tok és bels6 képek a fantdziaval és az anyanyelvi kifejez6készséggel. A verbalisan megfo-
galmazott torténetet a hallgatok vizualis nyelvi elemek segitségével képekké alakitottak.

A kooperativ alkotas kozben a hallgatok szocidlis készségei erésodtek. A projekt
megvaldsitasaban nagyfokd onalldsagot és szabadsagot kaptak, ami motivaléan hatott
rdjuk a folyamat egészében. A torténetet kozosen taldltak ki, és fontos szempontként
meriilt fel, hogy olyan szerepléket vélasszanak, amelyeket konnyen tudnak majd abra-
zolni. A munkafolyamat idején megfigyelhetd volt az egymas meggyG6zése és biztatasa, a
kiilonb6z6 szempontok iitkoztetése, valamint a feleldsségvallalas (,Majd én megcsina-
lom!”). A hallgatok meghallgattak egymast, elfogadtak a masik véleményét, és sikertilt
egy olyan kozos koncepcidt kialakitaniuk, amely mindannyiuk szdmara elfogadhat6
volt.

A képek készitésekor a vizualis gondolkodas és alkotds tobb szintje is megjelent, mi-
kozben az ehhez kapcsolodd képességek — példaul a forma- és karakterérzék, a kom-
pozicids készség és a kifejez6képesség — tovabbfejlddtek. Az alkotdéfolyamatot apré 6t-
letekkel timogattam, tobbféle megoldasi lehetGséget mutatva. A hallgatok ezekben az
esetekben szabadon donthettek arrél, hogy melyik megoldast valasztjak.
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A képkészités folyamata gordiilékenyen zajlott. Sok esetben spontan médon péros
munkaban késziiltek a képek. Azok a hallgatok, akik azonos szereploket vagy targya-
kat abrazoltak, egymas mellé iiltek, hogy egyeztessenek az egységes formai jellemzok-
r6l, illetve megosszak egymas kozott a feladatokat. A paros alkotds soran a hallgatok
kolcsonosen segitették egymast, tanultak egymastol, és gazdagabb képi vilagot tudtak
létrehozni, mint ha egyediil dolgoztak volna. Azok, akik hamarabb elkésziiltek, csat-
lakoztak azokhoz a tarsaikhoz, akiknek még nem volt kész a munkajuk. A hallgaték
egyittmiikodése kozben megfigyelhetd volt az 6nszervezddés, az 6nallésag, valamint
az 4j helyzetekhez valé rugalmas alkalmazkodas.

Az alkotofolyamat idején a hallgatok jo hangulatban dolgoztak. A kooperativ
projektmddszer eldsegitette az egylittmiikodést, a kreativitast és a kozos alkotas
oromének atélését. A munka végén figyelemmel és elégedetten szemlélték az elké-
szlilt mtiveket. Rdcsodalkoztak egy-egy részletre, és elismeréen nyilatkoztak tarsaik
munkajarol.

A kooperativ projekt sikeres és inspiralé alkoto6i folyamata remélhetéleg 6szton-
zi majd a hallgatékat arra, hogy sajat pedagégiai gyakorlatukban is alkalmazzdk a
kooperativ és projektmodszereket. E mddszerek segitségével fejleszthetik a gyer-
mekek Onismeretét, onbizalmat és egyiittmtikodési készségeit, valamint az egymas
iranti toleranciat és empatiat. A projektmunka lépései - a tervezés, szervezés, al-
kotas és értékelés — folyaman a gyermekek onallésdgot és szabadsagot kapnak, mi-
kozben felel8sségérzetiik is fejlédik. Atérezhetik, hogy a kozosség hasznos tagjai, és
sajat tevékenységiikkel hozzdjarulhatnak a csoport sikeréhez.

A képkonyv befogaddi oldalarol elmondhatd, hogy a képolvasok jol felismerték
a torténet szerkezetét. A torténet megértéséhez és kovetéséhez fontosak a képek
kozotti osszefliggések. Az értelmezés és interpretacio a befogadotol fiigg, ezaltal a
torténet személyessé vélik szamara. A szemléld fantaziaja, gondolkodasa, személyes
érzései és tapasztalatai is beépiilnek a képek altal inspiralt torténetbe. A képkonyv
olvasdja nemcsak a képolvasasban szerez gyakorlatot, hanem fantazija is fejlédik
a képekrdl nem leolvashaté mozzanatok kitaldlasaval és a parbeszédek elképzelé-
sével. A torténetalkotas és szovegalkotds az anyanyelvi kifejezokészség fejlodését is
tamogatja.

Az elkésziilt képkonyv megfelelt a miifaji kovetelményeknek: az alkotasok egységes

stilusban késziiltek, és egy Osszefiiggo torténetet meséltek el. A képek sorba rendezésé-
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vel harmonikus, egységes képi vilag sziiletett. Mindezek alapjan megallapithatd, hogy a
kooperativ projektmodszer hatékony és megfelel6 megoldasnak bizonyult. A hallgatok
szamara a folyamat nem csupan a képkonyv elkészitését jelentette, hanem egy Osszetett
tanuldsi élményt is, amely hozzajarult szocidlis, kreativ, vizualis és anyanyelvi készségeik

fejlédéséhez.
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A mozgdsra és egészségre
nevelés megjelenése a gyermekirodalomban

BEVEZETES

Mozgas és egészség: egyik sincs a masik nélkiil. Az egészséges életmod a tagabb foga-
lom, amelynek része az egészséges taplalkozas, a minéségi pihenés, a lelki egészség, a
megfeleld 6ltozkodés, a testi higiéniara vald nevelés, valamint a ,,nagybetiis” mozgas is.
Pedagogiai szempontbdl a mindennapi gyermeknevelés soran ezek a teriiletek szerve-
sen dsszefonodnak és komplex médon jelennek meg. Es ez igaz az otthoni kérnyezetre,
de még inkabb észrevehetd az 6vodai tevékenységtartalmakban.

Az utdbbi években egyre nyilvanvalobba valt a mozgasnak a kognitiv funkciok fej-
16désében jatszott alapvetd jelentdsége. A kisgyermek életében a mozgasnak kitiintetett
szerepe van, mert ezaltal fejlédnek az életfontossagu szervei, kognitiv képességei, illetve
az segit felfedezni a koriilotte 1év6 vilagot. A kisgyermekkor kezdetén a vilag megisme-
réséhez az segiti a felfedez6ket, ha minél tobb csatornan keresztiil tapasztalnak. Ez lehet
a latas (pl. képes konyvek forgatasa), a hallas (pl. hallja a sziil6 vagy pedagogus kedves
hangjat), a bor- és izomérzékelés (pl. a leporellok kiilonboz6 struktirdju felilleteinek
az érintése), a sajat testének (pl. akar szil6 4ltal kisért ringatok) ritmusos mozgasa a
kiilonb6z6 gyermekdalok és monddkak titemére. Napjainkban szamos lehetdség van a
kisgyermekkel foglalkozo sziiléknek és pedagbogusoknak, hogy az egészséges életmdd
alappilléreit kozelebb hozzak a gyermekekhez az irodalom eszkozeinek segitségével is.
[rasunk célja a mozgés és az irodalmi nevelés dsszefiiggéseinek, a két tevékenységteriilet
kapcsolodasi pontjainak bemutatasa a kisgyermekek részére irt ismeretterjeszté kony-
veken keresztiil. A konyveket az 6vodai nevelésben elfogadott mddszertani szempontok

alapjan valasztottuk ki.
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A MOZGAS SZEREPE A SZEMELYISEGFEJLODESBEN

Az els6é életévek mozgastejlodésérdl, annak tamogatasardl, valamint a mesének,
konyvnek a kisgyermek életében és fejlddésében betoltott szerepérdl szamos publika-
cid olvashat6 a szakirodalomban és a népszer(sité irodalomban egyarant, ezért ira-
sunkban csak a téma szempontjabdl legfontosabb vonatkozasokat emlitjitk meg.

A mozgas nélkiilozhetetlen a gyermekek szamara, hiszen segiti a névekedést, a testi
képességek fejlodését, de kedvezd hatdssal van valamennyi kompetenciateriilet (szemé-
lyes, kognitiv és szocialis) alakulasara is.

A fizikai/tesi képességek onmagukban is jelentés mértékben meghatarozzak a min-
dennapok életmindségét, az egyén altal végezhetd tevékenységek korének alakitasa-
val pedig direkt és indirekt médon befolyasoljak valamennyi kompetencia alakulasat.
Nézziink erre néhany példat!

— A fizikai képességek (erd, gyorsasag, alloképesség, hajlékonysag, térérzékelés,
testtudat, egyensuly, a szem-kéz és a szem-lab koordindcidja stb.) nemcsak a
sportolashoz sziikségesek, hanem a mindennapi élet teendéihez is.

— A kognitiv képességek teriiletén uj kifejezések és fogalmak megismerése (pl. a moz-
gasos tevékenységek soran a kisebb iziiletek/testrészek nevének elsajatitasa), elvont
kifejezések megtanulasa (pl. a kiilonboz6 sportszerek hasznalata soran: pad mogott,
bordasfal elétt — vagy tobb gyermek esetében: egymads mellett, egymds mogott stb.).

— Pszichés képességek (batorsag, szorongas és félelem, 6rom megélése) szamos moz-
gasos jaték vagy akadalypalydkon valé athaladas soran stb.

— Szocialis készségek, egylittmtikodés (pl. paros gimnasztikai feladatok, csapatban
valé tevékenykedés stb.).

— Erkolcsi normak, a szabalytudat fejlodése egyszert mozgasos jatékok altal.

A MESE-VERS SZEREPE A SZEMELYISEGFEJLODESBEN

»Az irodalom a felnéttnek és dsztonosen a gyereknek oromot, gyonyoriiséget jelent, és vi-
laszt a ki nem mondott gondolatokra” (TARBAY 1999: 12). A mesék — mindamellett, hogy
oromet, élményt nyujtanak a gyermekeknek - jelentds szerepet jatszanak tobbek kozott

az anyanyelv és a gondolkodas fejlesztésében is. Nézziink néhany alapvet6 példat!
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— Fejlesztik a szokincset — Gj fogalmakat sajatithatnak el a kisgyermekek.

— Hatassal vannak a képzel6erére, mozgdsitjak a fantaziavilagot.

— Segitik a gondolkodas fejlédését.

— Elaboral6 hatassal birnak.

— A mesék soran a gyermekek a mindennapi élethez tartozé egyszert szabalyok-
kal és erkolcesi normakkal taldlkoznak.

— Jol fejlesztik a ritmusérzéket (versek és mondokak altal).

— ,...remek kiinduldsi alapot biztositanak egy-egy jo beszélgetéshez” (ROOBROUCK
2018: 147).

— Jo hangulatot teremtenek tevékenységekhez, projektekhez (pl. egészséghét,
sportnap).

A gyermekek az irodalom segitségével betekintést nyernek a korilottitk 1éve vilag-
ba (Z6xa 2007), igy sajnos tobbszoros hatranyban vannak azok a csaladok, ame-
lyekben az irott kultira és az olvasds nem része a mindennapoknak (ELEKES 2017,
2021). Természetesen a szakérték szerint a heurisztikus élménynek van létjogosult-
saga, de az élményt jelent6 konyvek tartalma ismereteket is kozvetit a gyermeknek,
noveli a tajékozottsagat is. A népmeséknek és a miimeséknek egyarant fontos szere-
piik van az dvodas gyermekek életében, fejlédésében, utdbbiak kozott is ,,szamtalan
szivet gyonyorkodtetd alkotds van, kozottiik igen sok klasszikus, melyek generdciok
egész sordnak felnovekedését segitették”. (NYITRAI 2009: 15.) A gyermekek érdekl6-
désének és életkori fejlettségének megfelelé konyvek nem hidnyozhatnak az évodai
csoportszoba polcair6l. Természetesen a pedagégusoknak és sziiléknek ismerniiik
kell az adott témat és szerz6t, hogy a gyermekek életkori sajatossagainak megfele-
16en tudjanak valasztani a szamos konyv koziil a feldolgozandé f6bb témakorokkel
Osszhangban. Az adott sorozatokban megtalalhatéak a témdjukban az egészséges
életmodhoz vagy a kiillonb6z6 sportagakhoz, illetve a lelki miikodéshez kapcsolddo

konyvek.
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A MOZGAS ES IRODALMI NEVELES OSSZEFONODASA

Az 6vodapedagogusok munkdjaban napi szinten dsszefonddik a két tevékenységteriilet,
amelyek egymast kiegészitve hatnak a kisgyermek személyiségfejlédésére. Orvendetes,
hogy a mai kor pedagdgidja a komplexitasra torekszik, igy ennek alapjan elmondhat-
juk, hogy nemcsak ez a két tertilet fonddik 6ssze, hanem tovabbi tevékenységteriiletek
is bekapcsolodhatnak, pl. a kiils6 vildg tevékeny megismerése vagy a rajzolas, festés,
mintazas, kézimunka (pl. a test/testrészek megismerésénél minden tevékenységteriilet
megjelenhet). Nézziink néhany konkrét példat!

— A mindennapi gondozdsi tevékenységek terén (pl. 6ltozkodést motivalé mondo-
kak).

— Asztali jatékokndl a mesefiguras kirakok a mese héseinek felismerésén kiviil a
finommotorikat is fejlesztik; szamos mese torténetéhez kothetd tarsasjatékkal is
taldlkozhatunk (pl. Peppe malac mesekockdk, Bogyo és Babdca tarsasjaték, puzzle
mesehdsokkel).

— A mindennapos és rendszeres jellegii mozgds soran (pl. a gimnasztikai feladatok
mondokakra vald végrehajtasa a nyelvi formatumok hasznalata mellett a ritmusér-
zéket, az oldalisagot, a nagymozgast, finommotorikat, térérzékelést is jol fejlesztik).

— Az o6vodai mozgdsban szereplé akaddlypdlydkndl a gyakorlatok ismertetésének
feladatai kiillonb6z6 mesehelyszinek bevonasaval pluszmotivaciot biztositanak az
6vodasok szamara (pl. egyensulyozz végig a hidon /padon, bujj at a szivarvany/
aranykapu/ kotél alatt stb.).

— A készségfejleszto sorok és jatékok soran szamos olyan dllatutanzé mozgds van,
amelyeket a gyermek akar kedvenc meséibdl is ismerhet (pl. mozgaskotta tablain a
kiilonboz6 szereplék: macko, mokus, kismadar stb.).

— A jdtékvezetés soran a meseelemek a jaték nevében is megjelenhetnek, de akar a ja-
ték soran elkészitett értékeld tabla motivumaként is szerepelhetnek (pl. Kipp-Kopp

csapatnevek).

Modszertani tapasztalataink alapjan az a jo jaték — természetesen kedvenc vers és mese
is lehet —, amit a gyermekek kérnek, ujbol szeretnének eljatszani/hallani szabad jdték
soran, vagy amelynek elemeit 6k maguk beemelik a jatékba, ha nem is mindig ugyan-

olyan formaban, de Gjra és Gjra ,levezénylik” egymasnak. Ez esetben, kijelenthetjiik,
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hogy a pedagogusok jo mddszertani érzékkel és eljarasokkal kozelitettek a gyermekhez
az életkori sajatossagokat szem el6tt tartva, igy élményszintiivé és emlékezetessé tették a
mozgasos jatékot vagy irodalmi ,,alkotast”

Ki az igazi kompetens személy az egészséges életmod, ezen beliil a mozgds ,egészséges

szemléletii” dtaddsdban?

Mindenki, aki a kisgyermek kozelében van, és fontosnak tartja, hogy hozzajaruljon

a gyermek komplex egészségneveléséhez, igy a sziilok, nagysziilok, nagyobb testvérek, a
szlikebb-tagabb értelemben vett csaladtagok, pedagdgusok, mozgassal foglalkozé szak-
emberek és még a konyvesbolt és konyvtarak munkatdrsai is. Természetesen az egész-
séges életmod atadasara, valamint a mozgas szeretetére vald fokuszalasra szamos mod
létezik, de a konyvek altali egy igen kiilonleges lehet6ség ezek koziil, melynek szamos
formaja ajanlott:

— Uszasoktatds elétt az 6voddban az tuszéssal kapcsolatos konyv forgatdsa a
gyermekekkel, valamelyik mozgastevékenységbe a kar/labtempodk beépitése (Nagy
Sandor: Tanulj te is tiszni, Bardtném Bori vagy a Bardtom Berci sorozat — Berci az
uszoddban).

— A rendszeres mozgastevékenységekhez kapcsolddva elolvashatja az 6vodapedago-
gus a Bogyd és Babdca sorozat konyveit a csoportnak (Bogyo és Baboca a jégen/
rolleren, Bogyé és Babdca sportol).

— Ha a sziil6k és a nagysziilok sportag valasztdsaban szeretnének segiteni csemetéjiik-
nek, akkor a Mdrti konyvsorozat adott példanyait forgathatjak egytitt. A gyermekek-
nek fontosak azok a torténetek, amelyek gyermekekrol szélnak, maguk is 6rommel
nézegetik a szép rajzokat és probaljak utanozni az ott latott mozgasokat, pl. balettlé-
pések, forgasok (Gilbert Delahaye — Marcel Marlier: Mdrti a kis balerina).

— Egy konyv nagyobb testvérrel valo lapozgatasa soran, a testvérrel atélt vidam élmé-
nyek is hatdssal lehetnek a kisgyermekre, megkonnyithetik a képen latottak atélé-
sét, pozitiv érzelmi kapcsolatot alakithatnak ki a mozgassal és egymassal.

— A szabadidés mozgasos tevékenységekhez tovabbi ihletet adhatnak gyermekek-
nek azok a képeskonyvek, amelyek a kertszépitéssel, allatok gondozasaval stb.
kapcsolatosak (Mdrti kertészkedik, Mdrti és kis bardtai, az dllatok).

— Adott sportagak kapcsan a mozgasfejlesztéssel foglalkozé szakemberek is batran
hasznosithatjak ezeket a kiadvanyokat teremhidny vagy kis létszamu gyermekcso-

port esetén; esetleg szinesitve a foglalkozast vagy ramutatva valamilyen mozgase-
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lemre. Ezek a kiadvanyok mindamellett, hogy élményt nyujtanak, a torténet kozos
megismerésével a szocialis készségek fejlodését is segitik. (Mdrti lovagol/ tiszni ta-
nul), Berci vilagbajnok lesz, Futobicikli, Rajta, kezdjiink torndzni!)

— Egészség-betegség témahétre az 6vodapedagogus egy-egy vers, mondoka, mese
segitségével tudja oldani a gyermekekben 1évé fesziiltséget (Fognyiivé mandcska,
Téli oltozkodos vers).

— Az egészséges életmodhoz (taplalkozas, 6ltozkodés) szamos kinyithatos konyvet
talalunk a konyvtdrak / 6vodai szobdk polcain, amelyek tovabbi felfedezésre
késztetik a gyermekeket (Mit? Miért? Hogyan? Szakkonyvsorozat — Fedezd fel a tes-
ted! Hogyan oltozkodiink?).

— A stressz és a szorongas oldasara a relaxaciés mesekonyvsorozat nyujthat segit-
séget. Roli Lite konyvei relaxacids technikdkat mutatnak meg a gyermekeknek,
melyek segitségével megtanulnak ellazulni és konnyen, hatékonyan csokkenteni a
szorongast (Lori Lite: Buborékrepiilés; A Vidra-obol; A diihos polip).

— Lelki egészség témakorben a Gaston érzelmei sorozat az érzelmeink felismeréséhez és
megfeleld kezeléséhez adnak segitséget. Az 6vodai relaxacids terapeuta szerzé minden
konyvecskéje végén olyan légz6 gyakorlatokat ajanl, amelyek egyszerti moédon tudnak

segiteni az adott érzelemmel (pl. félelem, aggddas, diih stb.) valé megkiizdésben.

KONYVAJANLO A TEMABAN

Munkank tovabbi részét képezik a Mellékletben megtalalhaté konyvajanlasok, melye-
ket mozgassal és lelki egészséggel foglalkozé szakemberként ajanlunk pedagégusoknak
és féiskolai hallgatoknak, valamint sziiléknek egyarant otletadas és szemléletformalas
céljabol. Munkank soran figyelembe vettiik a gyermek- és ifjusagi részlegen dolgozé
konyvtarosok tapasztalatait és szakértelmét. Hangsulyt fektettiink arra is, hogy nem
csupan a mozgassal és sporttal kapcsolatos kiadvanyok keriiljenek bemutatasra, hanem
az egészséges életmddhoz kapcsolodo szokasrendszerekhez, pozitiv viselkedésvaltozas-
hoz és attitlidformalashoz is segitséget nyujtsunk. Fontos volt szamunkra, hogy az al-
talunk kivalasztott konyvek szép illusztraciokkal, kedves torténetekkel varazsoljak el a
gyermekeket. A fiatalabb koru gyermekek szamara késziilt, kihajthatd fiilekkel ellatott

mesekonyvek interaktiv modon keltik fel a kicsik érdeklédését a téma irant.
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OSSZEFOGLALAS

A bevezet6ben megfogalmazottaknak megfelel6en igyekeztiink a két modszertani terii-
let sajatossagait bemutatni, majd egy gyermekkonyv-bibliografiaval ajanlast adni a téma
irént érdekléddknek. Ugy gondoljuk, hogy az éltalunk javasolt kdnyveknek helyiik van
az egészséges életmddra valo nevelésben, mozgassal kapcsolatos ismeretek atadasaban,
a témaval kapcsolatos érzelmek és attitlidok alakitasaban. A torténetek egyszertiségébol
adodoan a kisgyermekek azonosulni tudnak a hétkznapi szereplokkel és élethelyzetek-
kel. Ezekkel a torténetekkel élményszeriivé tehetjiik a mozgéastanuldst, és a mindenna-
pokban megjelend egészségnevelé munkat is segithetjiik. Javasoljuk tovabba a sziil6k-
nek és nevel6knek, hogy a sajat tapasztalataikkal és élményeikkel is batran bévitsék a
gyermekkonyvekben olvasottakat.

[rasunkkal célunk volt felhivni az olvaso figyelmét arra, hogy e két teriilet élmény-
szer(ivé tételével olyan értékeket tudunk kozvetiteni, melyek a gyermekek személyiség-

fejlédésében igen fontos szerepet jatszhatnak.
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Delahaye, Gilbert — Marlier, Marcel (1999): Mdrti a kis balerina. Holl6 és tarsa, Kaposvar
Marlier, Gilbercel (1999): Mdrti tiszni tanul. Holl6 és tarsa, Kaposvar

Delahaye, Gilbert — Marlier, Marcel (2000): Mdrti lovagol. Holl6 és tarsa, Kaposvar

Mit? Miért? Hogyan? Szakkonyvsorozat

Erne, Andrea (2023): A lovaglds - Mit? Miért? Hogyan? Szakkonyvsorozat dvodaskortol. Scolar
Kiado

Erne, Andrea (2023): Az uszds — Mit? Miért? Hogyan? Szakkonyvsorozat 6vodaskortol. Scolar
Kiado

Droop, Constanza (2022): Torndzzunk, tancoljunk, zenéljiink! - Mit? Miért? Hogyan? Mini 50.
Scolar Kiadé

Gernhauser, Susanne (2018): A kerékpdr — Mit? Miért? Hogyan? Szakkonyvsorozat 6vodaskortdl.
Scolar Kiadé

Nahrgang, Frauke (2021): Futcébicikli - Mit? Miért? Hogyan? Mini (2—4 éveseknek). Scolar KID

Riibel, Doris (2012): A balett - Mit? Miért? Hogyan? Szakkonyvsorozat évodaskortol. Scolar
Kiadé

Tovabbi ajanlott konyvek

Brewer, John (2018): Sport 30 mdsodpercben — 30 izmos téma sportériilteknek minddssze fél
percben. Babilon Kiadd

Doman Ilona (2023): Mozgolodé — Nagymozgdst fejleszté konyv. Pannon-Literatdra Kft.

Ehrenreich, Monica (2010): Rajta, kezdjiink torndzni! Mi Micsoda sorozat. Tessloff és Babilon,
Budapest

Nagy Sandor (1974): Tanulj te is uszni! Sport Kiad6, Budapest
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Baratném Bori sorozat
Schneider, Liane (2024): Bori és a piros bringa. Man6 Konyvek
Schneider, Liane (2024): Bori kirdndul. Mané Konyvek

Bardtom Berci sorozat
Tielmann, Christian (2017): Berci vildgbajnok lesz. Man6 Konyvek
Tielmann, Christian (2024): Berci megtanul biciklizni. Man6 Konyvek

Tielmann, Christian (2024): Berci az uszoddban. Man6 Konyvek

Bogyé és Babdca sorozat

Bartos Erika (2018): Bogyd és Babdca sportol. Pagony Konyvek

Bartos Erika (2022): Bogyd és Babéca a jégen. Pagony Konyvek

Bartos Erika (2024): Bogyd és Babdca rolleren. Pagony Konyvek

Egészségnevelés témaban

Chine, Aurélie Chien Chow (2018): Gaston érzelmei. Sorozat. Scolar Kiadd, Budapest (Boldog
vagyok / Duzzogok / Szomorii vagyok / Félek / Tiirelmetlen vagyok / Diihés vagyok stb.)

Riibel, Doris (2012): Hogyan dltozkodiink? — Mit? Miért? Hogyan? Mini (2-4 éveseknek). Scolar KID

Riibel, Doris (2023): Fedezd fel a tested! — Mit? Miért? Hogyan? Szakkonyvsorozat 6vodaskortdl.
Scolar Kiadé

Riibel, Doris (2023): Fedezd fel az érzékszerveid! — Mit? Miért? Hogyan? Szakkonyvsorozat
ovodaskortdl. Scolar Kiadé

Riibel, Doris (2024): Mindjdrt meggyégyulok — Mit? Miért? Hogyan? Mini (2—4 éveseknek).
Scolar KID

Nahrgang, Frauke (2022): Pisilés, fogmosds, fiirdés — Mit? Miért? Hogyan? Mini (2—4 éveseknek).
Scolar KID

Lite, Lori (2022): Buborékrepiilés. Kulcslyuk Kiad6 Kft.

Lite, Lori (2022): A diihds polip. Kuleslyuk Kiad6 Kit.

Lite, Lori (2024): A Vidra-6bol. Kulcslyuk Kiadé Kft.

Delahaye, Gilbert - Marlier, Marcel (2006): Mdrti megbetegszik. Holl6 és tarsa, Kaposvar

Martin, Ruth (2015): A csoddlatos test — Kis felfedezék sorozat. Napraforgd Kiado (kihajthato
ablakokkal)
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Befogado felsGoktatds

»Mert ... jovevény voltam, és nem fogadtatok be ...
Akkor ezek is igy valaszolnak neki: Uram, mikor
lattunk téged ... jovevénynek ...? Akkor igy felel
nekik: Bizony mondom nektek, valahdnyszor nem

tettétek meg ezeket eggyel a legkisebbek koziil, velem

>

nem tettétek meg’
(Mt 25,42-45.)

BEVEZETES

Az emberek sokszintiek. Hagyomanyosabban fogalmazva: az emberek kiilonboznek egy-
mastol. A sokszintséget, a kiilonbozdséget — amely fogalmak mds-mads asszociaciokat
ébreszthetnek benniink - folyamatosan megtapasztaljuk. A kiilonbozdségekhez valami-
lyen médon viszonyulnunk kell, és meg is kell nevezziik ezeket. Igy aztén a kiillonbozdség
szakszerd, tudomanyos megallapitasara, majd a megallapitott, mindsitett, diagnosztizalt
kiillonbo6zéség (vagy sokszinliség?) kezelésére az ember intézményrendszereket hozott
létre. Egyes intézmények a sokszin{i tarsadalom kiilonb6z6 csoportjai szdmara egyarant
hozzatérhet6k, mig mas intézmények — az évszazadok alatt kialakult torténelmi hagyo-
manyaiknak megfeleléen — nem biztositanak egyenl6 esélyeket minden embercsoport
szamara. Az utobbiak kozé sorolhaté a felsGoktatas, amir6l ebben a tanulmanyban sz6
lesz. El6tte azonban fontos, hogy azonositsuk a széban forgé célcsoportot.

A tarsadalmi kiilonbségek kozott az egyik a hagyomanyosan fogyatékossagnak vagy
sériilésnek nevezett kategoria. Fontos megjegyezni, hogy a célcsoport megjelolésére
hasznalt fogalmak az ,,épség”-t6l valo eltérést irjak le, negativ csengésii kifejezéssel. A
fogyatékosként azonositott emberek nem alkotnak homogén csoportot. A fogyatékos-
sag tehat valdjaban egy gytjtéfogalom, amely kiilonb6z6 alcsoportokat foglal magaba.

Az egyik ilyen alcsoportba — hagyomanyos terminolégiat hasznalva — az értelmi sériilt
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emberek tartoznak. Bar ennek az irasnak nem célja a fogalmak mélyebb tartalmanak,
a mogottes értékeknek a kibontasa, mégis megemlitem, hogy a gyogypedagégia a
tanulasban akadalyozott és az értelmileg akaddlyozott fogalmakat, az érdekvédelmi
szervezetek pedig az 6nérvényesit6 fogalmat hasznaljak.

A felsGoktatas, leginkabb a tudomanyegyetem hagyomanyosan az a hely, ahol - a
tudomanyos akadémiakat nem szamitva — legmagasabb szinten tzziik a gondolkodas
mesterségét. Talan éppen ezzel magyarazhato, hogy a fels6oktatasi képzésekbe (felséok-
tatasi szakképzés, alapképzés) vald bekertiilés egyik alapfeltétele az érettségi (kozépiskolai
végzettség), a mesterképzésben vald részvételhez pedig alapképzésben szerzett végzett-
ségre van szitkség. A belépési feltétel jelenti tobbek kozott a rendet, a megszokottat, a
hagyomanyt. Most mégis engedjitk meg magunknak egy pillanatra, hogy megalljunk,
és elgondolkozzunk ezen. A felsoktatds kinalta szolgaltatasok, a felsdoktatas hangulata
és varazsa, a felsGoktatdsi lét csak az ebbe a vilagba beengedett csoportok szamara hoz-
zatérhetd. Most képzeljiik el — ugyancsak egy pillanatra — azt, hogy a fels6oktatas mint
az intellektualis élvezetek és 6romok kapuja, megnyilik az intellektusukban, az értel-
miikben akadélyozott emberek el6tt. Ez egy igazi paradoxon! Hogyan lehetséges, hogy
tanulasban és értelmileg akadalyozott személyek a felsGoktatasban tanuljanak? Hiszen
érettségivel sem rendelkeznek, ami alapvet6 feltétele lenne a felsGoktatasba keriilésnek.
Ne zarjuk ki egybdl az 6tletet, érdemes tovabbgondolnunk, hogyan lehetne ezen a hely-

zeten valtoztatni.

JOG AZ EGYETEMI ELETBEN VALO TELJES KORU RESZVETELHEZ

Fontos kovetkezd 1épésnek tartom a fogyatékos személyek jogairdl sz6l6, Magyarorsza-
gon 2009-ben hatalyba 1ép6 ENSZ-egyezményre hivatkozva kiemelni annak par gon-
dolatit.

»Az egyezmény rogziti példaul, hogy a fogyatékos személyek értékes modon jarul-
hatnak hozza a kozosségiik altaldnos jolétéhez és sokszintiségéhez. Az emberi jogok teljes
kort gyakorlasa, a teljes kort részvétel erdsitheti a tarsadalomhoz valo tartozdsuk érzé-
sét, valamint a tarsadalom emberi, szocialis és gazdasagi fejlddésében, akar a szegény-
ség felszamolasdban jelentds elérehaladdst eredményezhet. Ugyanakkor az egyezmény

alkotoi elismerik, hogy a kornyezeti és az infokommunikdciés akadalyok gatolhatjak a
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fogyatékos embereket a tarsadalomban valo teljes és hatékony, méasokkal azonos alapon
torténd részvételben” (HoRvATH 2022: 9.) A 3. cikk szerinti a teljes és hatékony tar-
sadalmi részvétel és befogadas olyan altaldnos alapelv, amit az egyezmény szovegének
olvasasakor mindig szem el6tt kell tartani. A tarsadalmi részvétel hozzajarulhat a tar-
sadalmi tudatossag, a fogyatékossagrol valé tudatos gondolkodas elémozditasahoz (8.
cikk). Az oktatassal foglalkozo 24. cikk kiilon megerdsiti a tarsadalomban val6 tényleges
részvétel lehetové tételének fontossagat. E jog érvényesitése soran a részes allamok ha-
tékony, személyre szabott tdmogaté intézkedéseket biztositanak a tudomanyos és tar-
sadalmi fejl6dés legmagasabb fokanak elérését segité kornyezetben, a teljes kort integ-
racié céljaval 6sszhangban. Mint ismeretes, a tanuldsban akadalyozott és az értelmileg
akadalyozott személyek a fogyatékos személyek egyik csoportjat alkotjak. A fentiekben
bemutatott jogok tehat éket is megilletik, akar a felsGoktatds keretei kozétt is, hiszen a
tarsadalmi életben valod részvétel szinterei kozé tartoznak a (tudomény)egyetemek és
a féiskolak is. Az értelmi sériilt emberek felsGoktatasban vald részvételérdl lasd még
CSERTI-SZAUER-SANDOR-KATONA-KONCZEI 2022; TILLY-WALMSLEY 2023.
Lehetséges-e, hogy a tanuldsban vagy értelmileg akadalyozott személyek szamdra
hozzaférhetd legyen a felsGoktatas? Hogyan biztosithatjuk szamukra a sziikséges

tamogatast, hogy képesek legyenek érdemben részt venni a felsoktatasban?

KONFERENCIA IRORSZAGBAN

Az Apor Vilmos Katolikus Féiskola tamogatasaval és képviseletében vettem részt egy
konferencian 2024. december 2-dn és 3-an, Corkban, Irorszégban. Utitarsam volt tob-
bek kozott Czirdki Zsolt, Snérvényesitd, az Ertelmi Fogyatékosok Csongrad Megyei Er-
dekvédelmi Szervezetének tagja, akivel kozel egy évtizede kozosen oktatunk a felsdok-
tatasban. Az onérvényesitGkkel kozos felsGoktatasi tevékenységiinkr6l mar tobb izben
beszamoltunk (HORVATH-MAGYAR 2017; HORVATH-BERCSE-CZAKO-SALLAI 2019;
HoRVATH-SALLAI 2020). Jelen volt még a konferencian dr. Sandor Aniké és Cserti-Szauer
Csilla, az ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Karanak oktatoi, valamint ugyancsak
a ,,Barczi” képviseletében Futar Andras tarsoktatd, masképpen participativ oktatd. Ez
utobbi fogalmak azt jelentik, hogy Andras, Aniké és Csilla egyenrangu partnerként

vesznek részt a hallgatok képzésében (KATONA-CSERTI-SZAUER-SANDOR 2019). Eppen
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errdl, az Eurdpdban valdjaban egyediilallé kezdeményezésrél tartottunk el6adast, tehat
arrol, hogy értelmi sériilt személyek oktatnak és kutatnak a felsoktatasban. Ugyanak-
kor Magyarorszagon nem tudunk olyan felsGoktatasi intézményrél, amelynek a szolgal-
tatdsait az értelmi sériilt személyek hallgatoként vehetnék igénybe. A torténelmi hiliség
kedvéért jelezziik, hogy volt mar erre kezdeményezés a Szegedi Tudomanyegyetem Ju-
hasz Gyula Pedagogusképzé Karan, ahol feln6ttképzés (tehat nem felséoktatasi képzés,
de felsdoktatasi intézmény) keretében 8 értelmi sériilt személy szerzett tanusitvanyt.
A 22 ¢6ras akkreditalt felndttképzés célja az volt, hogy felkészitse a résztvevoket a sza-
mukra hozzaférhetd nyelvi szinten készitett informacio érthetdségének az ellenérzésé-
re (CziRAKI-HORVATH-LADANYI-MAGYAR-PUKANSZKY-PORKOLAB-SALLAI 2021;
LADANYI-MAGYAR 2022).

A University College Cork altal szervezett konferencia cime: Incluison in Action.
A konferenciara prof. dr. Jan Walmsley, a The Open University (UK) munkatarsa, az
inkluziv kutatas nemzetkozi szaktekintélye hivta fel a figyelmiinket. Az inkluziv kon-
ferencian az értelmi sériilt emberek felsGoktatasban vald részvételével foglalkoztunk
(UCC 2024). A konferencia inkluziv jelz6jének hasznalata — a konferencia témajan tual
- t6bb mds ok miatt is indokolt. Nevezziik a tovabbiakban az értelmi sériilt embereket
onérvényesitéknek (KovAcs-Czak6 2021). Nos, az 6nérvényesiték a konferencia ak-
tiv résztvevdi voltak. A konferencia honlapjan 6k invitaltak részvételre az érdekloddket
egy magaval ragad¢ videsfilmben'. Ok fogadtak az egyetem épiiletében a vendégeket a
regisztracids pultndl, 6k voltak a plenaris tilések levezetd elnokei. Szamtalan el6éadast
tartottak és a poszterek bemutatdsaban is részt vettek.

A konferencian megtudtuk, hogy az onérvényesit6k hallgatoként valo részvétele a
fels6oktatdsban tobb évtizedes multra tekint vissza az Amerikai Egyesiilt Allamokban
(GRIGAL-PAIEWONSKY-BUKATY-CAIN 2025), és ugyancsak hagyomanynak tekinthetd
[rorszagban is (PLAUTE 2022). Fontosnak tartom, hogy az uttoré munkdban részt vevé,
a felsGoktatas szerepének és helyének hagyomanyos megkozelitése helyébe j meg-
kozelitést kinald fejlesztésbe bekapcsolodo felsdoktatasi intézmények létrehoztak egy
informalis haldzatot is. Errdl, illetve az értelmi sériilt személyek szamara is elérhetd fel-
s6oktatasi programokrol a labjegyzetben szerepld honlapokon tdjékozodhatnak a téma
irant érdekl6dé olvasok.

! Lasd: https://www.ucc.ie/en/idplus/inclusion-in-action/

2 Lasd itt: https://joinin.education/ és itt: https://thinkcollege.net/, valamint pl. itt: https://www.tcd.ie/
tepid/ és itt: https://www.ucc.ie/en/idplus/, tovabba itt: https://phsalzburg.at/studium/blue-hochschulprogr/
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Talan nem tévediink, ha azt mondjuk, hogy minden olyan orszag jelen volt a kon-
ferencian, ahol mar torténtek érdemi lépések az onérvényesitok felsoktatasba valo be-
vonasdara: Ausztria, Nagy-Britannia, Magyarorszag, Németorszag, Spanyolorszag és az
USA. Akik nem voltak jelen: Izland és Izrael.

Lassuk, hogyan néz ki mindez a gyakorlatban?

A SALZBURGI BLUE PROGRAMROL

A konferencia - a tudasmegosztas mellett — kivalo lehetdséget biztosit a kapcsolati halé
bévitésére, 1j egyiittmiikddések tervezésére. Igy tortént ez Corkban is. A sziineteket, a
kozos étkezéseket igyekeztiink kihasznalni, hogy megismerkedjiink mas orszagok kép-
viselSivel. Fantasztikus élmény volt tobbek kozott down-szindromas fiatalokkal beszél-
getni egy olyan poszterrdl, amit 6k mint hallgatok készitettek az oktatdikkal kozosen, és
amelyen bemutattak azt a felsoktatasi programot, amiben részt vesznek. Ilyen médon
ismerkedtiink meg a konferencidn el6adast és workshopot tarté salzburgi Stefan Zweig
Pddagoschie Hochschule rektorhelyettesével, a BLUE (Bildung, Lebenskompetenz und
Empowerment) program munkatarsaival, oktatoéival és hallgatéival. Hamarosan megal-
lapodtunk abban, hogy folytatni szeretnénk a kapcsolatépitést. Igy jutottunk el Czirdki
Zsolt 6nérvényesitd kollégammal Salzburgba 2025. janudr 17-én. Az egésznapos, szakmai
programot Theresa Thalhamer szervezte. A tovabbiakban a BLUE programot szeretnénk
az inkluziv felsGoktatasi program egyik példajaként kicsit részletesebben bemutatni.

Rogton az elején fontos megallapitanunk, hogy itt egy rendszerrél van sz6, amely rend-
szer kulcsfontossagu elemekbdl tevédik Osszes, és éppen a rendszer jellegébdl adéddan
mukodik. Kicsi az esélye annak, hogy a rendszer egyes elemeinek példaul a magyarorszagi
atvétele ugyancsak miikodoképes rendszert eredményezne. Emellett fontos hangstlyoz-
ni, hogy a rendszer felépitése iddigényes és szamos elkotelezett ember egytittmiikodését
igényli. Most pedig vizsgaljuk meg a rendszer legfontosabb alkotdelemeit.

El6szor is sziikség van egy elkételezett, az inkluziv fels6oktatas tertiletén relevans tu-
dassal és (nemzetkozi) tapasztalattal rendelkez6 vezetdre. A salzburgi f6iskola kutatasi
tigyekért felelds rektorhelyettese, Wolfgang Plaute ilyen személy. Sziikség van egy otlet-
re, és persze egy csapatra, akik képesek azt megvalositani. A salzburgi fiskolan jelenleg

egy tizfés csapat dolgozik a BLUE programban.
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A rendszer miikodoképességének elengedhetetlen feltétele az is, hogy a féiskola
minden munkatarsa — beleértve a f6iskolai oktatokat, valamint mas munkatdrsakat —
tisztaban legyen a BLUE program filozéfidjaval, céljaival és a mindennapi miikodés
részleteivel.

A BLUE program egy kiilonleges program — a magyar koznevelési fogalmakat hasznal-
va — beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézséggel diagnosztizalt, illetve tanuldsban
akadalyozott és autista személyek szamara. A BLUE programba vald bekeriilésnek nem
feltétele az érettségi megléte. A BLUE program négyéves, minden évfolyamon két ,BLUE
hallgatd” vesz részt. A hallgatd szot azért érdemes idézdjelbe tenni, mert a programban
részt vevo személyek nem feltétlentil élvezik a hallgatéi statusszal jaré valamennyi jogot.
A magyar rendszerben inkéabb felnéttképzésben részt vevé tanulonak mondanank 6ket.

A jelentkezok valdjaban nem egy felsGoktatdsi szakképzési vagy alapképzési szak-
ra nyernek felvételt, hanem a BLUE programba. Ez azt jelenti, hogy a képzés soran —
adott keretek kozott — a résztvevok a fdiskola altal, adott szemeszterben meghirdetett
tanegységek koziil szabadon valaszthatnak; azaz azt tanulnak, ami az érdeklédésiiknek
legjobban megfelel. A négy év alatt Osszesen 112 kreditet kell 6sszegytjteniiik, ami
szemeszterenként 4 tanegységet és a gyakorlatot jelenti. Ha mindez az Apor Vilmos
Katolikus Féiskolan torténne, akkor a BLUE programban részt vevé személyek valaszt-
hatnak a csecsemd- és kisgyermeknevel6, az 6vodapedagégus, a tanitdi, a szocialpe-
dagdgia, a katekéta-lelkipasztori munkatdrs vagy a kantor alapképzési szakok barmely
tanegységét. Ebbdl az is kovetkezik, hogy a BLUE program évfolyamonként 2 résztve-
véje az egyes tanegységeket a féiskola alapképzésére felvételt nyert hallgatokkal kozosen
tanulja, teljes mértékben inkluziv csoportban. Fontos elv, hogy a két, azonos évfolyamra
jaré ,BLUE hallgatd” lehetéség szerint ne ugyanazokat a targyakat vegye fel.

Az inkluzivitas tehat azt is jelenti, hogy a BLUE program résztvevdi pontosan ugyan-
olyan jogokkal és kotelezettségekkel rendelkeznek, mint a féiskola barmely hallgatéja.
Alapelv, hogy a ,BLUE hallgatd” is ugyanazt a kovetelményt teljesiti, mint mindenki
mas. Ha a szemeszter sordn azonositani tudnak olyan akadalyokat, amelyek megnehe-
zitik a kovetelmény teljesitését (pl. nehezen érthetd a tananyag, tdl sok a kovetelmény),
akkor els6 1épésben azt kell végiggondolni, hogy milyen tamogatasra van sziiksége a
»BLUE hallgaténak” ahhoz, hogy a kovetelményt teljesiteni tudja (példaul a nehezen
érthet6 tananyag konnyen érthet6 valtozatanak elkészitése, tobb magyarazat vagy hosz-

szabb felkésziilési id6). Amennyiben az ,,akadalymentesités”, az azonositott nehézségek
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megoldasa sem vezet eredményre, akkor és csak akkor van modd a kovetelmények mo-
dositasara. Erre — a szakmai napon tartott eléadasok alapjan — ugy tiinik, ritkdn van
sziikség.

Hogyan szervezik meg a ,,BLUE hallgatok” tdmogatdsat? Kik a tamogat6k? Minden
»BLUE hallgatonak” legaldbb harom, jo esetben négy, sziikség esetén akar ot tutora (ta-
mogatdja, személyi segitéje) van, méghozza egyidejiileg. A tutorok a féiskola hallgatoi
koziil kertilnek ki. Felmeriilhet a kérdés, hogy a tutorok rendelkeznek-e a személyi se-
gitéshez sziikséges kompetencidkkal. A BLUE programban a kompetencidk fejlesztésé-
rél folyamatosan gondoskodnak. Ennek részeként minden héten egy alkalommal, két
o6raban talalkozik egymassal minden ,,BLUE hallgat6” az dsszes tutor, ezt a talalkozast
pedig minden alkalommal szakember vezeti.

Miért vallaljak a tutorok a ,BLUE hallgatok” tdmogatasat? A belsé motivacié mel-
lett igen fontos, hogy a tutoralasért a hallgatok krediteket szerezhetnek: minden 15 éra
tutoralds 2 kreditet jelent. Erdemes megemliteni, hogy akér kételezéen teljesitendd tan-
egységek is kivalthatok tutori tevékenységgel. Ez azt jelenti, hogy minden oktaténak
minden tanegység esetében jeleznie kell a tantargyfelvételi iddszakban, hogy engedé-
lyezi-e a kotelezben teljesitendd tanegység kivaltasat vagy sem. A tapasztalatok muiko-
dé rendszerre engednek kovetkeztetni: kozel 20 ilyen tanegység keriilt bemutatasra a
szakmai napon az ottani , NEPTUN”-ban. Lényeges, hogy a tutor f8szabdly szerint nem
lehet a ,,BLUE hallgat6é” csoporttarsa. Lehetséges, hogy egy adott, a ,BLUE hallgatd”
altal valasztott tanegységet a tutor mar teljesitette, de az is, hogy még nem. Mindkét
esetben adddnak elénydk és hatranyok is. A tutorok altalaban hosszu idén keresztiil,
tobb szemeszteren 4t végzik ezt a tevékenységet.

A rendszer része tovabba a képzés valamennyi szemeszterében biztositott, tudatosan
és szakszertien megszervezett munkahelyi gyakorlat. A ,BLUE hallgaték” valamennyi
esetben a féiskolaval egyiittm(ikod6é munkaadoénal, nyilt munkapiacon (azaz nem védett
mihelyben) végzik a gyakorlatukat. Legalabb két, de inkabb négy kiilonféle munkakor-
ben prébalhatjak ki magukat, illetve tobb esetben eléfordult mar, hogy a végzettséget
szerzett ,BLUE hallgaté” ott vallalt munkat, ahol a gyakorlatat teljesitette. A ,BLUE
hallgaték” - a magyar fogalmakat hasznalva - jellemzéen pedagdgiai asszisztensi,
irodai asszisztensi munkakor betoltésére késziilnek fel, illetve a turizmus és vendéglatas,
valamint kiilonb6zé egyéb szolgaltatasi teriileteken tudnak elhelyezkedni. Az egyik,

mar végzett ,,BLUE hallgat6” a f6iskolan dolgozik irodai asszisztensi munkakorben (ép-
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pen a BLUE programban), egy masik személy pedig a féiskola gyakorld iskolajaban lett
pedagdgiai asszisztens. A ,BLUE hallgatok” jelen vannak a féiskola tereiben, ott vannak
a rendezvényeken, azaz at- és megélik a féiskolai létet.

Miért j6 a pedagogusképzo féiskola hallgatdinak és az oktatdinak mindez? A hallga-
tok, akikbél - megint a magyar fogalmakat hasznalva - dvodapedagdégusok vagy tanitok
lesznek, kozvetlen kozelrdl ismerik meg az 6nérvényesiték vilagat. A képzésben valod
részvétel soran késziilnek fel a sokszintség elfogadasara és kezelésére. Taldn nem tulzas
azt allitani, hogy elfogadébbakka és befogaddbbakka valhatnak, szimukra mar nem lesz

tavoli remény az dvodai vagy az iskolai inkluzié megvaldsitasa.

ZAROGONDOLATOK

Az 6nérvényesitok felsdoktatasban valo teljes korti részvétele hallgatoként, oktatoként
vagy kutatoként, valamint munkatdrsként szdmos elénnyel jar(hat). Az dnérvényesit6k
- jo esetben - piacképes tudashoz jutnak, és talan nagyobb eséllyel valhatnak ,ellatot-
takbol”, a tarsadalombiztositasi szolgaltatasok igénybe vev6ibdl munkaval rendelkezd,
és igy adot fizetd polgarokka.

Az egyetemi életben valo részvétel, ideértve az egyetemi/féiskolai konyvtar, a kozos-
ségi helyiségek, a sportlétesitmények, az étkezék hasznalatat, valamint a részvételt az
egyetemi konferencidkon, rendezvényeken, kozosségi eseményeken, novelheti az 6nér-
vényesit6k Onbizalmat, hozzdjarulhat az 6nall6 életvitelhez sziikséges kompetenciak
fejlédéséhez.

Az onérvényesitGkben erésddhet a tarsadalmi hasznossag érzete, valamint megval-
tozhat az a sztereotipia, miszerint az értelmi sériilt emberek gondoskodasra szorulnak,
hiszen 6k is tudnak adni, s6t: minket tanitani.

A felséoktatasban részt vevé oktatok és hallgatok konkrét, els6 kézbdl szarmazo ta-
pasztalatot szerezhetnek az 6nérvényesitkrol, akik altaldban a tarsadalom ,,lathatatlan
tagjai”. A megismerést kovetheti a be- és elfogadas. Megtanulhatunk egymassal kommu-
nikalni, egyiittmiikodni, azaz egyiitt élni.

Meggy6z6désem, hogy a felsoktatds szerepének és helyének ujragondolasaval, a
kapuk értelmi sériilt személyek el6tt torténd megnyitasaval mindannyian nyerhetiink

valamit. ,, Fogadjuk hdt be a jovevényeket!”

KATOLIKUS PEDAGOGIA « 2025 « 3—4 « MINDENNAPI PEDAGOGIA



BEFOGADO FELSOOKTATAS 167

IRODALOM

A Fogyatékossaggal é16 személyek jogairol sz0l6 egyezmény és az ehhez kapcsolddé Fakultativ
JegyzOkonyv kihirdetésérdl sz6l6 2007. évi XCII. torvény.

CzIRAKI ZsOLT — HORVATH PETER LAszLO — LADANYI LiL1 - MAGYAR ADEL — PUKANSZKY
BELA — PORKOLAB MIHALY — SALLAT ILONA EvaA (2021): Kénnyen Erthet8 Informéciés
Kozpont (KEIK) létesitése a szegedi Gyogypedagdgus-képzd Intézetben. Fogyatékossdg
és Tarsadalom 1. 16-27. doi: 10.31287/FT.hu.2021.1.2

CSERTI-SZAUER CSILLA — SANDOR ANIKO — KATONA VANDA — KONCZEI GYORGY (2022): Chap-
ter 13. Social Innovation in Higher Education from a Disability Studies Perspective. In:
Social Innovation in Higher Education. Landscape, Practices, and Opportunities. Szerk.
Carmen Péaunescu, Katri-Liis Lepik, Nicholas Spencer. Springer, Switzerland. doi: htt-
ps://doi.org/10.1007/978-3-030-84044-0

GRIGAL, MEG - PAIEWONSKY, MARIA — BUKATY, CAITLYN — CAIN, IRINA (2025): Postseconda-
ry Education for students with Intellectual Disability. In: Handbook of Research Based
Practices for Educating Students with Intellectual Disability. (2nd Ed.) Szerk. K. A. Shog-
ren, L. A. Scott, E. E. Dean and B. Linnenkamp. Routledge, New York. 476-500. https://
thinkcollege.net/resource/ipse-basics-federal-legislation-state-legislation-college-ba-
sed-transition-services-cbts (Utolsé megtekintés: 2025. januar 20.)

HorvATH PETER LAszLO (2022): Egyetemet mindenkinek? Egyetemet mindenkinek! CARISSIMI
13/4.9-11.

HorvATH PETER LAsZLO — BERCSE LAszLO — CzAKO TIBOR — SALLAI ILoNA (2019): A kdnnyen
értheté kommunikdcié inkluziv oktatdsa a Szegedi Tudomdnyegyetem Juhdsz Gyula
Pedagégusképz6 Karan. In: Egyiitt oktatunk és kutatunk! Inkluziv megkozelités a fel-
séoktatdsban. Szerk. Katona Vanda, Cserti-Szauer Csilla és Sandor Anikd. ELTE Barczi
Gusztav Gyogypedagdgiai Kar, Budapest. 156-166.

HORVATH PETER LASzZLO - MAGYAR ADEL (2017): KEK kurzus a gyogypedagégus hallgatok
képzésében Szegeden. In: Az ,, ADAS-ban” nincs zavar. VI. Vilaszok a gyégypedagégiai
gyakorlat kihivdsaira. Szerk. Tothné Aszalai Anett. Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz
Gyula Pedagogusképzé Kar Gyogypedagdgus-képzé Intézet, Szeged. 13.

HorvATH PETER LAszLO — SALLAI ILONA (2020): Wir unterrichten zusammen. EASIT Multiplier
Event 3. Mehr Verstandlichkeit fiir alle - Towards a better understanding. Hildesheim,
Németorszag. https://ddd.uab.cat/pub/infpro/2020/221161/EASIT-ME3-report-final _
v2_13092020.pdf (Utols6é megtekintés: 2025. janudr 20.)

KaTona VANDA — CSERTI-SZAUER CSILLA — SANDOR ANIKO (2019, szerk.): Egyiitt oktatunk és
tanitunk! Inkluziv megkozelités a felséoktatdsban. ELTE Barczi Gusztav Gyégypedagd-
giai Kar, Budapest.

KATOLIKUS PEDAGOGIA « 2025 « 3—4 « MINDENNAPI PEDAGOGIA


https://doi.org/10.1007/978-3-030-84044-0
https://doi.org/10.1007/978-3-030-84044-0
https://thinkcollege.net/resource/ipse-basics-federal-legislation-state-legislation-college-based-transition-services-cbts
https://thinkcollege.net/resource/ipse-basics-federal-legislation-state-legislation-college-based-transition-services-cbts
https://thinkcollege.net/resource/ipse-basics-federal-legislation-state-legislation-college-based-transition-services-cbts

168 HORVATH PETER LASZLO

KovAcs MELINDA — CzAKG TIBOR (2021, szerk.): Ondllé élet. Onérvényesiték tapasztalatai az
ondllé életvitelrdl. Ertelmi Fogyatékossaggal Elok és Segitsik Orszagos Erdekvédelmi
Szovetsége, Budapest.

LADANYI LIL1 - MAGYAR AGOSTON (2022): Innovécié a kénnyen érthetd nyelv teriiletén: az elsd
magyarorszagi ellenérképzés tapasztalatai. Gydgypedagdgiai Szemle 4. 232-234. doi:
https://doi.org/10.52092/gyosze.2022.4.11

PLAUTE, WOLFGANG (2022, szerk.): Conference Proceedings. ESOTA 2022. The European Sta-
te-Of-The-Art Congress on Inclusive Post-Secondary Education Programmes for Stu-
dents with Intellectual Disabilities. Salzburg University of Education Stefan Zweig. 27th
- 28th October 2022. © joinIN - Inclusive Higher Education Network Europe. https://
joinin.education/wp-content/uploads/2022/12/ESOTA-2022-conference-proceedings.
pdf (Utolsé megtekintés: 2025. januar 20.)

TiLLy, L1z - WALMSLEX, JAN (2023, szerk.): Rights in Practice for People with a Learning Disability.
Stories of Citizenship. Springer, Switzerland. doi: https://doi.org/10.1007/978-981-99-
5563-3

UCC = University College Cork (2024): Inclusion in Action Conference. Summary Book. Uni-
versity College Cork, Cork (Ireland). https://www.ucc.ie/en/media/support/idproject/
documents/V6IDConferenceEASYREAD-1.pdf (Utolsé megtekintés: 2025. januar 20.)

KATOLIKUS PEDAGOGIA « 2025 « 3—4 « MINDENNAPI PEDAGOGIA


https://doi.org/10.52092/gyosze.2022.4.11
https://joinin.education/wp-content/uploads/2022/12/ESOTA-2022-conference-proceedings.pdf
https://joinin.education/wp-content/uploads/2022/12/ESOTA-2022-conference-proceedings.pdf
https://joinin.education/wp-content/uploads/2022/12/ESOTA-2022-conference-proceedings.pdf
https://doi.org/10.1007/978-981-99-5563-3
https://doi.org/10.1007/978-981-99-5563-3
https://www.ucc.ie/en/media/support/idproject/documents/V6IDConferenceEASYREAD-1.pdf
https://www.ucc.ie/en/media/support/idproject/documents/V6IDConferenceEASYREAD-1.pdf

ANDULA ZSUZSANNA - SZABO LILLA

Erzelmi poggyasszal a kotédések utvesztdjében

HOFFMANN KATA: Megsebzett gyermekkor. Eletfogytiglan vagy szabadulds az drtalmas
iskolai hatdsoktél. Kulcslyuk Kiadé Kft., 2024. 213 oldal. ISBN 9786156471642

Az artalmas gyermekkori élményekrdl, valamint azok hosszu tava kévetkezményeirdl, a
véltozas és valtoztatas lehetdségeirdl szl Hoffman Kata 2024-ben megjelent Megsebzett
gyermekkor cim( konyve. Elmondhatjuk, hogy a traumatizalt gyermekkor és a csaladi
diszfunkciok egyéni fejlédésre, tarsas kapcsolatokra és mentalis egészségre gyakorolt ne-
gativ hatdsa mar évtizedek ota kutatasok targyat képezi, mégis szamos feltaratlan terii-
letet rejt. Ugyancsak elmondhatd, hogy a pszicholdgiai és pedagogiai szakirodalomban
is régodta jelen van a téma, Hoffmann konyve a kortdrs tudomanyos és ismeretterjesztd
megkozelités 6tvozésével Uj perspektivat nyujt: nemcsak a mult traumainak feldolgozasara
koncentral, de a tarsadalmi parbeszéd és a kollektiv gydgyulds lehetdségeit is vizsgalja. A
mi altal feldolgozott, és bemutatott téma pedagogiai és szocialpedagogiai relevancidja az
olvas szamara is igen hamar egyértelmiivé valik. Irdsunkban arra tesziink kisérletet, hogy
a problémakor komplexitasahoz igazodva szintén a lehetd legtobb aspektusbol vilagitsuk
meg a konyv mondanivalojat, tanulsagat, és elhelyezziik a neveléstudomanyi ismeretter-
jesztés és tudomanyos gondolkodas horizontjaban.

A modern felnétt tarsadalmat a folyamatos ttkeresés és alkalmazkodas kényszere jel-
lemzi, mikdzben a gyorsan valtozo vilag kihivasaira olykor akadozva reagalunk. Az isme-
retterjesztd és tudomdnyos irasok, a szakemberek tandcsai, valamint a kiilonb6z6 mentori
szerepet betoltd life coach-ok egyfajta iranymutatasként szolgalnak azok szamara, akik-
nek a tarsadalmi elvarasoknak val6 megfelelés egyre elviselhetetlenebb belsé fesziiltséget,
vivodast okoz. Gyakran visszatérd bels6 kérdéseink — ,,Mit tegyek, hogy jo legyek? Miért
nem vagyok elég? Hogyan vilhatnék tokéletes sziilové, szakemberré, emberré?” - jol tikkrozik
azt a bels6 nyomast, amelyet az idealizalt tarsadalmi szerepek taplalnak, és amely egyben

akadalyozza onelfogadasunkat.
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Hoffmann Kata klinikai szakpszichologus konyve ezzel a jelenséggel is foglalkozik, mi-
kozben egyfajta tarsadalmi edukacioként a rendszerszintli problémak mélyére as. A legki-
sebb szocializacids kozegen, a csaladon keresztiil vizsgalja a magyar tarsadalom mentalis
egészségének dllapotat. A szerz6 rovid, de lélekbe markolé monolégokkal vilagit ra azokra
a tényezOkre, amelyek az egészséges, ,,elég j6” csaladi mikodés és fejlodés alapjait képezik.
A konyv elsé6 fejezete nem csupan elemzi a csaladi dinamika alapvet6 kérdéseit, de az elsa-
jatitott viselkedési mintazatok és automatizmusok tudatosabb atgondolasara is 6sztonoz.

Kiilénosen fontos eleme a konyvnek az Adverse Childhood Experiences (ACE), vagyis
a karos gyermekkori élmények fogalmanak bemutatasa. Hoffmann gyakorlati példakon
és esettanulmanyokon keresztiil érzékelteti az ACE-k hatasait, ezaltal lehetdséget teremt
az olvasd szamdra, hogy sajat élményeit is Gj megvilagitasba helyezze. Az ACE-kérdések
onreflexiora hivnak, és bar ezek elemzése szakember segitségével is torténhet, a konyv le-
hetGséget kinal arra, hogy az olvasé 6nalldan is elinduljon a bels feldolgozas ttjan.

A pszicholégiai témdja ismeretterjesztd irodalom - kiilondsen Susan Forward és mas
elismert szerz6k munkai 6ta — gyakran éppen ebben rejti erejét: lehet6séget ad az egyéni
szembesiilésre egy védett, intim kozegben. Az ilyen jellegli mivek olvasdsa soran sokan
megélik az agynevezett AHA-élményt, azt a felismerést, amely egy addig rejtett osszefiig-
gés megértésébdl fakad. Ez a fajta felismerés sikerélményt és 6nbizalmat adhat, amely arra
6sztonzi az egyént, hogy tovabbi onismereti kérdésekkel is foglalkozzon.

A konyv harmadik nagy fejezetében Hoffmann Kata szamos magyar kutatas ered-
ményeit ismerteti, amelyek az alaptémdhoz kapcsolddnak. A szerzé ezekbdl a kutatasi
eredményekbdl kiindulva ramutat: ,Az artalmas gyermekkori tapasztalatok szama
elképesztéen magas. Az elsédleges és masodlagos szocializacids kozeg, a csalad, az
iskola és a tarsadalmi kornyezet egyre kevésbé képesek kielégiteni a fejlodési sziikség-
leteket. Ez pedig egy ordogi korhoz vezet: megbetegitd tényezék kozott nevelkedve,
segitség nélkiil ujratermelddnek, s6t szaporodnak az artalmas hatasok, ami beavatko-
zas hianyaban egyre rosszabb mentalis és fizikai allapotot idéz el6 az ujabb generaci-
0knal” (HOFFMANN 2024: 97.)

Ezzel kapcsolatban Hoffmann kiemeli, hogy a traumatizalt ember nemcsak egyéni,
de kollektiv szinten is képes gyogyulni, amennyiben a tarsadalom nyitott erre. Ennek
megfelelGen a szerzé egyértelmien a tarsadalmi és dontéshozoi felel6sségvallalds sziik-
ségességére figyelmeztet, mikozben siirgeti az atfogd szemléletvaltas kialakitasat, amely

tobb tudomanyagat érint és széles kori tarsadalmi parbeszédet igényel. A konyv egyik
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kozponti tizenete tehat, hogy a gyermek fejlddése nemcsak pszicholdgiai, hanem szoci-
alis és pedagodgiai kérdés is. A szerz6 hangsulyozza, hogy a diszfunkcionalis csaladokban
és artalmas kornyezetekben nevelked6 gyermekek szamara a pedagogiai kozeg — az is-
kola, a tandr és a kozosség — meghatarozd szerepet jatszik abban, hogy képesek legyenek
gyermekkori traumaik feldolgozasara és a lelki egyensuly ajboli kialakitasara. Mind-
ehhez 4j megkdzelitést kinal, amely az iskola és a pedagogusok szerepére dsszpontosit,
akik nem csupan a tudomanyos ismeretek atadasaért felelések, de a gyermekek érzelmi
jolétének biztositasaért is. Vajon a gyermekek és felnéttek megsegitésébe bevonhat6 - és
bevonandé - szakemberek hogyan tudjak kompetenciahataraikat nem atlépve segiteni
az érintetteket?

Hoffmann hangstlyozza a pedagdgia kiemelt szerepét a lelki egészség tamogatasa-
ban és javitasaban. A pedagdgusok feladata nem csupdn a szakmai tudds ataddsa, hanem
a pozitiv kornyezet, a mentalis biztonsag megteremtése, az érzelmi tdmogatas biztosi-
tasa és a megfelel szakmai delegalas. Ugyanakkor ramutat, sok esetben a szakemberek
nincsenek felkésziilve a kiilonleges életutakkal és egyedi esetekkel valé szembesiilésre. A
pedagogusok feleldssége valoban hatalmas, de az 6 jolétiik is alapvetéen hozzdjarulhat
a diakok mentalis és fizikai allapotanak javitasahoz. Az iskolai kdrnyezetben a didkok
lelki allapotanak megfelel6 tamogatasa hosszu tavon pozitiv hatdssal lehet a teljesitmé-
nylkre, igy kozvetetten csokkenthetik a pedagdgusra nehezedd nyomast is.

A csaladpedagogianak is szerepet szan a szerzd, hiszen a csaladi életre nevelés, a
tarsas kapcsolatok erGsitése preventiv reakcidt jelenthet az artalmas gyermekkori ta-
pasztalatok elkeriilésére. Hoffmann Kkifejti, hogy az idedlis csaladban vildgosan meg-
hatarozottak a csaladtagok szerepei, és a kolcsonos tiszteleten alapuld, szamon kérhetd
szabalyok és értékrendek segitik a csalad harmonikus miikodését. A csaladtagok kozotti
nyilt és 6szinte kommunikacio, a feleldsségtudat kialakitasa és az egészséges bizalmi
légkdr megteremtése biztositja, hogy minden csaladtag fejlédhessen. A stabil és bizton-
sagos kotddés erdsiti a reflektiv funkcidk kialakulasanak képességét is, ami a gyermekek
mentalis egészségének és fejlodésének alapja.

A konyvben ismertetett kutatasok arra is ravilagitanak, hogy a sulyosan diszfunkci-
ondlis csalddban nevelked6 gyermekek koziil csupan minden masodik szenved késdbb
mentdlis problémaktol. Még ha az ACE-ek hatdsaival nem is tudunk teljes mértékben
szembenézni, szakemberként a kezelési moddszerek alkalmazasa jelentds segitséget

nyujthat.
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A szerz6 is kiemeli: a pozitiv irdnyu valtozasok elsé 1épése a probléma felismerése,
multbeli sériiléseink tudatositasara és feldolgozasara pedig életkortdl figgetleniil le-
het6ségiink nyilik. Ezt azonban gyakran akadalyozzak bels6 és kiilsé6 kommunikacios
gatak, amelyek elfedik a sebeket és megnehezitik a valtozast. Hoffmann hangsilyozza,
hogy a tarsas kapcsolatok, kiilondsen a kortarsak és pedagégusok tamogaté figyelme
kulcsszerepet jatszhat a csalddon beliil 6rokl6d6é mintazatok felismerésében. Ramutat,
hogy a gyermekek gyakran érzik magukat blinosnek vagy szégyellik helyzetiiket, ezért
a gyogyulas egyik fontos eleme a nézépontviltas. Hoffmann szerint a gyermekek szere-
tethianya és kotddési igénye miatt sokaig probaljak felmenteni sziileiket a felelsség aldl
— ezt a szerzd ,a talélés zaloganak” nevezi. A bizalom és biztonsag elvesztése azonban

A konyv egyik kozponti gondolata, hogy a bantalmazé sziilk ritkan ismerik el tet-
teiket, igy a tulélék szamara elengedhetetlen egy Uj narrativa kialakitasa, amely integ-
ralhaté a megdolgozott élettorténetbe. Hoffmann a ,,pdtldlagos személyiségfejlodés”
fogalmat hasznalja ennek leirdsara, és kiemeli, hogy e folyamat sordn a timogatd ko-
zeg szerepe meghatarozo. A szerzé szerint az egyik legfontosabb tizenet, hogy ,,jol kell
szeretni” — ez azonban nem csupdan elméleti kérdés, hanem egy olyan gyakorlati kész-
ség, amely az empatia, az ért6 figyelem, a tiszta kommunikacio és a tiirelem fejlesztését
igényli.

A konyv egyik kiemelkedd eleme a csoportterapias modszerek fontossaganak hang-
stulyozasa. Hoffmann meggy6z6déssel ir a csoportdinamika erejérél, amely segitheti az
egyéni problémak feltarasat és a gyogyulasi folyamatot. Emellett részletesen elemzi a
segité szakemberek szerepét, és felteszi a kérdést: vajon minden sziitkséges feltétel adott
ahhoz, hogy valaki jo segitévé valjon?

A feler6sodott tehetetlenség és bizonytalansag érzése jelentds gatat képezhet a szem-
léletvaltas elfogadasaban. A pedagdgusképzés gyakran nem késziti fel megfelel6en a jo-
vébeli pedagdégusokat a koznevelési intézményekben Gket varo6 kihivasokra. Az oktatasi
rendszer nem all készen arra, hogy kezelje a jelenlegi helyzetek sokféleségét. A lexikalis
tudas és a keretes tananyag atadasa mellett a valodi mentoralas és tdmogatoi szerepek
hattérbe szorulnak, mivel az oktatas tulzottan a teljesitmény- és kompetenciamérésekre
Osszpontosit. A gyors informaciéaramlas és az informaciok szelektalasanak képessége
mellett a jovo oktatdsi céljainak kozéppontjaba kellene helyezni a személyiségfejlesztést

és a reziliencia kialakitasat.
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Ezek a gondolatok szandékoltan dgyaznak meg a felmeriild kérdéseknek: mit és ho-
gyan hasznosithat a pedagogia mindebbdl, milyen tanulsaggal jarhat, ha ,beengedést”
nyernek ezek a szakkonyvek a pedagogusképzésbe?

Véleményiink szerint a tudomdnyos ismeretterjesztéssel foglalkozo irodalom, vala-
mint a szakkonyvek nélkiilozhetetlen szerepet kell kapjanak a pedagogusok és egyéb
segitd szakemberek képzésében. Az ilyen tipusu mivek, amelyek a tudomanyos ismere-
teket kozérthetd, mégis mélyrehaté formaban adjak at, olyan lényeges j szempontokat
vilagitanak meg, amelyek képesek gazdagitani a tudomanyos megismerést. Az érzel-
mi érintettségen alapuldé megkozelités segitheti a pedagogusokat abban, hogy jobban
kapcsolddjanak az olvasottakhoz, igy ezek az ismeretek hatékonyabban integralddjanak
majd szakmai gyakorlatukba.

Nem kétséges, hogy a tudomanyos képzésben kozponti szerepe van a klasszikus ér-
telemben vett szakirodalomnak, azonban elengedhetetlen, hogy ezen tilmutatdan az
érzelmekre épitd tanulasi formakat is figyelembe vegyiik. Az ilyen tipust ismeretterjesz-
t6 irodalom ugyanis nem csupan a pedagdégusok, hanem a sziilék és a gyermekek éle-
tében érintett egyéb szerepl6k szamara is hasznosak. A kozérthetobb megfogalmazasu
szakirodalom tehat nem csupéan a pedagdégusok, hanem a gyermekekkel valé6 munkara
késziil6 sziilok szamara is segitséget jelenthet abban, hogy megértsék és tudatosabban
tamogassak gyermekeik fejlodését.

Ez a megkozelités uj horizontot nyithat a pedagégiai gyakorlatban, kiilondsen a gyer-
mekeket érint problémas helyzetek kozos kezelésében. A tudomanyos ismeretterjesz-
tés tehat nem csupan a szakemberek szakmai fejlddését szolgalja, hanem a gyermekek
és csalddjaik szdmdra is uj perspektivakat kindl, eldsegitve a gyermekek lelki és érzelmi

jolétének biztositasat.
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MARIUSZ CHROSTOWSKI
A MESTERSEGES INTELLIGENCIA ALKALMAZASA A VALLASOKTATASBAN:
LEHETOSEGEK, HATAROK ES KIEMELT TERULETEI

A vallasoktatas célja az, hogy - korunk egyre nagyobb mértékben technologizalt tarsadalma-
ban - a didkokat felel6sségteljes dontések meghozatalara készitse fel, ezzel Gsszefiiggésben pedig
egyebek mellett a mesterséges intelligencia (MI) alkalmazasanak kérdése sem keriilheté meg.
E tekintetben tanulmanyunk hdrom célt kivan elérni: bemutatni az MI fogalmat és mikodé-
sét, majd szemléltetni az MI mintaszer(i alkalmazasanak lehetGségeit és hatdrait a vallasoktatas
hérom alapvet6 feladatanak megvalositasaban, azaz az egyhaz hitének strukturalt és kiemelten
fontos alapismereteinek atadasaban, a megélt hit formainak bemutatasaban, valamint a val-
lasok kozotti parbeszéd- és itéloképesség elGsegitése terén. Végezetill — az elvégzett elemzés
folyoményaként - az MI alkalmazdsat illetden felmeriil§ esetleges veszteségek kapcsan négy,
a vallasoktatas tanitasi és tanuldsi folyamataira egyarant vonatkozo, kiemelten fontos tertiletet,
illetve kérdést fogalmaz meg. Az MI hozzajarulhat-e a didkok személyiségjegyeinek elfojtasahoz?
Az MI képzésre felhasznalt adatainak kétségbe vonhaté mindsége miatt erdsodhet-e a didkokban
az el6itéletesség vagy a diszkriminacié? Felvetédhetnek-e vele kapcsolatban adatvédelmi és biz-
tonsagi kérdések? Vajon az MI korlatozott portabilitdsa és magas koltségei milyen problémaékat

vetnek fel?

Kulcsszavak: vallasoktatds, mesterséges intelligencia, oktatas

DEMETER GABORNE
NYELVI AKADALYMENTESITES A TANULASBAN AKADALYOZOTT GYERMEKEK
TANITASABAN, FEJLESZTESEBEN

A tanuldsban akadalyozott tanulok szamara az egyenld tanuldsi lehetség biztositisa a magyar
nyelvhez torténé hozzaférés feltételeinek megteremtésével kezdddik. Mindehhez sziikség van
nyelvi és kognitiv profiljuk pontos ismeretére, mely befolydsolja a tandrai megfogalmazast, a

szohasznalatot, a mondatok, a szoveg nyelvi megformaélasat. A tanulmany els6 részében egy kis-
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mintas vizsgalat keretében mutatjuk be azokat a sériilésspecifikus mddszertani megoldésokat,
amelyek tanérai szintéren illeszkednek a tanuldsban akadalyozott tanuldk fejlettségi szintjéhez.
A masodik részben tagabb kontextusba helyezziik a mddszertani adaptacio folyamatat: kognitiv
nyelvészeti és szovegnyelvészeti fokuszpontok kijelolésével fogalmazzuk meg a tanuldsban aka-
dalyozott tanuldk szamadra elérhet6 — nyelvi akadalymentesitésként értelmezett — tanitasi-tanu-

lasi alapelveket.

Kulcsszavak: esélyteremtés, tanulasban akadalyozott, nyelvi akadalymentesités

SZARKA EMESE
VIDEOTRENINGGEL TAMOGATOTT TANITAS A LISZT FERENC ZENEMUVESZETI
EGYETEMEN

2023-t6l a Liszt Ferenc Zenemftivészeti Egyetem és a Magyar Videotréning Egyesiilet lehetd-
vé teszi az egyéves tanari mesterképzés és a zenei mentor- és gyakorlatvezet$ tanar pedago-
gus-szakvizsgara felkészit6 szak hallgatéi szamadra, hogy szakmai identitdsukat és mddszertani
hatékonysagukat a kapcsolatfejlesztd videotréninggel (Video Interaction Guidance) fejlesszék.
Ezt a timogatasi format évente 2-6 pedagdgus vagy pedagdgusjelolt veheti igénybe palyazas tt-
jan.

Jelen tanulmany a 2023/2024-es tanévbdl ragad ki egy részletet, és mutatja be két MA-kép-
zésben részt vevé végzds hallgaté videotréninges timogatasat, majd hét honappal késébb utén-

kovetésiikre is sor kertilt.

Kulcsszavak: tanarképzés, kapcsolatfejleszt6 videotréning, esettanulmany

SR. M. DORIA (DOROTHEA) SCHLICKMANN
A SZABADSAGRA NEVELES FOBB PONTJAI JOSEPH KENTENICH ATYA
PEDAGOGIAJABAN - VALASZ KORUNK KIHIVASAIRA

A szabadsag emberi alapsziikséglet és egyuttal alapjog is, ezért szabadsagon alapuld nevelési
stilust igényel. Ez magyardzza a mult szazad sokféle reformpedagogiai torekvését is. Josef Ken-
tenich katolikus értékeken nyugvo reformpedagogiai szemlélete ezt a megkozelitést kibéviti: A
szabadsag nemcsak a kiils6, ,,valamitdl valé megszabadulast” jelenti, hanem f6ként a belsé sza-
badsagot ,valamiért” A kornyezet dltal diktalt elvarasokat egy beliilrol vezérelt személyiségfor-

maldssal kell ellenstlyozni. A modern vilag kiils6 szabadsdganak sokiranyu lehet8ségével egy
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olyan nevelési koncepciot allit szembe, amely az 6ndllé dontések szabadsagat, a belsé szabadsa-
got hangsulyozza. Ezt az eredeti énkép altal érhetjiik el, amelyet személyes eszménynek nevez.

Izgalmas megkozelités, amely napjainkban kiilonosen aktudlissa valt.

Kulcsszavak: a szabadsag értelmezése Joseph Kentenich pedagdgidjaban, a jelenkor kihivasai,

Joseph Kentenich pedagoégidja a modern vilagban

CSIFFARY ZSOFIA
A SZENT ISTVAN RADIO ARCULATELEMZESE

Jelen irds célja a Szent Istvan Radi6 arculatelemzésének bemutatdsa, amely eltér a hagyoma-
nyos megkozelitésektSl, mivel az adé mtikodése erételjes kulturalis, tarsadalmi és kommuni-
kacios kihivasokkal szembesiil, amelyek meghatarozdan befolydsoljak a szervezet stratégidjat.
Kutatdsom soran a marketingkommunikacios és radiotorténeti szakirodalom attekintése utan,
négy szakértével késziilt interju segitségével targyalom a radié miikodését, annak kornyezetét,
érdekgazdait, valamint vizualis és akusztikus arculati elemeit. A tovdbbiakban a marketingmixek
alkalmazasaval elemzem a radid tevékenységét, a célcsoport meghatarozasara pedig az STP-mo-
dellt alkalmaztam. Ezen elemzés keretében SWOT-elemzés is késziilt a radi6 stratégidjanak és

piaci helyzetének mélyebb megértése érdekében.
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MARIUSZ CHROSTOWSKI
APPLICATION OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE IN RELIGIOUS EDUCATION: POSSI-
BILITIES, LIMITATIONS AND FOCAL POINTS

As religious education aims to prepare students for responsible participation in an increas-
ingly technological society, the question of whether and to what extent artificial intelligence
(AI) can be used in this subject is becoming increasingly relevant. Against this background,
the purpose of this article is threefold. First of all, the terminology and the functioning of Al
will be explained. Second, the author aims to present exemplary possibilities and limits of
the application of AI for the realization of the three fundamental tasks of religious education.
These are: the transmission of structured and life-relevant basic knowledge about the faith of
the church, the familiarization with the forms of lived faith and the promotion of religious di-
alogue and judgment. Finally, the paper outlines four key issues that emerge from the analysis
and discusses the question of losses through the use of Al with regard to religious teaching and
learning processes. It examines the undermining of students' subjectivation, the reinforce-
ment of prejudices or discrimination through questionable quality and creation processes of
AT training data, the issues of data protection and security as well as the challenges of limited
portability and the high costs of Al

Keywords: religious education, artificial intelligence, education

GABORNE DEMETER
LANGUAGE ACCESSIBILITY IN THE TEACHING
AND DEVELOPMENT OF CHILDREN WITH LEARNING DISABILITIES

Ensuring equal learning opportunities for students with learning disabilities begins with creat-
ing the conditions for access to the Hungarian language. All of this requires precise knowledge
of their linguistic and cognitive profile, which influences lesson formulation, vocabulary, and the
linguistic formation of sentences and texts.

In the first part of the study, the study presents, within the framework of a small-sample
study, those disorder-specific methodological solutions that fit the developmental level of stu-

dents with learning disabilities in the classroom setting. In the second part, the process of meth-
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odological adaptation is placed in a broader context: by identifying cognitive linguistic and text
linguistic focal points, the author formulates the teaching and learning principles accessible to

students with learning disabilities — interpreted as language accessibility.

Keywords: creating opportunity, learning disabilities, language accessibility

EMESE SZARKA
TEACHING SUPPORTED BY VIDEO INTERACTION GUIDANCE AT LISZT ACADEMY

Since 2023, the Liszt Ferenc Academy of Music and the VIG Hungary Association has allowed
students of the one-year teacher master's program and the music mentor and practice leader
teacher specialization to develop their professional identity and methodological effectiveness
through Video Interaction Guidance. This form of support can be used through applications by
2-6 teachers or teacher candidates per annum.

The present study takes an excerpt from the 2023/2024 academic year and presents VIG sup-

port for two MA graduates, followed up seven months later.

Keywords: teacher training, VIG, case study

SR. M. DORIA (DOROTHEA) SCHLICKMANN
THE MAIN POINTS OF EDUCATION FOR FREEDOM IN THE PEDAGOGY OF FATHER
JOSEPH KENTENICH - A RESPONSE TO THE CHALLENGES OF OUR TIME

Freedom as a primal longing and basic human right requires a more liberal style of education.
This explains many reform pedagogical approaches of the past century. Josef Kentenich's reform
pedagogical approach at the Catholic level adds to this: freedom does not only mean an external
“becoming-free-from”, but, above all, an inner freedom “for something”. An intrinsically orien-
tated personal pedagogy should counteract the dictates of a modern environment. He contrasts
the diverse modern possibilities of external liberty with a pedagogical concept that emphasizes
the self-determined handling of freedom, the inner freedom. This is to be achieved through an
original self-concept, which he calls the “Personal Ideal”. An exciting approach that has become

particularly topical today.

Keywords: the interpretation of freedom in Joseph Kentenich's pedagogy, challenges of the pres-
ent age, Joseph Kentenich's pedagogy in the modern world
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ZSOFIA CSIFFARY
THE BRANDING ANALYSIS OF SZENT ISTVAN RADIO

The aim of this paper is to present the image analysis of Szent Istvan Radio, which differs from
traditional approaches, as the station faces significant cultural, social, and communication chal-
lenges that strongly influence its organizational strategy. Following a review of the literature on
marketing communication and radio history, the paper discusses the station’s operations with
the help of interviews with four experts, focusing on its environment, stakeholders, as well as its
visual and acoustic branding elements. Furthermore, the author analyzes the station’s activities
using the marketing mix framework. For defining the target audience, the STP model has been
applied. As part of the research, a SWOT analysis has been conducted to gain a deeper under-

standing of the radio’s strategy and market position.

Keywords: Christian communication, ecclesiastical communication, Christian radios, regional

radio broadcasting, radio branding analysis, Szent Istvan Radié
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GLOVICZKI ZOLTAN PhD, f8iskolai tanar, rektor, Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Neveléstu-
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MESZAROS LASZLO PhD, intézetvezetd egyetemi docens, Karoli Gaspar Reformatus Egyetem,
Pedagdgusképzé Intézet; fiskolai docens, Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Neveléstu-

domanyi Tanszék

MOLNAR KRISZTINA PhD, PhD, tanszékvezeté f8iskolai tandr, Apor Vilmos Katolikus Féisko-
la, Neveléstudomanyi Tanszék
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