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Csépe Valéria
Az olvasas biolégiaja és 1élektana

HUN-REN TTK Agyi Képalkoté Kézpont

Az olvasas- és szovegértés-tanulas kérdéseivel t6bb mint egy évszazada egyre behatébban
foglalkoznak a kiilonb6z6 tudomanyagak. A hogyan lehet olvasni tanulni és értéen
feldolgozni a szovegeket, miért rekednek meg egyes tanul6k ennek a folyamatnak egyes
szakaszaiban, azaz mit és hogy kell(ene) tanitani fejleszteni, komoly kihivast jelent a
koézoktatas kezdetei 6ta a gyakorlé szakemberek szamara. Mig a tudomanyos érdekl&dés
kezdetben csak néhany diszciplinat jellemzett, mara a tudomanyagak egyiittmikodésében
megjelend Gj ismeretek egyiittese jelentheti a megbizhatébb alapot a gyakorlat szamara.
Az olvasas kiilonleges, csak az emberre jellemz6 olyan teljesitmény, amelynek gydkerei nem
az evoldci6 direkt folyamataira épiilnek, mint a nyelv esetében. Az iras és olvasas valdjaban
egy Osszetett megismerS6 rendszerre alapoz, a neuro-kognitiv fejlédés széles koérben
elfogadott modellje szerint az olvasas kezdetekor egy elégséges fejlettségli agyi halézat
Ujrahasznositasa (recycling) torténik.

Az el6adas sorra veszi az olvasas és szovegértés tanulasanak hat olyan, a kognitiv fejlédés
markans valtozasat mutatd szakaszat, amelyekre az iskolai gyakorlat valaszolni hivatott,
mégpedig azért, mert az olvasas és szdvegértés tanitasa nem fejez6dik, nem fejez6dhet be
kett§, négy vagy éppen hat év alatt. A bemutatandé kutatasi eredmények azt kivanjak
alatamasztani, hogy az olvasas rendkiviil komplex rendszer, s a kiszolgalé agyi halézat érése
(biologiai) és fejlédése (a haszndlattal Osszefiiggé atalakulas) kezdetben az
alaprendszerektdl (hallasi, vizualis, motoros rendszer) fiigg, késébb azonban szamos mas
tényezd is szerepet jatszik.

A fejl6dési szakaszok bemutatasa az olvasast megel6z6 életkorral kezdddik, s ezt kdvetSen
szakaszol aszerint, hogy az olvasas és szovegértés neuro-kognitiv rendszerére milyen
bioldgiai és kornyezeti (példaul iskolai moédszerek, tapasztalat stb.) tényez6k hatnak. Az
el6adas kiemelten foglalkozik a kiterjesztett (12—20 év) serdiil6korral, ezen beliil az agyi
halézat komplex atalakulasaval. Az itt bemutatott kutatdsi eredmények tdlmutatnak a
kognitiv pszicholégian és idegtudomanyon, ezt pedig az teszi lehet6vé, hogy a populéacié-
idegtudomany (genetika, epidemiolégia, agyi képalkotas) tobb tizezres mintdi az olvasas és
szovegértés hihetetlen gazdag, a serdiil6korban Gjranyilé rendszereibe enged bepillantast.
Fontos tehat latnunk, hogy a 12+ éves kor atértékelddik, s ezt a pedagodgiai gyakorlatnak is
kovetnie kell. A tudomany feladata latszélag egyszerd, az 0j, tobbszOordsen megismételt
eredményeket, felismeréseket kell a gyakorlat szamara kozvetitenie. Ugyanakkor a
gyakorlatnak is el kell tudnia fogadni, hogy a tudomanyos eredmények, elméletek nem
hidbavaléak. Gro6f  Klebelsberg Kunénak, Magyarorszag legnagyobb  hatast
kultuszminiszterének szavai itt is megszivlelenddk:

,Oridsi hiba az elméletnek szembedllitdsa a gyakorlattal, mert ha valamely elmélet nem
valik be a gyakorlatban, az nem azt jelenti, hogy elméletre nincs sziikség, hanem vagy azt,
hogy az elmélet rossz, vagy azt, hogy a szerencsétlen kisérletezd, aki azt alkalmazni akarja,
nem teoretikus, hanem impraktikus ember. Viszont a gyakorlat, amely nem nyugszik
megfelel§ elméleti alapon, iires rutinna valik és legritkdbb esetben emelkedik csak a puszta
mesterség f61é.”



Komasag Margit

Olvasas tantermi kdornyezetben - adaptiv olvasastanitas a gyakorlatban

Carl Rogers Személykozpontii Ovoda és Altalénos Iskola

A gyerekek sokfélesége kihivast jelent, amikor az olvasastanitdshoz tankonyvet és/vagy
modszert szeretnénk valasztani. Mi legyen a f6 szempont? A betiitanitas sorrendje? KésGbb
a konyvben 1év§ szovegek tartalma? Az illusztracié stilusa? Ezek fontos szempontok. A
biztonsagos tantermi/tanuldsi kdrnyezet legalabb ennyire 1ényeges. Ez persze nem csak az
olvasas elsajatitasara igaz.

Az olvasas tanulasa hosszui folyamat, nem korlatozédik csupan az els6 egy-két évre vagy az
als6 tagozatra. Az iskolaban fontos feladatunk, hogy megdrizziik az 6vodabodl érkezd
gyerekek kivancsisagat, motivaciéjat az olvasas irant. A koz0s olvasasélmény, a
differencialas, a valasztasi lehet6ségek, valamint a bevalt tanulasszervezési moédok és
modszerek segitenek ebben minket.

A témaval foglalkozok korében ismert, hogy az olvasastanulas sikerességét befolyasolja az
otthoni kornyezet, a korai literaciés tapasztalatok mennyisége, mindsége. E tekintetben
oriasi kiilonbségek lehetnek a gyerekek kozott. Hogyan befolyasolhatjuk ezt azzal, hogy
milyen kdrnyezetet teremtiink az osztalyteremben?

Az olvasas tanuldsa Osszetett és hosszan tarté folyamat. Osztalyban tanit6 pedagdégusként
arra torekszem, hogy a felvetett kérdésekre olyan valaszokat adjak, amelyek a gyerekcsoport

és az egyén fejlédésének is lehetfséget biztositanak.

Kulcsszavak: biztonsagos tanulasi kornyezet, motivacio, differencialas



Steklacs Janos

A magyar olvasastanitasi rendszer korszertsitésének lehetdségei és a hazai

hangos olvasasi fluencia kutatasok els§ eredményei

Pécsi Tudomanyegyetem, Nevelés- és Oktatdselméleti Tanszék, egyetemi tanar
MTA-PTE Olvasasi Fluencia és Szévegértés Kutatécsoport

Az elmult id6szakban javaslat késziilt az olvasastanitas rendszeriink korszertsitésére, amely
szemléletvaltast, a nyelvi fejlédés hangsalyosabb tdmogatasat és monitorozasat, valamint a
pedagdgusképzés modernizalasat siirgeti. A célként az olvasasi motivacié erGsitését, illetve
a diagnosztikus mérések bevezetését és egy komplex fejlesztési rendszer kialakitasat jeloli
meg. A tervezett modernizacié egyik fontos eleme a paradigmavaltas részeként az olvasasi
fluencia fogalmanak meghonositasa, vizsgalata az oktatasi rendszerben.

Az olvasasi fluencia, a hangos olvasas esetében a pontossag, a tempo és a prozédia egyiittese
kulcsszerepet jatszik a szovegértésben. Az MTA-PTE Olvasasi Fluencia és Szovegértés
Kutatocsoport tobb iskolaban, kdzel 670 masodikos tanulé korében végzett vizsgalata
igazolta, hogy e harom tényezd eréGteljesen 6sszefiigg egymassal és a szovegértéssel.

Az eredmények kiemelik a fluencia tudatos fejlesztésének sziikségességét az als6 tagozaton.
A kutatds hosszabb tava célja egy diagnosztikus mérési és fejlesztési keretrendszer
létrehozasa ezen a teriileten, amely hozzajarulhat a tanuldi sikeresség noveléséhez és az
oktatasi rendszer korszer(lsitéséhez az olvasastanitasi gyakorlat modernizaciéjahoz. Az
el6adas soran bemutatjuk a fenti javaslat pontjait, valamint részletesen kitériink a

fluenciavizsgalat eredményeire és kovetkeztetéseire.

Kulcsszavak: olvasasi fluencia, olvasastanitas, szévegértés



Bakonyiné Kovacs Bea

Az olvasastanitas bolcsbje: az olvasastanitds modszertana kurzus a tanité szakon
Eo6tvos Jozsef FGiskola

El6adasomban az olvasastanitdsnak azt az aspektusat emelem koézéppontba, ami kevés
figyelmet kap: szakmai talalkozékon, konferencidkon, tanulmanyokban ritkan meril fel,
hogy hogyan zajlik a tanit6 szakos hallgaték modszertani felkészitése. A képz6 intézmények
ko6zott 6raszambeli, illetve az anyanyelvi tantargy-pedagédgia témainak targyalasaban
sorrendi kiilénbségek vannak, és az egyes 6rak anyaga, a tanitds moédszere is biztosan eltér.
Hasznos lenne megismerni egymas sikereit és nehézségeit. Ehhez jarulok hozza az E6tvos
Jozsef FGiskolan kovetett gyakorlatunk bemutatasaval.

Az olvasastanitas a szakma azon része, mely minden esetben végigjarand6 metodikai 1épések
meghatarozott sora. E 1épések nem kihagyhat6k és nem felcserélhetdk a 1épései. Eppen dgy,
mint ahogy az asztalos a butorremekét késziti.

A ma hasznalatos olvasastanitasi moédszerek jorészt szdétagoltatdé és hangoztatd, elemzb-
Osszetevd vagy hangoztatd-elemzG-0sszetevé modszerek.

Szo6tagoltatok, mert (1) a szétag természetes egysége a magyar nyelvnek. Koos I1diko szerint
a szbétagolas egyenesen veliink sziiletett képességiink. Nem nyelvészek talaltak ki a szotag
fogalmat, és tanultuk meg nyelvtanéran, hogy mi az, hanem a sz6tag dnmagatoél fogva létezik
a nyelviinkben, a nyelvészek csak megfigyelték, és szakszavak segitségével leirtak mint
tapasztalt jelenséget. Erre bizonyiték, hogy minden 6vodas gyermek tud szétagolni, mikor
kiszamol6t mond, de értelmetlen szoveget is hibatlanul mondanak szétagolva: A-pa-cu-ka
fun-da-lu-ka... (2) A magyar nyelv agglutinald, azaz toldalékol6 tipusd nyelv, ami miatt a
sz6alakjaink hosszuak, raadasul gyakran fontos informaci6 van a szavak végén. A szétagolas
segiti a hosszl szavak pontos olvasasat, a sz6végi informacié dekddolasat. (3) A szétagolas
a sz6elemzés elve szerint irand6 szavak helyesirasat biztosan tdmogatja.

A hangoztatd eljaras az Osszeolvasas szempontjabdl sziikséges. Jobban bevalt, mint a
betliztet6 moddszerek. A hangoztaté olvasastanitas soran a betlit a kiejtett hanggal kell
parositani (b > b/6/), nem a betd nevével (b > bé).

Az olvasastanitast leir6 utols6 két kifejezés: elemz8 és Osszetevsd, azaz analitikus és
szintetikus eljards. Hogyan tud egyszerre kétféle lenni? Ugy, hogy szétvalasztja a
hangtanitast és a bet(itanitast. A hangtanitast megoldja analitikusan, azaz az egészet
képvisel6 szovegtll a részt képvisel6 hangig haladva; majd a hang irott képét, a bettit
megtanitva attér az olvasastanitas szintetikus felére, és 6sszeteszi a részt jelentd betlikbdl
a szOtagokat, szavakat, mondatokat, és jut el az egészet jelent§ szévegig.

Ezeket a moddszereket program- és tankonyvfiiggetleniil kell tudni alkalmazniuk a
tanitéknak. Van mellette hely a fonomimikanak, a sz6képes el§programnak, a hangkeréknek
és minden mas, az abécéskdonyvekben szerepl§ vagy nem szerepld olvasastanulast segitd
gyakorlatnak.

A tanit6 feladata megtanitani a gyerekeket irni és olvasni, alapfokon szadmolni. A hallgatékat
hogyan készitjiik f6l ezek koziil az olvasastanitasra?

Kulcsszavak: olvasastanitds, mdédszerek, tantargy-pedagégia



Buzogany Agota

A halmazelmélet elsajatitdsanak folyamata a tanitoéképzésben

Halmazelmélet az olvasas és szovegértés tanulasdban

Apor Vilmos Katolikus FGiskola

A tanitéknak nemcsak a matematikai fogalmak alapos ismeretével kell rendelkezniiik,
hanem erds kognitiv és metakognitiv készségekkel is, melyek az olvasasban és a
szovegértésben is fontos szerepet kapnak. Ez a halmazelméleti Kkeretrendszer
elengedhetetlen ahhoz, hogy a tanitok megfelel6en tanitsdk a gyerekeket, lehet6vé téve
szamukra, hogy lebilincseld, hatékony tanulasi kdrnyezetet teremtsenek, amely el§segiti a

tanul6k matematikai sikereit.

Ez az el6adas egy olyan kisérleti modszert kivan bemutatni, amellyel elsajatithatoék a
halmazelmélet alapfogalmai egy specialis, altalanos iskolai tanit6 szakos hallgaték szamara
készitett feladatlap segitségével az Apor 1épés palyazat keretein beliil. A halmazelmélet azért
fontos, mert olyan alapveté matematikai fogalmakkal ismerteti meg a gyerekeket, mint a
csoportositas, az osztalyozas és a kiilonb6z6 kapcsolatok, amelyek folyamatosan jelen
vannak az olvasas- és szovegértés-tanulas folyamataban. A taniték szamara elengedhetetlen
ezen fogalmak mélyrehaté megértése ahhoz, hogy a matematikat logikus és koherens
tudomanyként megértsék és fogalmait barmilyen mas tantargyban is hasznositsdk. A
halmazok intuitiv megértésének elGsegitésével a tanitok fejleszthetik a gyermekek

matematikai gondolkodasat és problémamegold6 képességét.

El6adasomban a hallgatok értékelését is bemutatom, mert célom annak bizonyitasa és
bemutatéasa, hogy a feladatlap mennyire j61 megtanitja a hallgatéknak a halmazelmélettel
kapcsolatos fogalmakat és készségeket, melyet munkajuk soran folyamatosan fel tudnak
hasznalni mas tantargyakban is, kitérve kifejezetten a magyar nyelvre. Az értékelés a
hallgatok kreativitdsat is mutatja, mivel el kell késziteniiik sajat logikai készletiiket
barmilyen Aaltaluk valasztott témaban, amelyet a kiilonb6zé halmazelméleti miiveletek

bemutatasara hasznalnak a félév soran.

Kulcsszavak: halmazelmélet, kognitiv készségek, kisérlet, megértés
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Demeter Gaborné
Hattértényezdk vizsgalatanak lehet8ségei és szerepe az olvasasi teljesitmény

megitélésében
Magyar Agrar- és Elettudomanyi Egyetem, Neveléstudomanyi Intézet

A pedagobgiai kutatdsok keretében erGsodik az igény az iskolai teljesitmény mogotti
hattértényezGk vizsgalatara. Egyre tobb készségteriilet keriil fékuszba, kiemelten azok -
tanulasi eredményességre vonatkozé - hatadsanak, erejének szempontjabdl (Csapd & Jézsa,
2010; Janurik & J6zsa, 2016, Feuerstein, R., Falik, L. H., & Bohéacs, K.; 2010).

A tanul6i produktum, mint tiinet és a feltételezhet6 mogottes faktorok kozotti logikai
kapcsolat alapjan, tehat a teljesitmény-készségek Osszefiiggésének elemzésén keresztiil
juthatunk el a pontos allapotmegismeréshez, mely - bemeneti tényez&ként — a tanitas,
fejlesztés alapjanak tekinthetd. A dinamikus folyamatdiagnosztika fogalma tehat nem
egyszerUlsithet6 le a nyomonkoévetS vizsgalatok sorara, eredményeik 6sszehasonlitdsara
(Lanyiné, 2013). Tartalmaznia kell azt a dinamizmust, amely egy ember fejl6désében nem
irhat6 le egy linearis vonallal, amelyben az elakadasok nem orvosolhaték azonos recept
alapjan. Egy tudatosan megtervezett vizsgalati folyamatban a gyermek eréforrasai,
problémamegoldé stratégiai, tanulasi preferenciai és tovabbi fejlesztési sziikségletei
vertikalis és horizontdlis keresztelemzés segitségével tarhatok fel részletesen, mely a
kimeneti oldalon tudatossa teszi az adatalapud tanulastamogatas folyamatat.

Ennek megfeleléen az olvasasi vizsgalatok szempontjai sem korlatozédhatnak a
teljesitményben megjelend tiinetekre. Nem csak a formalis vizsgaléeljarasok pontértékeit
kell figyelembe venni, hanem a gyermek hibazasainak mintazatat, a sikereket, a valaszokhoz
vezet$ stratégiakat, a kornyezetben rejlé tamogatast és a tanitasi stratégiakat is, amelyek
serkentik vagy gatoljak a tanulasi eredményességet (Réz-Mészaros, 2012).

Az olvasas hagyomanyos vizsgaléeljarasainak alkalmazasa esetén a vizsgalatban érintett
szint az olvasasi teljesitmény. Ebben az esetben a vizsgalatvezet6 szakmai tudasa és
tapasztalatai hatarozzak meg, hogy a latott-hallott tiinetekb6l milyen készségek
érintettségét valoszintsiti. A nyelvi hattérkészségek pontos feltérképezésével azonban joval
konkrétabb és szakmailag megalapozottabb allapotfelméréshez juthatunk. Ilyen lehet pl. a
szbasszociacid (Cser, 1939 és GOsy, 1998), a verbalis fluencia (Tanczos, Janacsek, Németh,
2014), a verbalis munkamemoéria (Lukacs, Németh, Pléh, Racsmany, 2005), a fonoldgiai
tudatossag (Jordanidisz, 2010; Lérik-Majercsik, 2015), a szétagmiveletek (Kassai, 1999) és
a beszédészlelés, beszédmegértés (Gdsy, 1996) teriilete.

Az id6tartam - hibaszam klasszikus megfigyelési szempontjai mellett a hibatipusok jellege,
a kiolvasott nyelvi egységek szintje, a szemmozgasi beidegz8dés, az 6sszeolvasas technikaja,
a hangadas ténusa, az olvasast kisérd pszichés tiinetek és a szoveg megérésének absztrakcids
szintje a fejlesztésre vonatkoz6 tovabbi fontos mutatékkal gazdagitjak a vizsgalati
protokollt. A hattértényezbk elemzésével és azok pedagodgiai szakszolgalati véleményekbe
torténd beépiilésével tudatossa valik a pedagogus fejlesztd munkaja: a beavatkozasi pontok
és mobdszerek kivalasztasa. Az Osszefiiggések feltardsa jelen esetben elsGsorban az
iskolakésziiltség nyelv- és beszédfejlédéshez kapcsolédd tényezdk korét helyezi
koézéppontba.
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Az el6adasban olyan — a magyar nyelv rendszeréhez illeszkedd, kutatasi eredményekre épiilé
— vizsgalbeljarasok és megfigyelési szempontok keriilnek bemutatasra, amelyek
alkalmazasa bdvitheti a pedagoégiai szakszolgalati vizsgalatok tarhazat, és
Osszefiiggéseikben — egy hatékonyabb fejlesztési koncepci6 alapjaként — lehetfséget adnak

a nyelvi faktorok és az olvasasi teljesitmény mutatéinak keresztelemzésére.

Tamogaté pdlyazat: MTA Koézoktatds-fejlesztési Kutatasi Program 2022-2026, MTA-PTE
Olvasdsi Fluencia és Szovegértés Kutatécsoport (MTA-PTE Reading Fluency and
Comprehension Research Group)

Kulcsszavak: olvasas, hattérkészségek, vizsgalat
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Fazekasné Fenyvesi Margit“?, Mokri Déra3 és Kiss Renata®*

A fonolégiai tudatossag fejlesztési lehetdségei fonomimikaval az 6vodaban

1: Karoli Gaspar Reformétus Egyetem Pedagdgiai Kar, Neveléstani es Metodoldgiai Tanszék
2: Pazméany Péter Katolikus Egyetem, Tanarképz6 Tanszék

3: MTA-SZTE Digitélis Tanulési Technol6égidk Kutatécsoport

4: Szegedi Tudomanyegyetem, Neveléstudomanyi Intézet

Az olvasas-irastanitas eredményességének meghatarozo6 feltétele, hogy az iskolaba érkezd
gyermekek optimalis szintet érjenek el a kritériumorientalt készségek és képességek
koérében (Nagy, 2004). Ilyen a fonoldgiai tudatossag, azaz a beszédhangok masok és sajat
ejtésiikben torténd, stabil megkiilonboztetése és szegmentaldsa, ami az olvasas-irastanulas
el6feltételeként értelmezhet6 (Steklacs, 2013). Mivel a fonoldgiai tudatossag spontan
kialakulasa az 6vodaskor végére nem garantadlhatdé (Jordanindisz & Mihdaly, 2019), a
gyermekek kozti egyéni kiilénbségek tobb évet is feldlelhetnek, ezért képesség folyamatos
fejlesztése elengedhetetlen. Jelen kutatas célja egy olyan fejlesztGkisérlet hatasvizsgalata,
mely az 6vodai foglalkozasokba épitve a fonomimika moédszerét alkalmazza.

A mintat 230, moédszertanilag nagycsoportos gyermek alkotta (Mior=5.21, SDkor=.49). A
gyermekek a pedagdgusok elGzetes felkészitése utan 6vodai csoportszinten keriiltek a 10
hénapos fonomimika fejlesztésben részesiil6k kozé (N=122), melynek soran egy napokra
leosztott fejleszt6program alapjan, heti 2-3, fonolégiai tudatossagot kialakit6 fejlesztésben
vettek részt. A Kkontrollcsoport, azaz a minta fennmarad6é része, hagyomanyos
csoportfoglalkozasokban részesiilt, melyek nem egésziiltek ki a fonomimikai médszertannal.
A fejleszt§ kisérletet el6- és utodteszttel kereteztiik, melyben a beszédhanghallas receptiv
szintje (60 item) (DIFER Beszédhanghallas részteszt; Nagy et al., 2004 ) és expressziv szintje
(20 item) (FON-E; Fazekasné Fenyvesi, 2021) egyarant mérésre keriilt (80 item; Cronbach-
o=.80-.96). A fejlesztésben részesiilt és a kontrollcsoport fejlédése egyarant szignifikans
mind az expressziv el6- és utdteszt (tej=-8.08, Preji=-00; tront=-4.53, Pront=.00), mind a
receptiv el§- és utomérés tiikrében (teji=-12.81 p=.00; tiont=-18.36 p=.00). A receptiv szint
estében az elSteszten nyujtott teljesitmények tekintetében, a fejlesztésben részesiilé
gyermekek gyengébb teljesitményt nytjtottak kontrollcsoportos tarsaiknal (Mgeeji=.72
SDrfeji=.25; Miont=.76 SDkont=.17), viszont ezen hatranyuk a fejlesztéprogram végére eltlint
(M¢eji=.93 SDreji=-17; Miont=-93 SDkont=.15). Az expressziv szint tekintetében mindkét mérési
ponton a fejleszt6programban részt vevl gyermekek teljesitménye magasabb, az utoéteszten
a kiilonbség szignifikans (t=-5.22 p=.00).

Eredményeink ramutattak arra, hogy elére meghatarozott modszertannal felépitett
fonomimika fejlesztéprogram a felzarkéztatas eredményes eszkoze lehet, segitheti a
hazankban egyel6re hattérbe szorulé expressziv szint fejlesztését is. A fejleszt6program a
mindennapi 6vodai gyakorlatba beépithetf, nem sérti a logopédiai tevékenység korét,
ugyanakkor lehet§vé teszi, hogy ne a csak direkt logopédiai korrekciot igénylé gyermekek
részesiiljenek ilyen tipust, iranyitott fejlesztésben.

A Bolyai Janos Kutatési dsztondij tAmogatasaval késziilt (BO/00694/25/2)

Kulcsszavak: fonoldgiai tudatossag receptiv és expressziv szintje, fonomimika
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Ferenczi Fanni, Hencz Edit, Matis Zsuzsanna és Radvanyi Nikolett

A nyelvi fejl6dés tdAmogatasa a prevenciotél a terapiaig

Févarosi Pedagdgiai Szakszolgélat XIX. Keriileti Tagintézménye

A 21. szazad paradoxonja, hogy mikézben az életben val6 sikeres bevalasnak fontos feltétele
a beszéd, a jO kommunikaci6, addig a koriilmények a helyes beszéd elsajatitasat és
hasznalatat nehezitik. Az Gjabb kommunikaci6s csatornak el8térbe keriilésével a helyes
beszédmintak eltlinnek, a nyelvelsajatitashoz sziikséges impulzusok hianyoznak.

Ez azért okoz problémat, mert a beszélt nyelv és az irott nyelv elsajatitasa szorosan
O0sszekapcsolodik. A gyermek beszédfejlédése megalapozza az olvasas elsajatitasat, az
anyanyelvhasznalat, a szdkincs, a grammatikai fejlettség, a beszédészlelés, a beszédértés
és a metanyelvi tudatossag jo szintje sziikséges a sikeres iskolai tanulashoz (Kas, Lukacs,
2020). Az iskolai oktatasban nehézség, hogy a gyermekek nyelvi fejlettsége, nyelvi
koérnyezete és egyéb képességeik szintje nagyon nagy eltéréseket mutat. A hagyomanyos
értelemben vett altalanos iskolai tanitds nagyon jo6 szintli verbalitasra épit, mind a
receptiv, mind az expressziv beszéd oldalan (Gyarmathy, 2018).

A nyelvelsajatitas folyamata lehet tipikus vagy attél eltérd, a logopédia tudomanya
rendelkezik mar olyan tudassal, mér6eszkozokkel, amelyekkel bizonyos életkorokban az
eltér6 fejlédést megallapithatjuk és segitséget nyudjthatunk, hogy az atipikusan fejlédé
gyermekek elérjék a sziikséges nyelvi fejlettségi szintet. Széleskord tapasztalat, hogy egyre
nagyobb szamban valik sziikségessé a beszéd és nyelvi problémaval kiizd6 gyermekek
ellatasa.

Az a tapasztalatunk, hogy a logopédiai tevékenység hagyomanyos szinterein nem sikertiil
eléggé ellensilyozni a megjelend nyelvi hatranyokat, ezért jogyakorlatként bevezettiik a
nagyon korai prevenciét. Elhagyjuk a logopédiai szobat, és szamos kiils6 helyszinen
megjeleniink. Programunk keretében mar a varandés édesanyak megszolitasatél kezdve, a
ténylegesen gyermekekre iranyulé terapias foglalkozasokig igyeksziink tobb médon hatast
elérni. A prevenciés munka szinterei: a védénéi hal6zattal szervezett tajékoztat6 el6adasok
gyermeket varo és kisgyermekes sziil6knek és a keriileti bolcs§dék, ahol évente edukacios
céli beszélgetéseket szerveziink a bolcs6dei kisgyermeknevel6k és a bolcs6débe jard
gyermekek sziilei szamara a gyermekek nyelvi fejlédésének tamogatasaval kapcsolatban
(Kas, 2021; Gosy, 1998). A nyelvi késést mutatd gyermekek ellatasa sokféle és valtozatos
formaban torténik intézményilinkben. Rugalmasan, az igényekhez alkalmazkodva,
kiilonb6z6 0Osszetételd és fokuszii csoportos ellatasokat szerveziink, kihasznalva a
tarsszakmak kozotti egytittmiikodés lehetGségeit.

Ugy érezziik, hogy helyes titon jarunk, mert a tuddsmegoszt6 tevékenységiink révén a
bolcs6dében dolgozdk és a védénbék érzékenyebbé valtak, évr6l-évre nagy szamban
kiildenek az intézményiinkbe kisgyermekeket. Ennek segitségével az ellatand6 gyerekek a
korabbiakhoz képest sokkal hamarabb keriilnek a latéteriinkbe. Emellett
jogyakorlatunkkal az a célunk, hogy a gyermekek nyelvi kdrnyezetének befolyasolasaval
tegylink az optimalis anyanyelvi fejlédésért.

Kulcsszavak: logopédia, prevenci6, korai nyelvi fejlédés, tudasmegosztas
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Foldiné Szilcs Krisztina

A magyar mint idegen nyelv oktatdsa a Bajza Utcai Altaldnos Iskoldban

Budapest VI. keriileti Bajza Utcai Altalanos Iskola

A 20. szazad globalizal6dé vilagdban Magyarorszag, mint Eurépa szivében elhelyezkedd
orszag, egyre tobb kiilonbdz6 nemzetiségli csalad szamara valik Gj otthonna. Ennek hatasara
a hazai kéznevelési intézmények - 6vodak és iskoldk - névekvl szamban fogadjak azokat a
gyermekeket, akik nem magyar anyanyelviek, és gyakran nem is beszélik a magyar nyelvet.
Bar mara mar megszokott jelenséggé valt az idegen nyelvl beszéd az oktatasi intézmények
falai kozott, a beilleszkedés és a nyelvi integracié folyamata tovabbra is komoly kihivasokat
jelent mind a gyermekek, mind pedig a pedagdégusok szamara.

El6adasunkban bemutatjuk, hogy a Budapest VI. keriileti Bajza Utcai Altalanos Iskoldban
2018 6ta zajlé magyar mint idegennyelv-oktatas miként jarul hozza a kiilfoldi didkok sikeres
beilleszkedéséhez. Iskolankban jelenleg 29 kiilonb6z8 orszagbol érkezett tanuld tanul,
kultarajuk és nyelvi hatteriik rendkiviil sokszind.

Az el6adas soran kitériink a leggyakrabban jelentkezd nehézségekre, a pedagdgusok
szerepére az integraciés folyamatban, valamint a jé gyakorlatokra és modszertani
tapasztalatokra, amelyek segithetik mas intézmények munkajat is. Célunk, hogy
ravilagitsunk: nemcsak a kiilf6ldi, hanem minden alsé tagozatos tanuldé szovegértési
képességének fejlesztése fontos tényezd, hiszen ez az alapkészség hatarozza meg a tovabbi
tanulmanyaik eredményességét is.

Tapasztalataink azt mutatjak, hogy a tudatosan alkalmazott nyelvi tamogatas, a
kovetkezetes kozOsségépités és az elfogadd pedagdgiai szemlélet mind-mind hozzajarulnak
ahhoz, hogy a tanulék sikeresen beilleszkedjenek, és aktiv, motivalt résztvevdi legyenek az
iskolai életnek.

Kulcsszavak: a magyar mint idegen nyelv, nyelvoktatas, mdédszertan, pedagoégusok szerepe,
integraci6
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Fiizesi-Kulcsar Szilvia
Alkotas és kibontakozas SNI-s gyermekekkel kozdsen

a muvészetterapia segitségével

Budapest XIV. keriileti Méra Ferenc Altalénos Iskola
Motté: ,,A kéz elarul egy titkot, melyrél az ész hidba faradozik.” (C. G. Jung)

A mivészetpedagbdgiai és terdpias torekvések Eurdépaban igy hazankban a
reformpedagoégiakkal egy idében jelennek meg. A pedagdgiai reformok programjukba
beépitik a miivészeti és segitGi tevékenységiiket is, mégpedig oly mdédon, hogy modszert is
formalnak hozza. Ezen pedagogiai programokban a kzds motivum a segit6i szandék, vagyis
els§sorban olyan gyermekekre és fiatalokra adaptaltak azokat, akiket nem tudnak - vagy
akiket igen nehezen tudnak - integralni a hagyomanyos iskolai rendszerekbe. Az iskolai
osztalyok a ,KOZOSSEG” elvét gyakoroljak, vagyis: mindenkit gy fogad el az iskola,
ahogyan van, senkit nem szeretne megvaltoztatni, hanem 6nmagahoz mérten fejleszt!
Nagyon fontos volt szamomra az a terapids (segitfi) iranyelv, miszerint: a terapiat ott
kezdem, ahol a masik tart!

Jelen el6adasomban a non-verbalitdsra helyez8dik a hangsily, mert a gyerekek a
beszédképzés, az olvasas, az iras és a szovegértés soran gyakran szembesiilnek személyes
kudarcaikkal, mig a non-verbalis feliilet sikerélményt ad a gyerekek szamara, egy olyan
lehetdséget, amellyel a mindennapi kiizdelmeikbdl kovetkezd destrukciét, sikertelenséget
konstruktiv, alkot6 és sikeres megélésekké tudjak transzformalni. El6adasomban egy 12
alkalmas, 0sszesen 24 Oras gyermek miivészetterapias csoportot mutatok be az alabbi
specifikumokkal: a zugléi Moéra Ferenc Altalanos Iskola 2. 1, logopédiai, kis létszam,
meixneri szemléletli osztalydban az Osszes tanuld sajatos nevelési igényd. A gyerekek
beszéd- és nyelvi zavarral kiizdenek mind a receptiv, mind pedig az expressziv beszédiikben
nagyfokt hidtusok vannak. Az osztaly létszama 8 f6, ebbll 4 kislany (egy f6 vezetéses
hallasproblémas, két f6 gyenge kognitiv képességl, egy pedig ADHD-s) és 4 kisfiu (ketten
autizmus spektrumzavarral élnek, egy f6 szelektiv mutista, egy f6 részképességzavaros).

A miuvészetterapias foglalkozds moddszertana az Antalfai-féle Katarzisz Komplex
Mivészetterapia szemléleti kereteire épiil, jelenleg az egyetlen olyan mivészetterapias
moédszer, mely nemre, életkorra, diagnézisra nézve - mindenkire adaptalhato, jotékony és
hatékony segitség, hiszen az érzelmek megnyilvanuldsa a terapia folyamataban is
felszabaditéan hat. A Katarzisz Komplex Mitivészetterapia hitvallasa, hogy az alkotasban
részt vevld beleélhesse magat olyan érzelmekbe, tapasztalatokba, amelyeket egyediil nem
lenne képes megtalalni.

A mivészetterapias csoportok foglalkozasain a gyerekek nem csak azt festették, amit lattak,
hanem azt is, amit magukban lattak. A csoportcélok kozott szerepelt a segit6i kapcsolat
kialakitasa, a kozosségformalas, a szimbolikus megélés és az érzelmek megnyilvanulasa a
terapias folyamatban, élménypedagdgiai elemekkel.

Kulcsszavak: mivészetterapia, logopédia, segit§ kapcsolat, non-verbalitas
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Gerak Zso6fia

Az olvasasi stratégiak tanitasanak lehet8ségei 6todik évfolyamon

ELTE Bolcsészettudomanyi Kar

A szovegértés az oktatasi folyamatban kulcsfontossagi képesség. Az 5-8. évfolyamon a
magyar nyelv és irodalom tantargy Nemzeti alaptanterve a fejlesztési szakasz végére mar
biztos szovegértést tliz ki célul, azonban a szévegértés mint kulcssz6 nem szerepel sem a
matematika, sem a természettudomanyos targyak alaptantervében - a torténelem
tantargynal is minddssze egyszer fordul el§ a teljes dokumentumban, ahol a torténelmi
forrasokra mint a szovegértést fejleszt§ eszkozokre utal. Az ért6 olvasas tanitasahoz
azonban fontos lenne, hogy az olvasasértés fejlesztése fels6 tagozaton is folytatédjon, és a
munkaba minden pedagégus bekapcsoldédjon (Steklacs, 2018; Csépany, 2021).

A didkok szovegértési képességének javitdsara szamos célzottan fejlesztd szovegértési
feladatsor 1étezik, azonban arrél, hogy a kiilonb6z8 évfolyamokon tanulé diakok hogyan
olvasnak, még mindig nincs pontos képiink. Egy 27 tanulét tobb évfolyamrél (5., 6., 7., 9.)
bevon6é szemmozgaskovetéses vizsgalat eredményei ramutattak az Osszefiiggésekre az
életkor és a szovegolvasasi stratégiak kozott. Az eredmények felhivtak a figyelmet arra, hogy
a gyakorlottabb olvasé tanuldk tobbféle olvasasi stratégiat alkalmaznak az olvasas soran,
illetve arra is, hogy az eltér6 gondolkodasi mtiveleteket igényl§ feladatokra csak a
gyakorlottabb olvas6 tanuldk keresik kiilonbozdé stratégidkkal a valaszt a szdvegekben. A
mérés a fixaciok és a kiillonbozb szovegértési feladatokra adott valaszok helyessége kozott
is 0sszefliggést mutatott.

Az eredmények ravilagitanak arra, hogy a jov6ben mar az alacsonyabb évfolyamokon
tanuldkat is érdemes lenne a kiilonboz6 tandrak keretein beliil konkrét olvasasi stratégiakkal
megismertetni. Ezeket az egyes tananyagok tanitasaval parhuzamosan is lehetne tanitani.
Az el6adas célja az emlitett vizsgalat bemutatasan tdl az eredmények gyakorlati
hasznosithat6saganak ismertetése. Mivel a vizsgalat felhivta a figyelmet arra, hogy fontos
lenne a tanuldéknak szévegolvasasi stratégiakat tanitani, egy 6tédik évfolyamosok szamara
késziilt feladatgyljteményt készitettem, amelynek elemei konnyen beilleszthetfk a tanérak
kiilonb6z6 szakaszaiba. Az Osszedllitasban olvasas eldtti, olvasas kozbeni és olvasas utani
olvasasi stratégiak tanitasara fokuszal6 feladatok is szerepelnek.

Kulcsszavak: olvasasi stratégiak, szemmozgaskovetés
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Huszar-Samu Noéra
A megértés tanitasa: A Reciprok Tanitasi Médszer alkalmazasa
a szovegértés fejlesztésében az als6 tagozaton

Eo6tvis Jézsef Fbiskola
MTA-PTE Olvasasi Fluencia és Szévegértés Kutatécsoport

Az utébbi években az olvasas, szovegértés jelentfsége nagymértékben felértékel6dott.
Altaldnosan elfogadottnak szamit az a nézet, amely szerint az olvasasi képesség minden
tovabbi tudas megszerzésének el6feltétele, szellemi munkaeszkoz. A tarsadalom és a kultiira
egy bizonyos szegmenséhez csak megfelel6 olvasds- és irastudassal tudunk hozzaférni
(Arato, 1991).

Az olvasasi és szovegértési gondokkal kiizd6 gyermekek tudasszintje jol olvasé tarsaikhoz
képest nagy valészinlséggel nem fogja elérni azt a tantervi és tarsadalmi
koévetelményszintet, amely a sikeres boldogulashoz sziikséges. A nem tudasnak tarsadalmi
és pedagébgiai okai vannak: az olvasas, a szovegértd olvasas pedagodgiai vonatkozasban
tanulasi modszer, amelyet didaktikai elemek hataroznak meg, és szociokulturalis tényez6k
egészitenek ki (Nagy, 2006). Iranyitott és célzott pedagédgiai - modszertani kultira nélkiil
ezek a diakok nem lesznek képesek a szakadékot athidalni, és ez a szakadék generaciorol
generaciora oroklédik rekurziv korként. Az 6ket tanité pedagdégusokra nagy felel§sség harul,
ezért érdemes atgondolni a pedagoégusképzés anyanyelvi moédszertanat, és jobban,
nemzetkozi szakirodalmi tapasztalatokkal korszertsitve hasznositani a benne rejlé
potencialt.

El6adasomban a Reciprok Tanitasi Modszer osztalytermi alkalmazasat szeretném
bemutatni gyakorlatorientalt fékuszban: f6 célom az, hogy az olvasas, a szdvegértés és a
metakognici6 elméleti hatterének bemutatdsan és kapcsolatrendszerének feltarasan
keresztiil mutassak ra a jelenlegi szovegfeldolgozasi médszertan meguajulasi lehetdségeire,
irdnyaira, tartalékaira. A reciprok tanitds szamos Ujszeri tanulasi format szintetizal,
valamint integralja a metakognitiv tudast. A reciprok tanitas kimondatja a diakokkal sajat
olvasasi stratégiaikra vonatkoz6 ismereteiket, amelyekrdl a tanar is tudoméast szerez.
Azokban az osztalyokban, amelyekben ezt a médszert alkalmaztdk, latvanyos fejlédést
mutattak ki (Palincsar és Brown, 1986; Steklacs, 2010).

A reciprok tanitds keretein beliil kiillonb6z6 stratégiak aktivalédnak: a joslas,
kérdések feltétele, tisztazas, osszefoglalas. Ezeket a stratégiakat névvel lattak el, és mivel
alapjaikban hasonlitanak az analitikus szévegfeldolgozas modszertani elveihez, tudatos
tanari irdnyitassal a magyarorszagi osztalytermi gyakorlatba integralhaték. Ugy gondolom,
a szovegértés-tanitas szintjén jelentds képességbeli fejlédés érhets el ennek a mdédszernek,
vagy akar egyes elemeinek az alkalmazasaval a formalis olvasastanulds szakasza utan,
osztalytermi kdrnyezetben.

Osszefoglalva az el6adas egy olyan moédszertani program elméleti dimenzibit és
gyakorlati, empirikus koncepci6éjat mutatja be, kisérli meg bizonyitani hatékony milikddését
a gyakorlatban, amely képes hozzajarulni mind szemléletében, mind modszertanaban a
szovegértés eredményes fejlesztéséhez az altalanos iskola als6 tagozatan.

Kulcsszavak: szovegértés, metakognicid, szovegfeldolgozas
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Jelencsik Fanni Eszter
Nehézségekkel kiizd§ gyermekek nevelése - oktatasa a Meixner-moédszer alkalmazasaval

az egyiittnevelés keretei kozott

Kartali Kényves Kalmén Altalanos Iskola

A globalizacié és a technikai fejlédés az orszagok oktataspolitikai céljaira is hatast gyakorol. A
nemzetkozi tendenciak - mint a versenyképesség, a digitalis allampolgarsag vagy a magas szintd
alkalmazkododképesség elvarasa - egyre siirgetGbbé teszik a tanuldi diverzitashoz valé tudatos
alkalmazkodast.

A gyermekek érdeklGdési kore széles skalan teriil szét, igy tanitdsuk soran kommunikaciés és
kapcsolédasi nehézségek 1épnek fel. Ingerkiiszobiik eltolédasa miatt a tartds idejd motivalasuk
egyre nehezebbé valik, mivel a figyelem fenntartdsa intenzivebb, valtozatosabb ingerekhez
kot6dik. Ezek a jelenségek egyre markansabban jelentkeznek, akar mas tiinetegyiittesekkel —
példaul szorongasos vagy figyelemzavaros jegyekkel - kombinalva. Mindez hozzajarul a tanulasi,
magatartasi és beilleszkedési nehézségekkel kiizd§ tanulék aranyanak névekedéséhez.

Emellett az intézményi kozosségekben jelen 1évd literalis és infokommunikaci6s kultdra tagjait
eltérd informaciéfeldolgozasi és visszajelzési mddszerek jellemzik, ebbdl kovetkezik, hogy a
kulturalis szakadék athidalasa Gj megkozelitést igényel a minGségi oktatasszervezéshez.

A bemutatott sajat jégyakorlat célja, hogy kiilonb6z6 modern pedagégiai eljarasok intézményi
a Komplex Instrukciés Program, a Kagan-féle kooperativ tanulasszervezés, a Meixner-médszer,
a kerettorténeti megkozelités, valamint a gamifikacié - egymassal 6tvozhetbk, és kiilonbozé
szinteken integralhat6k a pedagégiai gyakorlatba. A médszertani elemek digitalis eszk6zokkel is
kiegészithetdk, ezaltal tAmogatva a pozitiv tanuldi attitlid kialakitasat.

A tanulmany az alsé tagozatos kozos olvasmanyok feldolgozasaval (Lazar Ervin: Szegény Dzsoni,
Arnika, Jeney Zoltan: Rév Fiilop) szemlélteti a konnyen érthet§ kommunikacié, valamint a fent
emlitett pedagoégiai médszerek alkalmazasanak lehetGségeit.

A tanuléi élményre épit6 mddszertani kombinaciok és a digitalis eszk6zhaszndalat tAmogatasaval
olyan tanuldsi kornyezet jott létre, amely a tudastartalmat mindenki szamara egyenlSen
hozzaférhet6vé tette, a tanuldk kozotti kiillonbségeket er6forrasként kezelte. Az adaptiv
pedagbégiai megkozelitések hosszi tavon eldsegitették az inklaziét, a tanuldsi eredményesség
novelését, a pozitiv egymastol fiiggés és az egyéni felel§sségtudat megerGsitését.

A Rév Fiilop ciml olvasmanyhoz kapcsol6ddé Jumanji-tipust jatékos foglalkozas, illetve egy
bullying-prevenciés projektnap szemléltetik, hogyan teremthet§ emociondlis bevonodast és
interaktiv tanulast tamogatdé tanuldsi kornyezet. A digitalis eszkozok, platformok, a
szerepjatékelemek (RNG-alapu feladatkiosztds) és a differencialt csoportmunka a tanuldk
Tehat a tanulmany ramutat arra, hogy a tanuldsszervezési innovaciék nemcsak az érintett
tanuldk fejlédését szolgaljak, hanem hosszatava befektetések is egyben az intézmény szervezeti
kultarajanak fejlesztéséhez.

Kulcsszavak: szovegértés fejlesztése, tanuldsszervezési eljarasok, inkluziv pedagogia
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Jung Csilla
Kiemelt figyelmet igényl6 tanuldk olvasastanitasaval kapcsolatos

tanit6i nézetek vizsgalata

Apor Vilmos Katolikus FGiskola

Evrél évre novekszik a funkcionalis analfabetizmus, a legfrissebb adatok szerint a magyar
oktatasi rendszerben a 15 éves diakok 27%-at érinti (Sipos, 2024). Ez nagy kihivast jelent,
mivel tudjuk, hogy az életen at tart6 tanulas szemléletéhez és a miivel6dés minden fokan
fontos a j6 szévegértés. Az elmilt 100 évben a magyar nyelv és irodalom 6raszam csokkent:
az 1-2. évfolyamon 30%-kal, a 3. évfolyamon 50%-kal, a 4. évfolyamon pedig 45%-kal.
Ezzel parhuzamosan a kiilonleges banasmoédot igényl6 tanulék szama nodvekedett, ami
fokozott kihivast jelent a pedagbégusok és az inklGzié szamara. A kutatds elméleti alapjait
igyekeztem sokrétlien vizsgalni, Nagy J6zsef kompetenciaelméletétdl Steklacs Janos olvasasi
stratégidakra vonatkoz6 megallapitasaig.

A kutatasban a DACUM (Developing A Curriculum) munkakodrelemz8 modszer soran négy
f6s, kival6 gyakorlott szakért6i tanitécsoporttal 43 tevékenységet tartalmazé kompetencia-
tablazatot készitettem. A tablazat 7 f6 feladatcsoportba szervezi a sikeres munkavégzéshez
sziikséges alsd tagozatos olvasastanitasi munkakor legfontosabb tevékenységeit az alapvetd
készségek fejlesztésétdl kezdve az onképzésig. A DACUM téabla validalasa 20 f6, Pest megyei
tanité bevonasaval tortént kérdGives formaban, 39 zart kérdéssel. Az olvasastanitas
munkakor feladatainak elsajatitasi nehézségeit és az alapképzés hatékonysagat SWOT
analizissel szemléltettem. ToObb, a tanitok elmondéasa altal nehezen megtanulhat6
tevékenységet talaltam, amikre nem érezték magukat felkésziiltnek, mint példaul az ,, auditiv
észlelés és a beszédpercepci6 fejlesztése”. Tovabba kideriilt, hogy a pedagégusok nagyon
ritkan kérnek egyéb szakembertll segitséget, ennek oka lehet, hogy a pedagdégusképzés

7

jelenlegi rendszere elkiiloniilt képzési utakat kinal, ami megnehezitheti a kés&bbi
szakmakozi egylittmikodést. PILOT kutatasként a kérddiv masodik felében a kiemelt
figyelmet igényldé tanul6k olvasastanitasaval kapcsolatos tanitéi nézeteket vizsgaltam,
kiilonos tekintettel arra, hogy a tanitok mennyire tudatosan veszik figyelembe ezen tanulék
eltérd elsajatitasi tempojat, milyen mddszertani megoldasokat alkalmaznak. A kutatasban
részt vevék ramutattak arra, hogy nagyon magas a kiilonleges banasmoédot igénylé tanuldk
jelenléte az osztalyokban, ami a tanitok 63%-anak nagy kihivast jelent. A pedagégusok
jelentGs része nem érezte magat kell6en felkésziiltnek ezen tanulék tdmogatasara, mivel a
gyerekek képességei nagyon eltéréek. A legtobb esetben a tanitok a magas osztalylétszamra,
id6hianyra, gyors haladasi tempodra és a tanul6k motivalatlansagara panaszkodtak. Kideriilt,
hogy a differencialas jelen van, de els§sorban id6alapu.

A kutatas ravilagit arra, hogy sziikség van az oktatas fejlesztésére, a gyakorlati médszerek
finomitasara és a kutatok és a gyakorld szakemberek kozo6tti szorosabb egyiittmiikddésre. A
vizsgalat hozzajarul a neveléstudomany azon torekvéseihez, amelyek a befogadd oktatas és
a preventiv pedagogiai szemlélet sziikségességét hangsiilyozzak, megalapozva tovabbi
empirikus vizsgalatok és gyakorlati fejlesztések iranyat.

Kulcsszavak: DACUM modszer, olvasastanitas, kiemelt figyelmet igényld tanulok
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Kecs6 J6zsefné Fekete Maria és Jooné Fekete Anett
Hogyan valik a tanulas élménnyé és a szoveg értékké? — Egy innovativ szovegértés-

fejlesztd program alsésoknak

Domsédi Széchenyi Istvan Altalanos Iskola Arany Janos Altalanos Iskolaja

Kutatasok sora hivja fel a figyelmet arra, hogy a gyermekek tanulasi motivaciéja életkoruk
novekedésével csokken. A motivacié csokkenésével egyiitt csokken az olvasas iranti
érdeklédés is, ami koOzvetleniill rontja a szovegértési teljesitményt. A szovegértés
kulcskompetencia, minden tantargy tanulasdhoz sziikséges. Gyengesége mas teriileteken is
gondot okoz, igy az ismeretek megértésében, amivel a tanulmanyi kudarc esélye né -
kiilondsen azokndl, akik eleve kevesebb tamogatast kapnak. A szocialis konstruktivizmus
tanulasszemléletére épiiléen feltételeztiik, hogy létrehozhatdé egy olyan révid ciklust
tanulastdmogatd program Kkisiskolasoknak, ami pozitiv valtozasokat indit el, segiti a
gyermekek szemléletvaltasat, valtoztat tanulasi attitlidjiikon.

Kombinalt kutatdsi stratégia alkalmazasaval akcidkutatdst végeztiink, amelynek soran
kérddivet, tesztet, interjut, megfigyelést és dokumentumelemzést alkalmaztunk. A kvalitativ
szemléletd kutatas megbizhatdsagat kiils6 szakértd megfigyel6k bevonasaval biztositottuk,
illetve 6tvoztiik a gyermekek reflexidit, valamint sajat megfigyeléseinket is.

Az akcidkutatds eredményességét egybehangzdan bizonyitja a kiilonféle modszerekkel
gy(jtott adatok elemzése. A kutatasban részt vevd gyermekek tanulashoz valé viszonya
pozitiv irdnyba valtozott. Erdekl6débbé valtak, fejlédott a problémamegoldd képességiik,
ami a tanérai értékelések soran is tetten érhetd volt. Kiils6 6sztonzés nélkiil is megdrizték
motivaltsagukat, a tanulas — amit 6romteli, kihivast jelentd tevékenységként éltek meg — a
mindennapi rutinjuk részévé valt. Kiemelkedd fejl6dés volt megfigyelhet6 a szdvegértés
teriiletén is, ami minden tantargyban éreztette hatasat: a feladatok pontosabb
értelmezésében, az instrukciok kovetésében és a szébeli, valamint irdsbeli valaszadasok
mindségében egyarant. Emellett fejlédott a kreativ gondolkodasuk, és batrabban,
onallébban vagtak bele a komplexebb feladatok megoldasaba is.

Az akcidkutatas — mind elméleti, mind gyakorlati szempontbdl — elérte kitizott céljait.
Sikeriilt egy olyan 4j programot kidolgozni, ami egyszertien beilleszthet§ az oktatasi-
nevelési folyamatokba. A program egy 22 alkalombdl all6 foglalkozassorozat, aminek soran
a résztvevdk kiilonboz6 kihivasok megoldasan keresztiil mélyitik tudasukat, és fejlesztik
kompetenciaikat. A foglalkozasok hossza alkalmanként 20-30 perc, ami lehet6vé teszi a
fokuszalt, de mégis élményalapu tanulast, figyelembe véve a tanuldk életkori sajatossagait
és koncentraciés képességét. A foglalkozasok tematikusan épiilnek fel, nyolc f6 téma koré
szervez6dnek, amelyek mindegyike komplex, interdiszciplinaris megkozelitést tesz
lehet6vé. A témak kivalasztasa a tanuldk kornyezeti, tarsadalmi és személyes tapasztalataira
reflektal, igy biztositva a tanulasi helyzetek relevanciajat és motivalé erejét. Sajat
eszkozfejlesztéseink egy 24 oldalas tanuldéi munkafiizet és egy tanari kézikdonyv. A
gyermekek mentalitdsat és életkorat figyelembe véve mesés keretbe helyeztiik a jatékos,
kihivas alapt feladatokat és egyéni projekteket. A munkafiizet 8 fejezetbdl épiil fel, melyek
heti 3 foglalkozas anyagat tartalmazzak. A tanari kézikonyv felépitése megegyezik a
munkafiizet tematikdjaval; azzal megegyez6 fejezetekre, majd foglalkozasokra bontva
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tartalmazza az adott 6ra minden mozzanatat. Hasznalata egyszerl, hiszen pontonként
foglalja 0ssze egy-egy foglalkozas részletes menetét, sorolja fel a sziikséges eszkozoket.

A tanulas sok esetben elszakad a valésagos problémaktol, igy a tanulék nem latjak annak
értelmét és hasznosithatésdgat a mindennapi életben. A kihivas alapd tanulas olyan
pedagdgiai megkozelités, amely relevans, gyakorlati problémak koré szervezi a tanulasi
folyamatot, eldsegitve a tanuldk aktiv részvételét, kreativitasat és egyilittmiikodését.

Kulcsszavak:  szovegértés-fejlesztés, kihivas alapti  tanuldas, élménypedagogia,
kompetenciafejlesztés
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Kerekes Valéria', Szombathelyiné Nyitrai Agnes? és Stekl4cs Janos3

A mesevalasztas pedagogiai jelent6sége az olvaséva nevelés folyamataban

1: ELTE Tanit6- és Ov6képzd Kar
2: Apor Vilmos Katolikus Féiskola
3: PTE BTK Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Az 6vodai mesélés gyakorlataban a konyvbél olvasott és az él6szavas mese egyarant fontos
szerepet jatszik, azonban az élGszavas mesélés sajatos hatasa nem poétolhatd felolvasassal.
(Gonczol, 2021; Pompor, 2019) Mig a konyvbdl torténd felolvasas hozzajarul a
koényvhasznalat megismeréséhez, a vizudlis és a nyelvi jelek 0sszekapcsolasahoz, addig az
él6szavas mesélés személyesebb, interaktivabb élményt kinal, amely a bels6 képalkotas, a
narrativ gondolkodas és a szoObeli szovegértés fejlesztésén keresztiil alapozza meg az
olvasasi motivaciot.

A korai olvaséva nevelés megalapozasaban kulcsszerepet jatszanak azok a mesék, amelyeket
az 6vodapedagoégusok rendszeresen és tudatosan valasztanak a csoportjukba jaré gyermekek
szamara.

Jelen el6adas egy doktori kutatas részletét mutatja be, amely az 6vodapedagbégusok és a
mese kapcsolatat vizsgalja, kiilonos tekintettel a mesevalasztasi gyakorlatra és az ehhez
kapcsolddd nevelési attitidokre. A kutatds kozéppontjdban azok a torténetek allnak,
amelyeket a pedagégusok ,,mindenképp elmesélendének” tartanak.

A 2025 tavaszan zajlott kérddives adatfelvételben 200 budapesti 6vodapedagdgus vett részt,
akik tobbek kozott harom olyan mesét is megneveztek, amelyeket rendszeresen elmondanak
a csoportjukban, és roviden indokoltdk valasztasaikat is. A kapott valaszok kvantitativ és
kvalitativ tartalomelemzése révén kirajzolédott egy kozds mesei mintazat, amelyben a
klasszikus népmesék dominalnak. A valasztasok mogotti érvelések ugyanakkor pedagogiai,
érzelmi és moralis szempontokat is tiikréznek.

Az el6adas ravilagit arra, milyen jelentfséggel bir a pedagdégus szerepe a mesék
kozvetitésében, és hogy a valasztott torténetek miként jarulhatnak hozza a szovegértés, a
bels6 képkészlet és az olvasas iranti motivacio fejlédéséhez mar az 6vodaskor végére.

Kulcsszavak: mesevalasztas, él6szavas mesélés, 6vodapedagodgus, olvasova nevelés
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Kiss David:
Popularis irodalommal az olvas6va nevelésért — egy kozépiskolai

akciokutatas tapasztalatai

Eszterhdzy Karoly Katolikus Egyetem, Tanité- és Ovoképz8 Intézet

Az ismeretatadas, a kronologikus tananyagelrendezés, a kdnon, a kotelezé olvasmanyok, a
popularis kulttra, az élménykozpontisag és a modszertani megdjulas témai évtizedek 6ta
tematizaljdk az irodalomoktatds koriili szakmai tanacskozasokat. A napjainkban
folyamatosan napirenden 1évé kanon- és olvasmanyvitak jellemz8en bizonyos mivek
tanithatésaganak kérdései (vo. Adamikné, 2015; Fenyd, 2017; Boldog, 2021), a kanon tudatos
szikitése (v0. Aratd, 2000), annak popularis miivekkel valé duasitasa (vo. Manxhuka, 2016,
2020a, 2020b; Kiss, 2020) és a differencialt olvasmanylistak igénye (v6. Gordon Gydri,
2009; Aratd, 2012) koriil bontakoztak ki. A meglévé kanont elavultsaga és olvaséva
nevelésben betoltott szerepének devalvaldédasa miatt elmarasztald tanarok és kutatok épp a
fentebb megfogalmazottak fényében hianyoljak azoknak az aktualis, a mai didkok
kultarafogyasztasdhoz kozelebb 4lld, sokszor transzmedialis jellegd (filmekben,
sorozatokban tovabb él§) milveknek a megjelenését az iskolaban, amelyek az olvasasi rutin
megszerzéséhez jarulnak hozza (vd. Hansdgi, 2018) és elsGsorban élményt nydjtanak (vo.
Manxhuka, 2016; Kiss és Szlits, 2021).

A ma didkjainak olvas6va nevelését ezért az iskolaban sokszor méltatlanul mell§zott
popularis alkotasok segithetik. Ehhez a palyan 1év6 magyartanaroknak olyan alternativ
olvasmanylistak nyujthatnak szakmai és moddszertani fogddzot, amelyek a kozépiskolai
kanon mellett, ahhoz tematikai vagy narrativ sajatossagok mentén illeszkeds, népszerd
mivekkel tamogatjak a tananyag feldolgozasat és az olvaséva nevelést. El6adasomban egy,
a 2022/23-as tanévben elvégzett gimnaziumi akcidkutatasrél szamolok be, amely a fentiek
alapjan konceptualizalt alternativ tanegységem tantermi keretek kozotti kiprobalasat
jelenti, és amelynek keretében egy popularis regényt, a Percy Jackson-sorozat els§ kotetét 4
héten keresztiil, a tananyagot képezé mitoszokkal egyidében dolgoztak fel a tanuldk.

Kontra J6zsef (2010) médszertani segédlete alapjan gyakorlati munkamat az induktiv
kutatasi stratégia szellemében szerveztem meg, amelyre a leird és a kisérleti stratégia
egylittes jelenléte érvényes. Fajtajat tekintve az elvégzett gyakorlat egyvaltozoés,
természetes csoporton végzett terepkisérletnek tekinthet6 (Szokolszky, 2020). A tervezett,
szisztematikus beavatkozas soran egyetlen fiiggetlen valtozét hataroztam meg, ez maga a
popularis regény, ennek a viselkedéses mutatokként értelmezhetd fiiggé valtozdkra, az
olvasashoz fliz6d6 attitlidre és a tantargyi tudas elsajatitasara gyakorolt hatasat kivantam
igazolni. A Kkisérletet természetes csoporton végeztem el, a Godolléi Reformatus Liceum
Gimnazium 8. évfolyamanak egyik csoportjaban (n=17).

A kisérlet hatasat tandérai megfigyelések, didkokkal készitett fékuszcsoportos
interjak, a kisérletet vezet6 tanarral készitett félig strukturalt interjd, valamint a didkok
dolgozatainak tartalomelemzésével prébaltam igazolni, 6sszhangban a gyakorlati munka
korabban vazolt induktiv stratégiai hatterével. Az akcidékutatas eredményei alapjan
kijelenthetd, hogy a popularis irodalom tanérai feldolgozasa hozzajarulhat a didkok
olvasashoz f(iz6d6 viszonyanak javitdsdhoz, az olvasds (akar csak rovidtavia)
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megszerettetéséhez, és a tantdrgyi tudas elsajatitisdhoz is. Bar egy tetszbleges
tanulocsoporttal végzett kisérlet nem tesz lehet6vé széles kord altalanositasokat,
tendenciakijel6l6 szereppel birhat, és tovabbi, hasonld jellegi modszertani kisérleteket
motivalhat.

Kulcsszavak: irodalomtanitas, popularis irodalom, olvaséva nevelés
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Lé6zsi Tamas

Az olvasasi stratégidk retorikai alapja
ELTE Tanit6- és Ovoképz6 Kar

Napjaink egyik kurrens témaja az olvasaskutatasban és az anyanyelvi nevelésben az olvasasi
stratégidk és tanitasuk vizsgalata. Az olvasasi stratégidk kapcsan az egyik megemlitend6
kulcsfogalom a metakognicid.

A metakognici6 egyszertien megfogalmazva a megismerésiink megismerése, az olvasas kapcsan
mondhatjuk, hogy a sajat olvasasunkrol valé tudasunk. A metakognicié esetiinkben azt is jelenti,
hogy tudatositjuk magunkban, illetve a tanitvanyainkban azokat a stratégiakat, amelyeket a
hatékony szovegértés érdekében vetiink be akar élménykinald, akar tudaskinald, vagy akar
informalé széveget olvasunk.

Az anyanyelvi nevelés soran az olvasasi stratégidk tanitdsa altaldban az RJR-modell keretében
torténik. Az RJR egy betlisz6, amelyet a rahangol(6d)as, jelentésteremtés, reflektalas szavak
kezd8betlib6l alkottak. Az RJR-modell fazisai megfeleltethet6k az olvasasi stratégidk
csoportjainak, hiszen beszélhetiink olvasas el6tti, olvasas alatti és olvasas utani stratégiakrol.
Ezen a ponton kapcsolhaté 6ssze az olvasasi stratégiak vizsgalata a retorikaval.

A retorikara sokan gy tekintenek, mint ami csupan antik szénoklattan. A retorika azonban, bar
valéban a szénoklas tanaként sziiletett, tébb ennél: a nyilvanos kommunikacié tudomanya, vagy
ahogy az els§ tudomanyos retorika szerzGje, Arisztotelész (Rét. 1355b) definiadlja, ,olyan
képesség, amely minden egyes targyban feltarja a meggy6zés lehet6ségeit”. Az 6kori retorikusok
Arisztotelészt6l Quintilianusig létrehoztak egy olyan szuperstruktarat, amely olyannyira
athatotta a nyugati kulttarat, hogy a szévegek jelentds része szandékosan vagy akaratlanul a
retorikai szabalyok szerint jott és jon létre a mai napig. Mar csak amiatt is, mert a retorika az
iskolai oktatast évszazadokig meghatarozé septem artes liberales (hét szabad mivészet) egyike.
Emiatt az irodalmi mtivek és mas (f6leg prozai) szévegek felépitése, érvelésiik mddja, stilusa stb.
sokat merit a retorikadboél. S6t ez igaz nemcsak a hagyomanyos irott szovegekre, hanem az olyan
mai médiaszdvegekre is, mint a film, a reklam vagy a kozosségi média videdi. Ha pedig egy
szoveget (tobbé-kevésbé tudatosan) a retorika szabalyai szerint hoztak 1étre, akkor a retorika,
kiillonosen a retorikai elemzés segitségiinkre lehet az értelmezésében is.

Jelen el6adas arra vallalkozik, hogy megkeresse azokat a retorikai alapokat, amelyek az olvasasi
stratégiak mogott allnak. Ilyen 6sszefiiggés példaul, hogy a gyakorlott olvasé el6zetesen attekinti
a szoveget, hogy informaciokat szerezzen annak struktirajarél, amely tudasa aztan befolyasolja
a tovabbi olvasasat. A szovegek alapvetl szerkezetét pedig a mai napig befolyasolja a retorika
beszédrészekrol sz616 tanitasa. A retorikan alapuld szévegfelépitésnek 1étrejott néhany alapvets
mintazata, amely mintazatot a gyakorlott olvasé felismeri, és ebbdl kovetkeztethet a szoveg
jellegére, miifajara.

Az el6adas tehat alapvetSen 6sszehasonlité elemzésen alapul, amely az olvasasi stratégiak
felosztasa és maguk a kiilonbdzd stratégiak, valamint a retorika tanitasai kozott keres
parhuzamokat. Az eredmények bemutatasdhoz konkrét szovegek elemzését és iskoldban
hasznalhat6 feladatokat is hasznal példaként.

Kulcsszavak: olvasasi stratégiak, retorika
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Madar Eméke és Varga Sandorné

Jégyakorlatok a Bajza Utcai Altalanos Iskolaban

Budapest VI. keriileti Bajza Utcai Altalanos Iskola

A globalizaci6 hatdsara Magyarorszag oktatasi intézményeiben egyre t6bb nem magyar
anyanyelvi gyermek jelenik meg, ami j kihivasokat hoz a pedag6égusok szamara. A Bajza
Utcai Altalanos Iskolaban 2018 6ta zajlik a magyar mint idegennyelv-oktatas, melynek célja
a kiilénbo6zd orszagokbdl érkezd tanuldk nyelvi és kozosségi integraciéjanak tdmogatasa.
Jelenleg 29 kiilonb6z8 nemzetiségd diak tanul intézményiinkben.

El6adasunk bemutatja az integraci6é soran felmeriil§ nehézségeket, a pedagégusok kiemelt
szerepét, valamint azokat a modszertani eszkdzoket és jO gyakorlatokat - példaul a
szovegértés minden tanéran vald fejlesztését, a LUK és Szdtagold konyvek hasznalatat -,
amelyek eredményesen segitik a beilleszkedést.

A tanuldi sokféleség kezelése érdekében kiemelten fontos a differencidlas alkalmazasa, ami
lehet6vé teszi, hogy minden didk - legyen akar kezd6 nyelvtanuldé, BTMN-es tanulé vagy
kiemelked$ tehetség - a sajat szintjének megfelel$ feladatokat kapjon. Ezzel parhuzamosan
hangsulyt fektetiink a tehetséggondozasra és a fejleszt§ pedagdgiai modszerekre, hogy
minden gyermek képességei kibontakozhassanak.

Tapasztalataink szerint a szovegértés célzott fejlesztése nemcsak a kiilfoldi hatterd tanuldk,
hanem minden alsé tagozatos gyermek esetében kulcsfontossagli, hiszen ez a készség
alapvet6en befolyasolja a tanulas sikerességét az 0sszes tantargyban.

El6adasunk soran gyakorlati feladatokon keresztiil mutatjuk be a Bajzaban folyé munkat,
betekintést nydjtva a mindennapi pedagdégiai gyakorlatba, mdédszereinkbe és az alkalmazott
eszkozok hatékonysagaba. Bemutatjuk, hogyan épitjiik be a tantargyi koncentraciét a nyelvi
fejlesztésbe, hogyan készitiink kiillonb6z8 szintekhez illeszkedd tudasprobakat, valamint
miként alkalmazzuk az értékelés eszkozeit annak érdekében, hogy a tanuldk elérehaladasat
pontosan nyomon kovethessiik. Kiemelten fontosnak tartjuk, hogy az értékelés ne csupan az
eredményeket tiikr6zze, hanem visszajelzést adjon a fejlédési lehet6ségekrdl is - tAmogatva
ezzel minden tanul6 egyéni tanulasi atjat.

Kulcsszavak: szovegértés fejlesztése, differencialas, tudasprébak, mérések,
tehetséggondozas
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Nagyhazi Bernadette
Gyermekirodalmi szévegek a szdovegértés szolgalataban gyermekek magyar mint

idegen nyelvi fejlesztésében

Magyar Agrér- és Elettudoményi Eqyetem Kaposvari Campus Neveléstudoményi Intézet Anyanyelvi
és Gyermekkultiura Tanszék

A mai Magyarorszag kézoktatasi intézményeiben a képzés barmely fokan egyre gyakoribb a
nem magyar anyanyelvi tanuldk megjelenése. Az utébbi években ez a jelenség mar nemcsak
koncentraltan, egyes févarosi vagy nagyvarosi iskolaban vagy iparilag fejlettebb teriiletek
intézményeiben figyelhet6 meg, hanem az orszag teriiletén barhol, akar kisebb telepiilések
osztalyaiban is megjelenhet egy-két - vagy néhany - nem magyar ajkt iskolds. A
pedagdgusképzés egyre érzékenyebben reagal erre a kihivasra a pedagdégusok magyar mint
idegen nyelvi (tovabb)képzésével, am szamos esetben az érintett tanitokat, tanarokat
varatlanul éri a magyarul nem tudo kisdidkok megjelenése, és kevés lehet a tapasztalatuk a
miel6bbi sikeres nyelvi fejlesztésiikben.

Az el6adas arra mutat példat, hogyan lehet felhasznalni egy-egy gyermekirodalmi alkotast
a magyarnyelv-tanulds akar kezdeti szintjén mind a székincs, mind a szdvegértés, mind a
kommunikaciés kompetencia fejlesztésére. Egy mese, illetve egy gyermekvers projektszerd
feldolgozasanak bemutatasa illusztralja, miként lehet oldani a gyermekekben az idegen
nyelv okozta esetleges frusztraciét, hogyan lehet bevonni ket akkor is egy-egy szoveg
megismerésébe és megértésébe, ha sem annak székincse, sem pedig nyelvtani-grammatikai
hattere még nem ismert a szamukra. Ezek a technikak pedig - a konkrét ismeretek mellett
- olyan hasznos nyelvtanulasi stratégidkat is kozvetitenek, amelyek a késGbbiekben is
tdmogathatjak a gyermekkord nyelvtanulék magyarnyelv-elsajatitasat.

Kulcsszavak: a magyar mint idegen nyelv, szévegértés, gyermekirodalom
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Palkéné Tabi Katalin

s 22

Apor Vilmos Katolikus FGiskola

Az olvasasszocializacié6 problémakorébe tartozik az olvasastanitas és az olvasas iranti
érdeklédés felkeltése mellett a szépirodalom iranti fogékonysag novelésének kérdése is. A
gyerekek, ha megtanitottdk 6ket olvasni, és felkeltették az érdeklddésiiket, olvasnak, csak
kérdés, hogy mit. Az iskolanak fontos szerepe van az értékatadasban, ezért az oktatas feldl
megkozelitve a ,betlifogyasztason tilmutaté értelemben vett olvasas” (G. G&dény, 2014),
vagyis a szépirodalom gyakran - és véleményem szerint indokolatlanul - szembe keriil a
popularis kultirahoz tartozd, kénnyen fogyaszthaté konyvekkel, vagyis a lektdrrel, mas
néven ponyvairodalommal (Araté, 2016). Természetesen érdekes kérdés, hogy a
gyermekirodalomban, ahol a nyelvezetet és a tartalmat eleve korlatozza a célk6zonség
kognitiv befogaddképessége, lehet-e egyaltalan elkiiloniteni a ’gyermeklektiir’ fogalmat
(Lovasz, 20212). Mindenesetre a fentiekben felvazolt értékrendbeli szembeallitas (Barany,
2011) nem ujkeletld, de jellemz6en a 21. szdzad Ota foglalkoztatja egyre inkabb a
szakembereket.

Kutatasomhoz személyes motivaciot adott, hogy a 2023-ban 9 éves kislanyomat (két
magyartanar sziil6vel a hata moégott) mennyire beszippantotta a Tea Stilton és Geronimo
Stilton vilaga, ami eurdpai szinten mar nem is csak konyvsorozat, hanem egy komplex
oktatasi univerzum. Kutatdsom ezért kettGs érdeklfdéstii: egyfel6l egy kérddives felmérés
segitségével megvizsgaltam, mit szeretnek olvasni a 8-10 éves gyerekek, masfeldl
utanajartam, milyen szerkeszt6i hattérrel és tematikaval késziilnek a Stilton-sorozatok.
Dolgozatomban kétiranyd kutatdsaim eredményeit szeretném bemutatni amellett érvelve,
hogy az olvaséva nevelésben a legfontosabb, hogy a kezd8 olvasék megizleljék az olvasas
magaval ragadd, oromteli élményét, és ehhez idedlis a gyermeklekt(ir irodalom.

A kérdébives felmérésnél f§ kutatasi kérdésem az volt, hogy ha a gyerekek megkapjak a
megfelel§ szociokulturalis hatteret, vajon milyen értékpreferenciak mentén valasztanak
konyveket, milyen témak, kérdések érdeklik Sket. Vizsgalatomat egy 2. keriileti katolikus
altalanos iskola als6 tagozatanak 2-4. évfolyaman készitettem a gyerekek olvasasi
szokasairdl 2023. januarjaban. A sziil6kt6l az osztalyf6nokokon keresztiil kértem irasban
engedélyt a kutatashoz. 62 gyerek t6ltott ki irasban feln6tt segitséggel egy kérdGivet, mely
igyekezett igazodni a gyerekek kognitiv szintjéhez.

A kérdébives felmérés eredményei szerint a gyerekek olvasmany-repertoarjaban egyarant
megjelennek a szépirodalmi és a ponyvaregények, kiillonésen a sorozatok. A szépirodalmi
klasszikusnak szamité konyvek koziil a Harry Potter, a kortars konyvek koéziill a Rumini
emelkedett ki. Az olvasmanyok ttlnyomoé részét azonban a lektirjellegli allatos (féként
lovas), nyomozoés és focis konyvek tették ki. Messze a legnépszertibbnek a Tea és Geronimo
Stilton konyvek bizonyultak.

A gyerekek konyvvalasztasi preferenciai azt mutatjdk, hogy érdemes lenne az
olvasastanitadsba beemelni a kanonizalt gyermekirodalom mellett a kortars populéris
gyermekirodalom egy-egy példanyat is. A kozdsen megélt élmény és a hozza tartozé
felfedeztetd nevelés hatékonyan formalhatja a gyerekek olvasasi hajlandésagat, ugyanakkor
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képessé teszi Gket arra, hogy tudatosabban, az értékeket meglatva olvassadk a szamukra
»lektlrositve” kinalt miiveltségtartalmakat, ami - kimondva vagy kimondatlanul - minden
gyerekirodalmi md sajatja.

Kulcsszavak: olvasasszocializacio, lektir, gyermekirodalom
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Pet6éné Honvari Jolan

Képes Vagy R4 Fejleszt6 Program

Apor Vilmos Katolikus FGiskola

A Képes Vagy R& Fejleszt§ Program egy komplex, gyakorlatkdzpontt fejlesztési modell, amely
els6sorban az alapkészségek - igy az olvasas, szovegértés, akusztikus és vizudlis észlelés,
valamint a szocialis-érzelmi kompetencidk - fejlesztését célozza meg a korai életkorban. A
program kozéppontjaban az a meggy6z&dés all, hogy minden gyermek képes tanulni, és minden
gyermeknek joga van értelmi és érzelmi képességeinek kibontakoztatdsdhoz. Célja olyan
holisztikus szemléletd, pozitiv pedagégiai gyakorlat megvalésitasa, amely a kognitiv készségek
és a személyiségfejlesztés Osszekapcsolasan keresztiil tamogatja az iskolai tanulast és
beilleszkedést.

Az iskolai sikeresség nem csupan tudas, hanem jél-lét kérdése is: a pozitiv pszicholdgia
szemlélete szerint a tanulds élményszeri, ha a gyermek flow-allapotba keriilhet
(Csikszentmihalyi, 2001), illetve, ha az agy pozitiv allapotban miikédik, ami bizonyitottan
fokozza a teljesitményt (Achor, 2010).

A program elméleti hatterét a pozitiv pszicholégia és pedagébgia, valamint a fejlesztépedagdgiai
és mentalhigiénés szemlélet, a Meixner-modszer és a GMP alkotja. A gyakorlatban ez egy olyan
fejleszt6 eszkoztarat jelent, amely egyszerre célozza a kognitiv (akusztikus- és vizualis észlelés,
beszédértés, tér- és idébeli tajékozodas, testséma), szocidlis (kommunikaciés képességek) és
emociondlis (érzelmi tudatossag, dnszabalyozas) készségek fejlesztését. A hat teriilet egymasba
fonoédva keriil gyakorlasra, ami lehet6vé teszi az egyes képességek kozti transzferhatasokat.

A program az 6évodas és kisiskolas korosztaly szamara késziilt, de adaptalhaté tanulasi
nehézségekkel kiizd6 id6sebb gyermekek szamara is, kiilondsen az olvasasi és szovegértési
kompetenciak fejlesztésére.

A fejleszt6anyagokat sajat szerz6i kiadvanyok is tdmogatjak, amelyek a Miszaki Konyvkiad6
gondozasaban jelentek meg. A program szerzdje, Peténé Honvari Jolan altal irt konyvek kozé
tartozik: Az akusztikus észlelés fejlesztése (2018), Kérnyezetismeret 1. (2018), valamint A vizudlis
észlelés fejlesztése (2020). Ezek célzott gyakorlatai jatékos forméaban er@sitik a gyermekek
alapképességeit, mikozben folyamatos pozitiv visszajelzéssel és megerdsitéssel tamogatjak
onbizalmukat és tanulasi kedviiket.

A program adaptalhaté egyéni vagy csoportos fejlesztésre, iskolai vagy fejlesztépedagdgiai
keretben is j6l m@kodik. Az eddigi alkalmazasok soran azt tapasztaltuk, hogy a gyermekek
nemcsak az olvasas-szovegértési képességekben, hanem az Onismeretben, szocialis
készségekben és problémamegoldasban is fejlédtek. A részt vev6 pedagdgusok visszajelzései
alapjan a program kiilondsen eredményesnek bizonyult hatranyos helyzetd vagy tanulasi
nehézséggel kiizdd és tehetséges gyermekek esetében is.

Osszegzésként elmondhato, hogy a Képes Vagy R4 Program célzottan szolgalja az alapkészségek
fejlesztését, ugyanakkor hid is kivan lenni a kutatasi eredmények és a mindennapi pedagdbgiai
gyakorlat kozott. Innovativ megkozelitése és adaptalhatdésdga lehet6vé teszi, hogy kiilénféle
pedagdgiai kontextusokban is hatékonyan miikddjon.

Kulcsszavak: alapkészségek fejlesztése, pozitiv pedagdgia, olvasas-szovegértés
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Radics Rudolf

A LearningApps mint szovegértési eszk6z? Technoldgiai innovacié az irodaloméran

Eperjesi Egyetem (Szlovdkia), Magyar Nyelv és Kultura Intézet

A 21. szazad digitdlis fordulata alapjaiban alakitotta at az informacidhoz valé hozzaférés
modjat, valamint az olvasasi és szovegértési szokasok struktirijat (Acsai, 2022; Antalné
Szabd, 2019; Botsas, 2017). A digitalis kérnyezetben végzett olvasas egyre inkabb a felszines,
fragmentalt és szimultan informacidéfeldolgozas iranyaba tolddik, hattérbe szoritva az
irodalmi szovegek értelmezéséhez nélkiilozhetetlen linearis, mély olvasasi stratégidkat
(Laczké, 2006; Gosy, 2008; Elter, 2011).

Ez a tendencia komoly kihivas elé allitja az irodalomtanitast, amelynek célja nem csupan a
muvek tartalmi megértetése, hanem a kritikai gondolkodasra, reflexiéra és ért6 befogadasra
épiil6 olvas6i attitlidok kialakitasa is. A hagyomanyos tantervi és modszertani
megkozelitések azonban gyakran nem veszik figyelembe a digitalis médiumok altal
kozvetitett szovegek sajatos szerkezeti és befogadasi jellemz@it (Radics, 2020). Ennek
kovetkeztében egyre hangstlyosabba valik annak vizsgalata, miként integralhaték a
technolégiai eszkozOk és a digitalisan tdmogatott tanulasi kornyezetek a szdvegértés-
kozpontt irodalomoktatas gyakorlataba.

Az el6adas e kérdésre keres valaszt a LearningApps.org interaktiv digitalis platform példajan
keresztiil. A feliilet lehet§séget kinal olyan, kdnnyen testre szabhat6 tanulasi helyzetek
megteremtésére, amelyek célzottan fejlesztik a szovegértéshez sziikséges olvasasi és
értelmezési stratégiakat. Ilyen tobbek kozott a kohézids elemek azonositasa, a
szovegszerkezet felismerése, a szovegtipushoz és a szdvegcélhoz illeszkedd feldolgozas,
valamint a tartalmi egységek kozotti kapcsolatok értelmezése. Az ekképpen kialakitott
tanulasi helyzetek nem csupan a tantargyi ismeretek elsajatitasat segitik el§, hanem
hozzajarulnak a didkok szovegértési kompetencidinak elmélyitéséhez is (Zs. Sejtes, 2020).
Az el6adas gyakorlati példakon Kkeresztiil mutatja be, hogyan alkalmazhaté a
LearningApps.org a magyar irodalom tanitasaban, kiilonos figyelemmel arra, miként
tdmogathatja a tanuldkat a digitalis kozegben is eredményesen miikddtethets, stabil
szOvegértési stratégiak kialakitasaban. Az irodalomtanitas technolégiai megujitasa ebben az
értelemben nem csupan a korszer(lsités eszkoze, hanem egy tudatosan megtervezett
pedagdgiai gyakorlat része, amely a digitalis kultiraban szocializalédott generaciok nyelvi
és kognitiv sziikségleteihez igazodik.

Kulcsszavak: szOovegértési stratégiak, kompetenciafejlesztés, interaktiv tanulasi kérnyezet,
LearningApps.org, pedagodgiai-technolégiai integracio
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Remenar MAaria
Summajat mondom

K6z6s olvasmany feldolgozasa olvasédobozzal

Aszédi Evangélikus Petdfi Gimnézium, Altalanos Iskola és Kollégium

Az iskolaban feldolgozott k6z6s olvasmanyok, amelyek igazodnak a gyermekek életkorahoz
és érdeklédési koréhez, nélkiilozhetetlenek. Egy jo konyvrdl a kozosség gondolkodhat,
beszélgethet, vitatkozhat. A kdz0s olvasas, a feldolgozas eseményeinek felidézése, Gijraélése
egyiittes élmény lehet, ha valéban élményalaptt emlékr6l van sz6. A Summadajat mondom
projekt megvaldsitdsa garantalja ezt a megszokott olvasénapld iradsa helyett. A projekt
gyakorlatorientalt, és az élményalapt oktatasi médszertanra épiil. Berg Judit Rumini cimd
koényvének kozos feldolgozasa kézben olvasdédobozt készitenek a tanuldk, amelybe egy-egy
fejezethez kapcsolddo targy, rajz, rovid szoveg keriil. Olvasasi szempont példaul: ,,- Olvasas
koézben valasszatok ki azt a dolgot, targyat, amely legjobban hozzakapcsolédik az olvasott
fejezethez! Ennek a targynak a felmutatasaval konnyen eszetekbe fog jutni majd, hogy ki a
szerepld, és mi tortént vele.” Ezek a szemléltet§eszk6zok hivoszéként funkcionalnak, amirdl
a gyermeknek eszébe jut, hogy ki mit és hol csinalt. Ugy mikoédik, mint a nyaralas alatt
vasarolt emléktargy: Ranéziink, és rengeteg szép emlék jut esziinkbe.

A fejezethez kapcsolddd targyakat barkacsolassal készitettiik el. Az 5. fejezettdl elkezdtiik a
tartalommondast a targyak felemelésével, bemutatasaval. igy a tanuldék verbalisan és
vizudlisan is reflektaltak a szovegre. A targy bemutatasa és az olvasott széveg tartalma
kozott kapcsolat jott 1étre. Példaul: ,,- A Szélkiralyn6 fedélzetmesterét Negronak hivjak.”
Kozben a tanulé felemeli a Negro cukorkat a dobozbdl.

Az olvasédoboz elkészitése Onalldésagot biztositott a tanuldék szamara. Kézzelfoghatéd
eredménye is lett a k6zos olvasasnak, amelynek segitségével a résztvevék 6nallban képesek
voltak Osszefoglalni az olvasott tartalmat. A tanulék megtapasztaltak az érdekldédésiiknek
megfelel§ szoveg befogadasanak és el6adasanak élményét, 6romét is. A sajat élményd
feldolgozas (nem a kotelezettség érzete / kotelez§ olvasmany) motivaltta tette a tanulékat
az olvasas folytatasara, ami megalapozta sikerélményiiket. ElGsegitette a tanuldok kedvezd
sz6beli tartalomelmondasat, véleményalkotasat, és beleéld képességiik fejlesztését. A
moédszer konnyen megvalésithatd, és minden osztalyra adaptalhaté. Iskolai, varosi
koényvtarakban bemutathat6, hasznalhaté. Evfolyamszinten skdlazhaté 1-8. osztéalyig, mas-
mas kozos olvasmany feldolgozasaval.

A Summajat mondom projekt hozzajarul ahhoz, hogy a benne részt vevl tanulé a projekt
végére adottsagaihoz mérten életkoranak megfelel6en nyitott legyen a szépirodalmi miivek
befogadasara; alkalmazza az alapvet§ olvasasi stratégidkat; felismerje, értelmezze a
szovegben a szamara ismeretlen szavakat, kifejezéseket; ért6 figyelemmel kdvesse tarsai
felolvasasat, tartalomelmonddasat; az olvasott szoveghez illusztraciot készitsen, targyat
alkosson/keressen, ezt tartalommal is tarsitsa; verbalis és vizualis moédon reflektaljon a
szovegre, megfogalmazza a szoveg alapjan a benne kialakult képet.

Kulcsszavak: olvasédoboz, olvasmany, Summajat mondom, barkacsolas
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Strausz Agnes

Beszédfejlesztés 6-12 éves korban

Kartali K6nyves Kalmén Altalanos Iskola

A mai felgyorsult, infokommunikaciotél terhelt és telitett mindennapjainkban alapvet6
feltétellé valtak verbdlis és firott kozléseink. A tarsadalom feln6tt szekcidéjaban
kulcsfontossagti a beszéd, az olvasas és az iras triumvirdtusanak kimunkaltsaga,
automatizaltsaga a nélkiilozhetetlen dolgok eléréseben: a hétkdznapi vagy szakmai
érvényesiilésben, a hatékonysagban, a produktivitasban. E gondolat révén maris adédik a
kérdés, mikor és hogyan lassunk hozza gyermekeink nyelvi és kommunikaciés
képességeinek, készségeinek fejlesztéséhez, hogy biztonsaggal megtalaljak és megalljak
helyiiket az Sket 6vezd kozegekben, kés6bb pedig a tarsadalom hasznos, eredményes és
boldog tagjaiva valjanak? Klaus Mollenhauer (1971) kutatasai alapjan mar tudjuk, hogy az
iskolai eredményességet, ,,a tanulasi folyamatban az induléds kiilonb6z6 esélyeinek déntd
feltételeit még a gyermek iskolaba 1épése el6tt kell keresni”. Basil Bernstein (1971) és Marie
Clay (1966, 1982) eredményei az elsGdleges szocializacids kozeg jelent6ségére hivjak fel a
figyelmet a korai literaci6 és a nyelvi kddok elsajatitasaban, amelyek alapul szolgalnak a
masodlagos szocializaciés kozegekben (6voda, iskola) val6é bevalasban.

Pedagbgusként nagy a felel6sségiink a hatranykompenzacié és a tehetséggondozas teriiletén,
melyek altal a gyermek késGbbi életitjat egyenletesebbé tehetjiik. Pontos és tudatos terv
szerint adaptalédnunk kell didkjaink egyéni sajatossagaihoz, hogy a proximalis zéna
(Vygotsky, 1971) koriilhatarolasaval egyéni tanuldsi és fejlédési utakat biztosithassunk
szamukra.

Kutatasom elsddleges célja annak feltdrasa, hogyan viszonyulnak a pedagéguspalyan
hivatdsukat gyakorlé szakemberek a beszédhez és annak fejlesztéséhez. Ezutan a
beszédfejlédés altalanos folyamatat, valamint fejlesztési lehetlségeit vizsgaltam a
szakirodalomra tdmaszkodva, az als6 tagozatos korosztalyra fokuszaltan.
Empirikus-kvalitativ vizsgalatom kovetkezd 1épésében kérddGives hdlabda-moédszerrel -
(N=38) - kisérletet tettem annak feltarasara, hogy a pedagégustarsadalom miként viszonyul
a beszédfejlesztés gyakorlatahoz, hogyan értékeli jelent&ségét, és milyen Otletekkel,
eszkozokkel tenné prosperaldbba pedagédgiai munkaja soran. Eredményeimet diagramokon
Osszegeztem és szemléltettem. Tapasztalataim a pedagégusokra nehezedd tarsadalmi és
szakmai elvarasok, kihivasok mellett is pozitivak, reményt kelt6k az elhivatottsag, a szakmai
kreativitas és az innovacié terén.

Kulcsszavak: oktatas, beszédfejlesztés, korai literacid, integracié, szociokulturalis
sajatossagok
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Zsolnai Marton
Az olvasott széveg értése vizsgarész jellemzdbi
a magyar mint idegen nyelv érettségin és nyelvvizsgakon

Vilniusi Egyetem, Filoldégiai Kar, Balti Nyelvek és Kultiirak Intézet, Skandinav Tanulmanyok Kozpont

Idegen nyelvek tanulaskor az irott szovegek megértése mar a nyelvtanulas legelsé szakaszatol
kezdve végigkiséri a tanulasi folyamatot. Az olvasas mikrokészségei (Bardos 2000, 136.) koziil
fontos szerepet jatszik ebben a rovidtavh memoria, az ismeretlen szavakkal szemben tantsitott
tolerancia, az empatia, a nyelvtani jelenségek és funkciok iranti érzékenység, a bejoslas és a
kitalalas képessége. Ezen készségek tudatos fejlesztése kiemelten fontos az idegennyelv-tanitas
folyamataban, kiilonésen a nyelvvizsgara késziil6 tanuldk felkészitésekor. Sok mulik a gyors és
hatékony olvasason, az automatizalt olvasasi stratégidk alkalmazasan, hiszen a négy alapkészség
(Bardos 2000, 104) koziil az olvasaskészség jellemz8en 20-25 %-os sidllyal szerepel a
nyelvvizsgakon.

A magyarorszagi nyelvvizsgazok szama az utébbi években csokkend tendenciat mutat, amiben a
tarsadalmi igények atalakulasa, a jogszabalyi valtozasok és nyelvpolitikai dontések (Babos et al.
2024) mellett az allami nyelvvizsga-moratérium megoszté hatasai (Kophazi-Molnar & Zsambok
2023, Fajt et al. 2022) is szerepet jatszanak. Az Oktatasi Hivatal (2025) statisztikai alapjan mig
a vizsgazOk szama 2015-ben kozel 135.000 volt, 2022-ben mar csak alig haladta meg a 83.000
f6t, 2024-re pedig ez a szdm 59.000 ala csokkent. A vizsgdz6k szamanak csdokkenése valtozéd
mértékben, de minden valaszthaté idegen nyelvre igaz. A magyar mint idegen nyelv (MID)
aranya az 0sszes nyelvhez képest ugyan alacsony, a vizsgdz6k szama azonban az elmult tiz évben
novekvd tendenciat mutat: 2015-ben 220 f§ tett MID-b61 allamilag elismert nyelvvizsgat, 2024-
ben mar 327 f6 vizsgazott.

Az egyre novekvl érdekl6dés ellenére jelenleg kizaroélag az Origd és az ECL (Wéber 2018)
vizsgakdzpont szervez allamilag elismert (akkreditalt) nyelvvizsgat MID-b6l (M. Pintér & Wéber
2019). Emellett a Magyarorszagon tanulé nem magyar allampolgarsagi didkok a magyar nyelv
és irodalom érettségi helyett vizsgazhatnak a magyar mint idegen nyelvb6l. A kézpontok
honlapjan elérhet6ek gyakorlé feladatsorok, az ECL nyelvvizsgdhoz pedig a felkészitést segitd
kiadvany is késziilt (Szabé 2016). A felkészit6 anyagok alacsony szama és korlatozott
elérhetfsége miatt jellemz&en a MID-tanarok Kreativitdsaban és szakértelmében bizhatnak a
nyelvvizsgara késziil6k.

Az el6adasban a két nyelvvizsgarendszer és a kozépszintd MID érettségi tekintetében
0sszehasonlitom az olvasaskészség vizsgarész felépitését, tipusfeladatait (pl.: igaz-hamis, rovid
valasz, parositas, kiegészités) és jellemz@it (idGkeret, szovegek hossza, feladatok szama, a
vizsgarész aranya az egész vizsgahoz képest, a mért szovegértési részkompetencia). Az elérhetd
mintafeladatok és vizsgaleirdsok alapjan felmérem a vizsgarendszerek hasonldé vonasait és
kiillonbségeit, majd az eredmények tiikrében kitérek a vizsgafelkészités sajatossagaira is. Az
eredmények arra engednek kovetkeztetni, hogy a nyelvvizsgara valé felkésziiléskor a
tipusfeladatok ismeretében hatékonyan fel lehet késziteni a didkokat az olvasott széveg értése
vizsgarészre, és a kiilénbodzb olvasasi stratégidk tanitasa kiemelt jelent§ségl. A vizsgafeladatok
elemzésének koszonhetSen az olvasaskészséghez tartozd részkompetenciaik tandrai fejlesztése
tudatosabba és a célokhoz jobban illeszked6vé valhat.

Kulcsszavak: a magyar mint idegen nyelv, mérés és értékelés, olvasaskészség
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