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FAZEKASNE FENYVESI MARGIT

Haszndljuk tijra, ami bevdlt!

Olvasds- és irdstanitds komplex fonomimikdval

A fonomimikdra épiil6 olvasds-, irastanitds abbdl az elvbél indul ki, hogy minden verbalis meg-
értést és rogzitést nagyban segit a gesztusnyelv (NAGY-FazeExkasNE FENYVESI 2018). A bet(i-/
hangtanitds gesztusnyelve a fonomimika. Tovabbi torekvés még egy komplex asszocidcié meg-
valésitasa: a hivokép szimbéluma hangjaval reprezentalja a tanult hangot, vizualis alakjabdl a
betii alakja levezethetd, a fonomimikai gesztus az egészhez kapcsolodva segiti a hang és a bett
felismerését, rogzitését.

A fonomimikat mint méodszert a 20. szazad elején sikerrel alkalmaztak, bar nem ilyen komp-
lex szemléletben. Az elvet megtartva, de az 9sszes szenzoros csatorna szimultan muikodésére
tamaszkodva lett Gj ez a mddszer, segitséget nyujtva az olvasds-iras folyamataban valamennyi
tanuldnak, beleértve a kiilonleges banasmodu tanuldkat is.

A modszer teljes terjedelmében az SZTE Fels6oktatasi Kiad6 gondozasaban jelent meg.

Kulcsszavak: integracio, olvasds- és irastanitds, motoros megerdsités, hangképzet

Onmagdban egy olvasds- és irdstanitdsi médszer favorizdldsa nem oldja meg
a ,,funkciondlis analfabetizmus” (Nagy Jozsef kifejezése, 2018) veszélyét,
ha nem vessziik figyelembe az eltér6 fejlédésti és fejlédésmenetii tanulok egyéni kiilonbségeit,

és az egységes haladds helyett nem az optimdlis elsajatitdsra toreksziink.

BEVEZETO

Az altalanos iskolai tantdrgyak koziil a matematika és az olvasas-, irastanulas all
leginkabb a modszertani innovacié fékuszaban. A két targy koziil pedig az olvasas-,
irastanulas foglalkoztatja jobban a pedagdgia elméletét és gyakorlatat. Mikozben tjabb
és ujabb tankonyvcsaladok sziilettek, a nemzetkozi felmérésekben Magyarorszag mégis
az utolso hat orszag kozott szerepelt, és nem tud elére 1épni jelenleg sem. Az orszagos

felmérések is azt igazoljak, hogy a gyermekek egy része nem tanul meg igazan jol ol-
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6 FAZEKASNE FENYVESI MARGIT

vasni, és ezért nem is szeret. Tovabbi indoka a moédszer javitasi kotelezettségnek, hogy
egyre no a diszlexiasok és diszgrafiasok szama, ami részben a rossz olvasas-, irastanitasi
mechanizmusok kévetkezménye, az érintettek nem valddi, csupan ,,al”-diszlexiasok és

-diszgrafiasok.

AZ OLVASAS-, IRASTANITAS ELEMZESE

Az Oktatasi Hivatal (kordabban Orszagos Fejleszté Intézet) iranyitasaval ismét az egytan-
konyvi olvasas-irds koraban éliink. A modern technika alkalmazasaval a pedagégusok
korszer(ibb elokészitési és megerdsitési eszkozoket hasznalhatnak, a motivécios érték is
nagyobb. De az Uj tankonyvben is megmaradnak ugyanazok a médszertani hibak, mint a
korabbi tankonyvcsaladok mindegyikében (kivéve a Meixner-modszert). Az egyik ilyen a
levélasztassal torténé hangtanitds. A hasznalt szénak nincs semmilyen kapcsolata a hang-
gal, csupén az a kezd6hangja. PL. d esetében a hivokép az 4gy. Onmagéban az egyszeri han-
goztatas nem garantalja a hangképzet kialakulasat (FAzEkASNE FENYVEsI 2021a). A hang-
képzet is egy fogalom, benne az érzékszervek széllitotta informaciokkal, amelyeket az agy
absztrakcidval szelektal. A beszédhang dllandé tulajdonsagait (pl. zongésség) elkiiloniti
az iddleges tulajdonsagoktdl (pl. a szomszédos hangok egymadsra hatdsa miatti torzulds
stb.). Az idegrendszernek minden beszédhangrol jelentdés informacidkat kell rogzitenie.
Példaul a b hang képzetében a beszédartikuldciés mozdulatok dsszehangoltsdgdt (ajkak és
nyelv), a zongésséget (a gégébdl a levegd a hangszalagok koziil aramlik) és a levegd kidram-
lasdanak helyét (részben szajon, kisebb részben orron at tavozik), a folyamatossdgot (fel-
pattano zarhang) az izommiikodés feszességét (zongés hang, ezért lazabb) mint a b hang
képzetének a legfontosabb tartalmi elemeit (MOLNAR-TOTH 2013). Mindezek a vizualis,
az akusztikus, a motoros és a kinesztetikus receptorokbdl jové jelzések keriilnek a b hang
képzetének konstans elemei kozé. Késdbbiekben a képzettartalom béviil a b hang kiilonfeé-
le alakui betiiivel. Ezek a tulajdonsagok akkor rogziilnek megbizhatéan, ha a gyermeknek
sok alkalma van a beszédhang 6nallé ejtésére. A mdsik hiba a maganhangzok id6tartama-
nak két hivoképhez kétése. A levalasztassal torténd hangtanitas soran a levalasztasra hasz-
nalt hivokép is a hangképzet tulajdonsagai kozé keriil. Ha ugyanazt a hangot két hivokép
szemlélteti — pl. ii = tiveg, i = firhajo —, akkor ez két kiilon képzetként rogziil, és elsikkad

a beszédhang fontos tulajdonsaga, az id6tartam. A harmadik hiba, hogy a beszédhang és
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annak vizualis alakja, a bet(i kozott semmilyen asszociacios torekvés nincs, a két folyamat
parhuzamosan halad, és nem garantalt az egyeztetés. A mar emlitett Meixner-moddszer
a hdrom modszertani hibabdl kettt semlegesit. Valtozatos szituacioban hangoztat, nem
levélasztast kér, igy a beszédhangok tulajdonsagai rogziilnek. (MEIXNER 1995.) Az ékeze-
tekkel jelolt id6tartam-kiilonbségeknél nem vélasztja szét a maganhangzok hosszu és ro-
viden ejtett alakjat, ezért ez egy képzetet fog alkotni. De a dekddolasnal itt sincs kialakitott
asszocidcid a hang és a bett kozott. Kovetkezménye, hogy biztos hangképzet ellenére az

6nallé irasndl akadozik a hang és a bet(i megfeleltetése.

AZ INTEGRACIO ES AZ OLVASAS-, IRASTANITAS

A sikeres integracio és inkluzié az egyenld esély megvaldsitasa. Ha szimbolizaljuk az
egyenld esély értelmezését, az olvasas-iras tanulasanal ugy képzelhetd ez el, mint egy
startvonal mogott allé gyermekek sora. A startvonalon dllnak az iskoldra alkalmas (is-
kolaérett) tanuldk, és koziilitk néhdnyan mar at is 1épték az indulasi vonalat. FErdekl6dé-
stik és mentalis képességeik motivaljak 6ket az olvasasra és az irasra, 6k iskolaba lépés-
kor mar ismerik a bettiket, esetleg olvasnak, irnak is. Vannak, akik szenzitiv faziskésési
okokbdl hatrébb keriilnek, ezért tanuldsi nehézségeik keletkeznek. Esetleg beszédhiba-
sok vagy nem azok, de fonoldgiai tudatossaguk bizonytalan. Lehetnek beszédészlelé-
si és beszédértési nehézségeik, és lehetnek akar vizudlis differencidlasi akadalyaik is.
Tobb képesség- és készségdeficit miatt nem allhatnak a startvonalon, 6k a kiilonleges
bandsmddot igénylé gyermekek.

De ennél még hatrabb alldogélnak a sajatos nevelési igényt tanulok. A kiilonle-
ges banasmod igényéért esetiikben pszichoorganikus eredék okolhaték. Az olvasas-,
irastanitds iiteme és modja az atlagosan teljesit6 tanulokhoz idomul. A startvonaltél hat-
rébb vagy még hatrébb allok hogyan tudnak majd egyiitt haladni a tobbiekkel, amikor
mar elmaradassal indulnak?

Az integracio és az inkluzid elve az egyenlé esély megadasa. Ebbdl a szandékbol for-
malodott a fonomimika ,,mint egy dseredeti tamasz, amely minden beszédhanghoz egy
motoros jelet kapcsol. A komplex elvii fonomimika pedig megerésiti a hang/bett kap-
csolatot, a motoros mellett vizudlis tdmaszt is alkalmaz” (FAZEKASNE FENYVESI 2021a:

49), az elvont bettialakokat konkrét formaként jeleniti meg.
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8 FAZEKASNE FENYVESI MARGIT

AZ OLVASAS-IRAS FELTETELEI

A sikeres olvasds-iras készség- és képességszinten valosul meg. Készségszintii az olvasas
technikaja, mig mar képességre alapoz az olvasottak megértése (NaGy 2003). Készség
nélkiil nincs képesség, mig a készség onmagaban is lehetséges. Az olvasas technikai része
készség. Optimum szinten nem igényel mentalis feldolgozast a hangok/bettik felisme-
rése, azonositasa, parositasa és differencialdsa. De az idealis szinthez vezet6 ut el6felté-
teleket és hatékony megvalositasi technikdkat igényel. A sziliken vett eléfeltételek koziil
a vizualis és akusztikus miiveletek az olvasds és az irds mindségének kozvetlen feleldsei.

A formaészlelés és a formamasolas pontos vizudlis miiveletet igényel. Adott kompo-
nensek adnak informacidkat a vizualis észlelés és differencialas minéségérol: a vizudlis
analizis-szintézis a forma észlelésének elsé 1épése, az egész elemekre bontasa, majd egy-
ségesitése. Akkor mondhaté megbizhatonak, ha a forma minden eleme megjelenik, és
ahhoz a formarészlethez kapcsolodik, ahol az eredetileg is volt. Az alak-hdttér kiemelés
soran a forma allando jegyei érvényesiilnek, fiiggetleniil a forma aktualis nagysagatol,
helyzetétdl, tonusatol, hatterét6l (GEREBENNE VARBIRO 1994). Az alakkonstancia mi-
veletében a latszolagos eltérések ellenére a betiik megdrzik eredeti alakjukat a felismerés
és a differencidlas soran. Egy példaval illusztralva: minden betlinek legalabb négy, de
akar ot alakja is lehet: kicsi és nagy, irott és nyomtatott, nyomdai (pl. g, g), ezért a stabil
bettifelismerést a konstancia megléte biztositja. A téri helyzet a bet(i elhelyezkedési ira-
nyara és a betiik kozotti viszonyokra vonatkozik. Vannak balrdl jobbra (pl. b, ¢, f stb.),
jobbrdl balra (pl. d, g j stb.) forduld, és vannak szemben all6 (pl. a, m, n stb.) bettiala-
kok is. A téri helyzet megitéléséhez a viszonyitasi sorrend: el6szor a sajat test, majd a
betiik egymashoz valo viszonya, végiil a bettk téri helyzetének megallapitasa 6nmaga-
ban. (FAZEKASNE FENYVESI 2013.) Az arany értelmezése a bett elemei kozotti pontos
méretészlelést jelenti. , Aranyt kell értelmezni, amikor a nyomtatott kis és nagy bettialak
egyforma, csak nagysagban van eltérés példaul o-O betiik. Az irott betiik hurok elemei,
vagy a kisbet(ik szaranak nagysaga is arany alapu differencialast igényel” (FAZEKASNE
FENYVESI 2021b: 54).

A fonoldgiai tudatossdg a szavak belsé szerkezetéhez vald hozzaférést jelenti ugy,
hogy minden hang 6nall6 képzetként szerepel. Az els6 1épés ehhez a hangképzet kiala-
kitasa. Sokféle szituacioban mar az dvodas gyermekek is ismerjék meg az 6nmagaban

Lo

ejtett beszédhangok egymastol eltérd tulajdonsagait. Egy réshang (pl. s hang) képzése
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el6nyos, mert optimalis id6t biztosit a beszédhang tulajdonsdgainak megismeréséhez.
De egy zarhang (példaul a b hang) 6nallo ejtése mar nehezebb, mert a zongésség érzé-
keltetése toldalékhangot eredményez. Tovabbi tényez6 a hangképzet kialakulasaban az
artikulacié mozdulatainak latvanya. Egy lathat6 hangot (példaul a m hang) konnyebben
utanoznak a gyermekek, mint egy szajtéren beliil képzett hangot (példaul a g hang). A
hangképzet kialakitasanak a leghatékonyabb eszkoze a hangutdnzé jatékok sokasaga.
»A gyakorlas arnyaltsagat fokozza kiilonboz6 szituaciods helyzetekben a hangképzés id6-
tartamanak és hangerejének véltoztatasa, a beszédhangok tulajdonsagainak rogzitése”
(FazEkASNE FENYVESI 2021b: 54). A hangképzet kialakulasanak biztositéka a hangoz-
tato szituaciok gyakorisaga. A tartalommal megt6ltott hangképzetek birtokaban lehet a
fonoldgiai tudatossag kovetkez6 fejlddési lépése a beszédhangok felismerése, a hangkép-
zet mobilizalasa. Itt is hasonl6 nehézségi fokozatok vannak: legkénnyebb az 6nmagaban
allé beszédhangok felismerése. Masodik fokozat a beszédhang felismerése szoban: a sz6
elején, a sz6 végén, majd a sz6 belsejében. A beszédhanghallas fejlesztésének ez a fazisa
sok sz6 alkalmazasat aktivizalja, ezért a székincs gazdagitasanak eszkoze is. A fonolo-
giai tudatossag akkor jelenik meg, ha a gyermek az egymastol csak egy tulajdonsagban
kiilonb6z6 hangokat is meg tudja kiilonboztetni. A differencialds székezd6 helyzetben a
legkdnnyebb (szita), majd sz6 végén (haldsz), és alegnehezebb a sz6 belsejében (meszes),
illetve hangtorléddsban (pdsztor). Az eltéré hangok halldsi megkiilonboztetése magatol
a differencialand6 hang tulajdonsagatdl is fligg: legkonnyebb a képzésmadd kiilonbség
hallasi differencialdsa (sz-c), ezt koveti a képzés helye szerinti kiilonbség (sz-s), majd a
zOngés, zongétlen eltérés (sz-z) meghallasa. Legnehezebb a beszédhangok, ezen beliil a
maganhangzok idétartam-kiilonbségének megitélése. Az utolso két jellemzd igényli a

legvaltozatosabb bemutatasi, gyakorlasi formakat (FAZEKASNE FENYVESI 2024).

A MOZGAS, AZ UJJMOZGAS ES AZ AGYMUKODES

A mozgés alapkulttra, mondja 2020-ban Gyarmathy Eva a hiperaktivitas filogenetikai
értelmezését elemezve. A mozgas fejlesztésének elhanyagolasa nem csupan a motorikus
elmaraddsban manifesztalddik, hanem gondolkodasi és viselkedési kovetkezmények-
ben is jelentkezhet (KIRALY-SzAKALY 2011). A mozgas lehetdségeinek biztositasaval a

mozgasos tigyességet is fejlesztjiik, tovabba optimum szinten miikodo képességek, kész-
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10 FAZEKASNE FENYVESI MARGIT

ségek kialakulasat tessziik lehetévé. ,,Ilyenkor ugyanis nem csupan az tigyességét, de az
agy hierarchikus fejlédését is eldsegitjiik. Az idegsejtek kozotti kapcsolatok (szinapszi-
sok) kiépitése folyamatosan béviil, mert a megszerzett tapasztalatok ujabb és tjabb idegi
kapcsolatot generalnak” (FAZEKASNE FENYVESI 2024: 39).

A mozgas altalanos fejleszté értéke mellett egyre nagyobb hangsulyt kap a kéz és az
ujjak mozgatasa. ,,A finom ujjmozgasokat kezdeményez6 és szabalyozo6 parancsok nem a
gerincveld folytatasat jelentd agytorzsbol erednek (ahonnan egyébként a tobbi, fent rész-
letezett mozgasok kiindulnak), hanem az agyvel6 felsé részébdl, a mintegy hajhaloként
borit6 kéreg egyik savjabol szarmaznak. [...] A szaj és a kezek rendelkeznek a legnagyobb
szamu mozgasszabalyozo agykérgi idegsejttel." Tehat, ha az agyunkat mozgdsitani szeret-
nénk, akkor ezt leginkdbb az ujjak mozgatasaval tudjuk elérni. Mindemellett ne feledjiik
azt sem, hogy ,,a kéziigyesség kiilonbozteti meg a féemlésoket az Gsszes tobbi allatfajtol”,
és ez teszi lehet6vé az eszkozok készitését és hasznalatat (GREENFIELD 1998: 41).

Az ujjmozgasok hasznalata szamoldaskor, alapmiiveletek végzésében tamaszt jelent.
Az intenziv ujjtevékenységek szintén novelik az agyi szinapszisokat, és szamottevo
kihatdssal vannak minden, a matematikai miiveletekre vonatkozo feladatokra
(Berteletti és Booth — 2015, idézi: JuHAsz-RaDics 2017). A gyermekek addig hasznaljak
ujjaikat szamlaldskor, miiveletvégzéskor, ameddig az ujjakra, mint segitségre,
szitkségiik van. Az is igazolt, hogy az ujjak reprezentaciojaért felelés agyi teriiletek
még akkor is tevékenyek, amikor a gyermek a matematikai miveletekhez mar nem

hasznédlja az ujjait (JunAsz-Rapics 2007).

A KOMPLEX ELVU FONOMIMIKA

Az ujjmozgas agyi tevékenységének fejleszt6 hatasa mellett meg kell emliteni a mozgas
és a beszéd 6si kapcsolatat is. A verbalizacié elénye ellenére mar nem vitatott az allitas,
hogy ugyan hangokkal kisért, de a gesztusokkal kifejezett kommunikécié volt az els6 és
legGsibb beszéd. A hanginger és az 0sztonds mozgasreakciok kozotti reflexkapcsolatok
a korabban beér6 idegrendszeri struktarak kovetkezményei. Az intellektualis teriiletek
késébb érnek be, ezért a hang és a mozgas kondicionalasaban a mozgasé az elsédleges
szerep (PAszTOR 2016). A gesztusnyelv tehat megeldzte, majd kisérte és jelenleg is a ver-

bélis kommunikacié spontdn kovetdje. Onmagéban is értelmezhetd pl. a hivé mozdu-
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latok, a mondanival¢ tartalmi értésének nyomatékositdsa vagy akar a tartalom vitatasa
sordn. Osszességében a verbalis kommunikacié megértését segiti el6. A mozgdst mindig
érzelmek kisérik, mert a mozdulatok, gesztusok szinesitik, személyesebbé teszik mon-
danivalonkat. (Tisza1 2019.)

A fonomimika ujj- és/vagy karmozgassal kisért olvasds- és irdstanitdsi modszer.
Minden hangot egy mozdulat reprezentdl. Egy hivokép fogalom (pl. dgy = d) elsé hang-
janak levalasztasa helyett egy mozdulattal 6sszekotott hangoztatas biztositja a hangkép-
zet tartalmat (d = dsitds hangja és mozdulata). Az elv analég Kodély Zoltan kézjeles
szolmizacidjaval. A mozdulat 8seredeti megtart6 és felidézd tulajdonsaga érvényesiil
a hang- és betlitanitasban is. A fonomimika az olvasas technikai részének, az olvasas
megtanitdsanak eszkoze. Alkalmazasi célja az olvasdskészség megvalositdsa, a hang/
betii szildrd kapcsolata és a motoros megerésitéssel a beszédhangok idétartamanak lat-
vanyos érzékeltetése.

A fonomimika jelei a betli formajaval, kiejtésével kapcsolatos jellegzetességeket kép-
viselik. Valamennyi beszédhangot/bettit reprezental egy mozdulat, amely a hangra és
a betiire egyardnt vonatkozik. Ez lehet a bett formaja (példaul a maganhangzoéknal a
szajallas vagy az ékezetek), a hangképzés idétartama (példaul, hogy az adott hang id6-
tartamanak megfelel6en a mozdulat is hosszabb vagy révidebb lesz) vagy a hangoztatas
szimbdlumat felidéz6é mozdulat (példaul a cicahivogaté hang cicafarkot utanzé mozdu-
lata). (1. dbra)

1. dbra: Az i-i és a ¢ fonomimikai mozdulata (FAZEKASNE FENYVESI 2024: 73)
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A mozgassal 6sszekotott modszert, a fonomimikat a 20. sz. elején Tomcsanyiné Czuk-
rasz Roza hozta Franciaorszagbol. Motoros jelei csak a beszédhangot tették latvanyos-
s4, a hang/betli kapcsolatara vagy a beszédhangok id6tartamara mar nem vonatkoztak.
A komplex elvli fonomimika viszont egy szoros asszociaciot jelent, olyan mozdulatot,
amelyhez egyszerre tarsithaté auditiv, vizualis és motoros kapcsolat. Tovabba, hogy a
kézjelet képvisel6 szimbdlumba a hang bettialakja beirhato legyen. (2. dbra) Az iskolaba
induld, dvodaskoru gyermekek fonologiai tudatossaga nem megnyugtato, ezért az el6-

készités és a megerdsités soran erre is nagy hangsuly esik.

2. abra: A t betti alakja a két 6ramutat6 dllasanak megfeleld

(FAZEKASNE FENYVESI-PAL-HORVATH 2019: 146)

A felszini diszlexia és diszgrafia egyik jellemz6 tiinete a betiik téri helyzetének bizony-
talan vagy helytelen megitélése. A betilk téri irdnya valtozo: nézhet balrdl jobbra (b, c,
fstb.), jobbrodl balra (d, g j stb.) vagy allhat szemben (a, m, n stb.). A bettik téri helyze-
tének hibas rogziilési esélye miatt a mozdulatot mindig bal kézzel mutatjuk, mert jobb
kézen a balrol jobbra nézé betlik megfordulnanak. A bal kéz hasznalata mellett sz6l az
is, hogy az olvasds haladasi iranya balrol jobb felé tart. A jobb kéz igy felszabadul, olva-
sas kozben a mutatoujjal kovethet6 a betisor.

A bal kéz hasznalatanak eddigi érvelése ellenére a fonomimika jeleit bemutatd pe-
dagbgusnak jobb kézzel, tiikorallasban kell abrézolnia a gesztusnyelvet. O szemben 4ll a
gyermekekkel, akik a jobb oldalt tiikorallasban bal oldalként értelmezik. A testkép atfor-

ditasanak elvarhato fejlédési ideje 9-10 éves korra teheté (PORKOLABNE BALOGH 1988).
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A fonomimika tovabbi jellegzetessége, hogy az egyjegy(i massalhangzdkat egy, a két-
jegyli massalhangzokat pedig két kézzel mutatjuk. A betlialakok mennyiségi kiilonbsé-
gének megjegyzési hibaja, hogy a kétjegyli massalhangzok helyett csak az egyik bettia-
lak szerepel (pl. ny helyett n).

Az olvasas-iras tanitasdhoz barmelyik olvasokonyv felhasznalhato, ezért a tanitas
sorrendjét a komplex elvii fonomimika nem hatarozza meg, csak felhivja a figyelmet az

akar fonoldgiai (pl. b-p), akar a vizualis (pl. b-d) homogén gatlas veszélyeire.

A HANG- ES BETUTANITAS ALGORITMUSA

Minden betti/hang tanitdsa azonos 1épések alapjan valdsul meg (FAZEKASNE FENYVESI
2024).

a) A tanitott hang fonoldgiai elGkészitése: a hangoztatas / felismerés / differencia-
las: célja a fonoldgiai tudatossag fejlesztése, a hangképzet aktivalasa a felisme-
rés és a differencialds eléréséig. Példa: Macik az allatkertben. Székekbdl ketrecet
épitiink. A macik vérjak a latogatokat. Hosszan, elégedetten morognak, ha olyan
ételt kapnak, amit szeretnek, de roviden morrantanak, ha a hozott étel pl. a fagyi.
Kozben a fonomimika jelét mutatjak. (FAZEKASNE FENYVEST 2021a.)

b) A tanitott hang betiijének vizudlis el6készitése: a vizualis észlelés sszetevoinek
fejlesztését szolgalod rovid jatékok az analizis-szintézis / téri orientacié / forma-
konstancia /arany / alak-hattér kiemelés gyakorlasara. Példa: Az eddig tanult
bettik koziil kapnak egyet, amelynek emlékezetbdl soroljak fel a téri irdnyat és a
vonalkozben elfoglalt helyét.

c) A fonomimikai jelre hangolds, motivdlds: mese, jaték, videdbejatszas. Példa: Mi-
cimacké dal.

d) Hang- és betiitanitds fonomimikdval. Példa: A m hangoztatasa fonomimikaval,
mikozben kideriil, hogy a medve barlangban lakik. A barlangjanak kapuja,
konyhdja és szobdja is van (a bettielemek konkretizalasa).

e) A helyes beszédartikuldciot segitd instrukcié. Indirekt artikulaciéos mozdulat javi-
tasa. Példa: ,,Csukott szdjjal, mérgesen morogj! Fogd meg az arcod, hogy érezd a

morgast!” (FAZEKASNE FENYVEsI 2024: 115.)
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f)

8

h)

FAZEKASNE FENYVESI MARGIT

A tanult hang fonoldgiai és vizudlis megerdsitése. Most mar csak az aktudlisan
tanult hangok fonoldgiai és a betlik vizualis megerésitése a cél. Példa: Keresse-
nek az osztalyban olyan targyakat, amelyeknek a nevében m hang van. Vizualis
megerdsités: karikazzak be az ujsagban a kis/nagy m/M betiiket.
Szogyiijtemények: segédeszkozok a hang-/betlitanitashoz. Minden olyan eléké-
szit6 és megerdsitd feladatot (jatékot), ahol meghatarozott szempontok szerint
kell szavakat gytijteni, egy szogylijtemény egészit ki. Példa: Szogytjtemény a m
hang id6tartamanak differencialasdra (FAZEKASNE FENYVESI 2024: 115): cam-
mog, kardam, brummog, mesél, mellé, Emma, bumm, remeg, cammog, cseme-
ge, durmol, formdl, gyommal, hamar, hirem, kamra, ldma, nydmmog, primds,
nyamm, nyom, pumpa, remeg, stimmel, szemmel, terem, vam, zom, zsemle, zom-
mel, bimm-bamm, brummog, cimmel, csomd, domb, gomb, gyurma, hamm, pom-
pa, rommd, som, szemét

Verbadlis kreativitdst fejleszté jaték, gyakorlat. A fonomimika az olvasas-,
irastanulas készségére Osszpontosit. Az olvasottak megértése mar képesség, a
hosszu tavii memoridban levé mentdlis lexikon és a szintaktikai elemzések egyrit-
tes mobilizalasa. Az olvasottak és az irottak értelmezésére a szokincs-aktivizalas
egy specialis formaja a verbalis kreativitas. Divergens gondolkodasra 6szt6noz,
gyarapitja a szokincset, aktivizalja a kognitiv flexibilitast. A tanuldk atélhetik,
hogy egyfajta feladatra tobb verbalis megoldas is lehetséges, és el is engedhetik
a megrogziilt, sablonnd valt kifejezési formakat. (FAZEKASNE FENYVESI 2024.)
Minden hang/beti tanitasa egy verbalis kreativitast fejleszté jatékkal boviil,
ami az adott hang jatékos begyakorlasara szolgal. Példa: Szoban szojaték. A
pedagdgus mond egy szdt, a tanuldk keresnek benne masik értelmes szot. Ha
a feladat érthetd, 6k keresnek ilyen szavakat. Szavak: menekiil (iil), magassdg
(magas, dg), mosdo (mos, dé), méreg (mér, ér), mesél (él), magolo (mag, 16),
magyar (agy, agyar), mdlnds (ds), marabu (mar, rab), mértan (mér), meriilé
(16), mocsok (ok), molett (lett), mézel6 (méz, el, 16), mondds (mond, ds), moslék
(mos, 1é, ék), miivész (mil, vész, ész), majonéz (néz), mellék (mell, ék), mocsok
(ok) (FAzZEKASNE FENYVESI 2024: 115).
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A FONOMIMIKA MODSZERENEK BEVALASA

2021-ben hat tanité — az orszag kiilonbo6z6 teriileteirdl — felajanlotta, hogy tobb-
ségi, de heterogén Osszetételli osztdlyban fonomimikaval fog irni és olvasni tani-
tani. Ezzel parhuzamosan a szegedi gyégypedagogus hallgatok kerestek hasonléan
eltéré osszetétell elsé osztalyokat. Mindkét csoportban az Oktatasi Hivatal kony-
veibdl tanultak, csak a kisérleti csoportban a taniték ezt megtamogattdk fonomi-
mikaval, mig a csoportban nem tortént semmilyen mas megerdsités. A bemeneti
és a kontrollmérések adataibdl az alabbi eredmények sziilettek: ,, A tavaszi mérés
soran a maganhangzd-olvasas és a massalhangzo6-olvasas tertiletén jelentdsen — bar
nem szignifikdnsan — jobban teljesitettek a kisérleti csoportok tanuléi. A program
a hanghallds komponense mellett mind az ép, mind a kiilonleges banasmaédu tanu-
16k esetében szignifikans fejlesztéhatdst mutatott az idétartam és az 6ndllé szdirds
eseteiben, amit a kiilonleges bandsmddu tanuldk esetében felzarkoztatasként is
értelmezhetiink. A fonomimika olvasastanitasi modszere Osszességében eredmé-
nyesen alkalmazhaté az integralé osztalyok esetében” (Konzultdcié Kis Renata és
Mokri Déra kutatd, mérési szakértékkel.)

A fonomimika mddszerének alkalmazasa a felhasznalok visszajelzése alapjan az
alabbi teriileteken jelent még pozitiv iranyu valtozast: a folyamatos gesztushaszna-
latnak koszonhetden a tanulok irasanak kiilalakja szebb lett; a frusztralt gyerekeket
a fonomimika mint mozgasélmény megnyugtatta; a mar olvasni tudé tanuldk kihi-
vasnak tekintették a hang/bet( ilyen oldalt megkozelitését, nem unatkoztak, egytitt
akartak haladni a tobbiekkel; az osztaly szocializacidjara jo hatassal volt a ,titkos
nyelv” érzete, a kozosen megélt titok, ezeket a mai napig haszndljak; kreativitasra
Osztonozte 6ket a hivoképet bevezetd mozgas, megprobaltak 6k is motoros jeleket
alkotni. Mindenki megtanult olvasni és irni, a legkevesebb a 70, a legtobb a 96 sza-
zalékos teljesitmény lett.

A fonomimika mddszerét hasznalok szama ma mér nem hatarozhaté meg. A
2024-ben megjelent Jol olvasni jo! Olvasds- és irdstanitds fonomimikdval cim@ konyv
mar digitalisan is annyi segitséget nyujt (PDF formatumban is megvehetd), ami

miatt az 6nallo elsajatitas nem okoz gondot. (3. dbra)
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Fazskasnd Femsesi Marg

*"l\?/h %‘

3. abra: A fonomimika médszerét bemutat6 konyv (Felsdoktatasi Kiado, Szeged)

OSSZEGZES

Ma mar csak elvétve taldlkozunk homogén osztalyokkal. Az elsé osztalyosok kozott ott
vannak a kiemelt figyelmet igényld, hatranyos helyzetd, a kiilonleges banasmodot igényld
BTMN és a sajatos nevelési igényiik miatt integralt tanulok is. A kiilonleges banasmaod

kiilonleges modszert kovetel, remélhetéen ezt az igényt teljesiti a fonomimika mddszere.
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LET US REUSE WHAT HAS WORKED BEFORE!
TEACHING LITERACY WITH COMPLEX PHONOMIMICS

Teaching literacy with phonomimics is based on the principle that all verbal comprehension and
recording are greatly aided by gesture language (NAGY and FazExasNE FENYVEsI 2018). The
gesture language of letter and sound teaching is called phonomimics. A further effort is the real-
ization of a complex association: the symbol of a visual image represents the learned sound with
its sound, the shape of the letter can be deduced from its visual shape, and the phonemic gesture
is connected to the whole. This way it helps to recognize and record the sound and the letter.

Phonomimics, as a method, was introduced and applied successfully at the beginning of the
twentieth century although not in such a complex way. This method has been renewed recently
by keeping the original principle but relying on the simultaneous operations of all sensory chan-
nels, providing assistance with the reading-writing process to all students, including students
with special needs.

The method was published in its entirety by the Higher Education Publishing House of SZTE.

Keywords: integration, teaching literacy, motor reinforcement, phonology
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Az Arpdd-hdzi Szent Margitrél Nevezett
Szent Domonkos Rendi Novérek Apostoli Kongregdcidja
1868 és 1872 kozotti rendi neveinek vizsgalata

A tanulmany az Arpéd-hézi Szent Margitrél Nevezett Szent Domonkos Rendi Névérek Apostoli
Kongregacidjanak 1868 és 1872 kozotti névadasat vizsgalja. Elséként bemutatja, hogy mely szerzék
foglalkoztak a rendi névadassal, illetve utal arra, hogy miként hasznosithatok a névtani ismeretek
az oktatasban. Ezt kovetSen roviden ismerteti a rend torténetét, majd ratér a rendi névadas sajatos-
sagaira. Felsorolja az adott iddszakra esé neveket, bemutatja eredetiiket, jelentésiiket. Kiilon is kitér
azokra a kiilonleges hangzasa nevekre, amelyeket ma mar nem adnak a novicidknak, s a legismer-
tebb uténévkonyvekben sem talalhatok meg. E nevekkel kapcsolatban a tanulmadny azt is feltarja,
hogy a rend masfél évszazados torténetében hanyan viselték éket, illetve azt is, hogy mikor adtak
ki 6ket utoljara. Ugyancsak értékes része a dolgozatnak annak bemutatasa, hogy hany névér neve

hozhat6 Gsszefiiggésbe a rend szentjeinek és boldogga avatott tagjainak a nevével.

Kulcsszavak: rendi névadas, a rendi nevek eredete és jelentése, a rend boldogga és szentté ava-

tottjainak szerepe a névadasban

BEVEZETES

A névtan, idegen széval onomasztika a nevek vizsgélataval foglalkozé tudomanyag,
amelynek ,,tudomanybeli statusa a 20. szdzad kozepén-masodik felében folytatott szak-
mai munka eredményeképpen alakult ki’ (HoFFmMANN 2015: 11). ,,[...] diszciplinaris
kiillonallasanak s ezzel egytitt onallosaganak a tételét legkovetkezetesebben kétségkiviil
HajpU Mihaly képviselte az elmult évtizedekben (1997, 1998)” (HOFFMANN: 2015: 11).
A névtudomany vizsgalodasi korébe tartozik — tobbek kozott — a személynevek, a
helynevek, az intézménynevek, markanevek, targynevek kutatasa, de kitekint a kdzne-
vek és tulajdonnevek kapcsolodasara, a névvaltozasokra, a névlélektani vonatkozasokra
is. Koziilik kiemelt figyelmet fordit a személynevek, valamint a helynevek kutatasara.
Elébbiek koziil is kiilon teriiletet képvisel a katolikus egyhdzi névadas gyakorlata.
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Ezt az irast az is aktualissa teszi, hogy a Katolikus Egyhaz a kozelmultban nagyon
sok oktatasi intézményt atvett, amelyekben papok, szerzetesek, szerzetesndk is tani-
tanak, akiknek rendi neve 4j elemként jelenik meg a vilagi oktatok megszokott neve
mellett, s ez 6hatatlanul felkelti a tanuldk, sziileik és az oktatashoz kapcsolodé vilagi-
ak figyelmét.

Emellett napjainkban a névtani ismeretek mar megjelennek a magyar nyelvi érak
tananyagaban is, tul ezen pedig kiterjedt interdiszciplinaris vonatkozasaik vannak.
Ezzel kapcsolatban F. Lancz Eva Névtudomdnyi ismeretek a magyar nyelvi érdn cim
irdsaban megallapitja, hogy ,a vele érintkez6 tudomanyagak tantargyi megfelelései-
ben gyakorta el6fordul a tulajdonnév és annak lehet6sége, hogy példaul a torténelem,
a foldrajz-, a fizika-, a rajz- és a hittandrakon a névadas inditékairol, koriilményeir6l
sz6 essen egy politikai név, f6ldrajzi név, koznevesiilt tulajdonnév, képzémuvészeti
alkotasok nevei vagy bibliai nevek kapcsan” (F. LANCz 2016: 47). Vagyis a lehetéségek
gazdag tarhdza nyilik meg a pedagdgusok szdmara, s kiillondsen 6rvendetes, hogy a
szerz a hittandrai és a bibliai vonatkozasokat is megjel6li. Ehhez kapcsolédéan min-
denképpen érdekes szinfoltot jelent a rendi nevek vizsgalata, annal is inkabb, mivel e
teriilettel, bar jelentek meg érdekes szakmunkak, a nyelvészek koziil viszonylag keve-
sen foglalkoztak.

Kéziilitk emlitem Németh K. Bédog és Abraham Imre Névadds a magyar bencés rend-
ben (NEMETH-ABRAHAM 1988), Bang6 Bedta Névaddsi szokdsok vizsgdlata a Miasszo-
(BANGO 1997) cimti irdsat vagy A jdszovdri premontrei kanonokrend szerzetesrendi nevei
az 1802-es visszadllitdst kovetd évszdzadban és A csornai premontrei szerzetesrend rendi
neveinek vizsgdlata a rend 1868. évi névtdra alapjin (GASPARICS 2014 és 2015) c. mun-
kaimat.

E tanulmdnyomban az Arpid-hdzi Szent Margitr6l Nevezett Szent Domonkos
Rendi Névérek Apostoli Kongregacidjanak rendi neveit vizsgdlom a rend magyar-
orszagi megtelepedésének elsé ot esztendejében, az 1868 és 1872 kozotti iddszakban.
Mindenekel6tt azonban szeretnék koszonetet mondani dr. Dedk Viktéria Hedvig OP
névérnek, egyetemi tanarnak, valamint Neveda Orsolya Bernadett OP ndévérnek, ked-
ves tanitvanyomnak, akikt6él nagyon sok és érdemi segitséget kaptam kutatomunkam

soran.
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Tanulmanyomban elséként réviden a rend torténetét mutatom be, majd ratérek a
névadasi szokasokra, feltarva azok idébeli valtozasait. Ezt kovetden — a kongregacio
névsorat alapul véve — sorra veszem a vizsgalt iddszakban a rendbe belépdk nevét.
Szélok a névadas koriilményeirdl, bemutatom a nevek jelentését, majd azokat eredet
szerint is csoportositom. Megvizsgalom tovabba azt is, hogy a rendi névadast meny-

nyiben motivalhatta a rend szentjeinek neve.

A REND TORTENETENEK ROVID BEMUTATASA

A kongregacio torténetének gazdag irodalma van, ezért azt a f6 témahoz kapcsoléddan
csupdn vazlatosan mutatom be.

Az Arpéd-hdzi Szent Margitrél Nevezett Szent Domonkos Rendi Névérek Apostoli
Kongregacidja a domonkos csaldd része. Osztrak és olasz szerzetesnék alapitottak; ez-
zel kapcsolatban mindenképpen ki kell emelni, a D’Azula névérek érdemeit, valamint
azt a kortlményt, miszerint a szerzetesség torténetében meglehetdsen kiilonleges, hogy
tobben alapitanak egy kozosséget. A rend mintegy fél évszazad alatt magyarosodott el, s
Tommaso Anselmi olasz domonkos szerzetes tamogatasaval 1868-ban hoztak létre els6
kolostorukat Készegen. 1878-ban Giuseppe M. Sanvito helyettes rendfénok felvette a
kozosséget a domonkos rend II1. rendjébe.

A névérek Szent Margit életeszményét kivantak kovetni, s tevékenységiik céljaként
az ifjusag tanitasat, nevelését tiizték ki.

A rend toretlen magyarorszagi fejlddését mutatja, hogy 1889-ben Vasvaron, 1903-
ban Kassan és Hodmezdévasarhelyen, 1905-ben Szombathelyen, 1921-ben Velemben,
majd 1929-ben Szegeden is rendhdzakat alapitottak, s6t még a II. vilaghaboru alatt is
torténtek alapitasok. A szerzetesrendek 1950-ben tortént feloszlatasa el6tt hat kon-
ventben és két rendhazban Gsszesen mintegy 210 szerzetesnd élt. Az illegalitas évei
alatt is tobben beléptek a rendbe, s az 1991-es tjraindulaskor tiz fével létrehoztak az
uj kozosséget a visszakapott szombathelyi rendhazban.

A rend ma is elsdsorban oktatassal és neveléssel foglalkozik, amellyel az evangéliumi

igazsag mindennapi hirdetését igyekeznek megvaldsitani. (URLL.)
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A RENDI NEVADAS/NEVVALASZTAS

A domonkos rendben, mint ahogyan t6bb mas rendben is a novicidk a bedltozéskor
az Uj oltozet mellett Uj nevet is kapnak; ezekkel azt fejezik ki, hogy a rendbe val6 be-
lépésiikkor uj életet kezdenek. E szokast a 15-16. szazadi reformok idején vezették be,
ezzel is hangsulyozva a vilagi dolgoktdl vald elszakadast, a rendhez vald tartozast. A
névadasnal torekedtek arra, hogy az Gj név — lehetdség szerint — domonkos rendi szent
neve legyen. A rend magyarorszagi induldsanak idészakaban a névadasi szokdsokat
illetéen sajnos nem maradtak fenn feljegyzések arra vonatkozdan, hogy a rendi el6l-
jard adta-e az Uj nevet, avagy azt a noviciak valaszthattdk maguknak. A névadasrdl
a rend magyarorszagi ndi agat ujra létrehozé Tommaso Anselmi sem ejt szot. Errél
Az Arpdd-hdzi Szent Margitrél Nevezett Domokos Névérek 150 éve cimii kdtetben az
1868-as oktober 15-i beoltozés leirasa kapcsan ezt olvashatjuk: ,, Anselmi homilidja utdn
a beodltozés szertartdasa kovetkezett. Miutdn a jeloltek megkaptak és magukra oltotték a
domonkos rend habitusadt és fatyldt, 1ij (szerzetesi) nevet is kaptak.” (MAGYAR MARIETTA
Mirjam OP 2018: 30.) Vagyis tal azon, hogy a szerzetesnék rendi neviiket a bedlto-
zéskor kaptdk, tobb informacié ezzel kapcsolatban nem all rendelkezésre. Mirjam
névér, a kotet rendtorténeti részének szerzdje — ismereteim szerint — ugy vélekedik,
hogy a neveket ekkor Tommaso Anselmi a sajat elgondolasa szerint adhatta. Ezt
latszik alatamasztani az a tény is, hogy a Margit (Margarethe) nevet D’Azula Johanna
kapta, akit a kozosség eldljaréjanak szant. Fontos tudnivalé tovabba, s ezt a rendi
névtarnak a vizsgalt idészakra vonatkozo része is alatamasztja, hogy egyidejtileg két
névér praktikus okokat is figyelembe véve — példdul athelyezhetik masik rendhazba
— nem viselheti ugyanazt a nevet.

A domonkos rendi szerzetesi nevek kételemtiek, oly médon, hogy a vizsgalt id6-
szakban a Mdria név minden felvett név el6tt szerepel. (Erre egyébként férfi rendi
név esetében is taldlunk példat.) A bencés névanyag vizsgilata sorin ABRAHAM IMRE
e gyakorlat 8si, egyben praktikus voltara hivja fel a figyelmet: a rendtagok tarsaikat
egyelemd, a névismétlést egyazon idészakban kizaro, a Bibliabol és a Martyrologium
Romanumbdl valasztott, esetenként szokatlan nevekkel illetik (NEMETH—ABRAHAM
1988: 1).
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AZ ARPAD-HAZI SZENT MARGITROL NEVEZETT SZENT DOMONKOS
RENDI NOVEREK APOSTOLI KONGREGACIOJA NEVEINEK VIZSGALATA
AZ 1868-1872 KOZOTTI IDOSZAKBAN

A rendi nevek eredetének és jelentésének bemutatasa

A névsorban 33 név szerepel. Ezeket eredeti alakjukban, eredeti helyesirasukkal
szerepeltetem tanulmanyomban: Agnes, Alfonza, Ambrézia, Angelika (2), Aquina-
ta, Augusztina, Benedikta, Benvenuta, Cassiana, Clara, Columba, Dominika, Emilia,
Gundisalva, Imelda (2), Jacinta, Johanna, Katalin, Lucia (2), Ludovika, Magdalena,
Margarethe, Martina, Osanna, Paula, Pia, Rosa, Sybillina, Thomasia, Villana.

Lathato, hogy a nevek kozott harom olyat taldlhatunk, az Angelikdt, az Imeldat,
valamint a Lucidt, amelyeket kétszer is kiadtak az 1868-1872 kozotti idészakban.
Ugyanakkor ebben az esetben is meg kell allapitanunk, hogy a nevek hasznalataban
nincs idébeli atfedés, vagyis két névér egyidejlileg soha nem viselte ugyanazt a ne-
vet.

A tovabbiakban tablazatba foglalva e nevek eredetét és jelentését kivainom be-

mutatni:
Rendi név A név eredete A név jelentése
1. | Agnes gorog sziizies, tiszta’
, Akész arra, hogy nemességével kittinjon’
2. | Alfonza német ) o o
jelentésti Alfonz név néi véltozata.
. o A ’halhatatlan’ jelentésti Ambrosius térfinév
3. | Ambrozia gorog L
ndi parja.
4. | Angelika latin ‘angyali, angyalhoz hasonld®
5. | Aquinata latin ’Aquinébdl szarmazd
. . A ’fenséges, fennkolt’ jelentésti Augustus térfi-
6. | Augusztina latin Ty
név néi valtozata.
7. | Benedikta latin aldott’
A Benvenuto férfinév ndi véltozata.
8. | Benvenuta olasz
"Isten hoztal’
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Rendi név A név eredete A név jelentése

A Cassian férfinév néi valtozata.

9. | Cassiana latin
a Cassius nemzetséghez tartozd’

10. | Clara latin *vilagos, ragyogo, hires’

11. | Columba latin ‘galamb’

o ) Az ’Urhoz tartozd’ jelentésti Domonkos férfi-

12. | Dominika latin .
név néi parja.
A magyar Emil férfinév latin eredetijének néi
parja.

. ) Jelentése az Emil férfinév jelentését alapul
13. | Emilia latin

véve: 'verseng, vetélkedd.

Felvetédhet még: Aemilia — az ’Aemilius nem-

zetséghez tartozd.

Esetleg Osszefiiggésbe hozhaté Amarantei
Boldog Gundisalvus domonkos testvér, aldo-
. valdszintisithetéen | zépap személyével, aki Portugalidban,

14. | Gundisalva ) o ; ) .
latin Tagildaban sziiletett a 12. szdzad végén.

A Gundisalva a Gundisalvus név n6i valtozata-

nak tekinthet6.
, "Isten harcosndje vagy erds, hatalmas harcos-
15. | Imelda német
né
) L A g6rog eredettt mondai Jdcint térfinév néi
16. | Jacinta gorog ]
valtozata.
) Az Isten kegyelme vagy Isten kegyelme?z’ je-
17. | Johanna latin o o
lentésti Johannes férfinév néi véltozata.
‘nyilazd
18. | Katalin gorog (Korabban a katharosz tiszta’ szobol is meg-
probaltak eredeztetni.)
) ) A’fényes, ragyogo, ill. népies szomagyardzattal
19. | Lucia latin

hajnali’ Liicius férfinév néi valtozata.
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Rendi név A név eredete A név jelentése
) . A ’hires harc’ jelentés, latinositott formaju
20. | Ludovika német ) L
Ludovicus térfinév néi valtozata.
21. | Magdalena héber ’Magdala varosabol szarmazé né’
22. | Margarethe gorog ‘gyongy’
A ’Mars hadistenhez hasonlé, harcias, bator’
23. | Martina latin jelentésti Mdrton férfinév latin eredetijének
noi parja.
24. | Osanna héber liliom’
. A ’Kicsi, kis termetd’ jelentésti Pdl férfinév
25. | Paula latin ) » o
latin eredetijének néi valtozata.
. . A’jambor, kegyes’ jelentésti Pius férfinév néi
26 | Pia latin )
valtozata.
27. | Rosa latin r6z52
Hires 6kori pap- és josn6k nevébdl lett sze-
mélynév, a Sybilla alakvaltozat.
Jelentése nem tisztazott, a dor-gorog nyelv-
28. | Sybillina latin jarasbol probaltak neki értelmet adni: ’Isten
tanacsosa.
Ennél valészintibb azonban, hogy valamelyik
keleti nyelvjarasbol szarmaztathato.
A Thomasius térfinév néi valtozata.
29. | Thomasia latin
iker’
o Visel6je Botti Boldog Villana csaladanya,
) valodszintisithet6en o Lo
30. | Villana lati harmadrendi vilagi domonkos névér utan
atin
kaphatta, aki 1332-ben sziiletett Firenzében.
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A nevek koziil 6szovetségi név az Osanna, Gjszovetségi a Magdalena.

A névsorban szereplé rendi nevek koziil a kovetkezok talalhatok meg Fekete Antal
Keresztneveink, véddszentjeink cim munkajéban: Agnes, Ambrézia, Angelika (2), Au-
gusztina, Benedikta, Clara, Dominika, Emilia, Imelda (2), Jacinta, Johanna, Katalin, Lu-
cia (2), Ludovika, Magdalena, Margarethe (Margaréta), Martina, Paula, Rosa (Réza). (L.
FEKETE 2007.)

Nem talalhatok meg viszont a kovetkez6 nevek: Alfonza, Aquinata, Benvenuta, Cas-
siana, Columba, Gundisalva, Osanna, Pia, Sybillina, Thomasia, Villana. E nevek eseté-
ben jelentésiiket (Aquinata), térfinévhez valé kapcsolodasukat (Alfonza < Alfonz; Pia <
Pius) stb. figyelembe véve lehetett kovetkeztetni a név eredetére és jelentésére.

A szokatlan hangzasu, ritka nevekkel kapcsolatban meg kell jegyezni, hogy ma mér
egészen mas neveket adnak a jel6lteknek. Tablazatban mutatom be, hogy a rend szaz-

Otven éves torténetében hanyan viselték Oket, illetve azt is, hogy mikor adtak ki ket

utoljara.
Név Hanyan viselték a rend | Mikor adtak ki utoljara?
150 éves torténetében?
1. | Alfonza 2 1945
2. Aquinata 6 1948
3. Benvenuta 5 1927
4. Cassiana 1 1869
5. Columba 4 1913
6. Gundisalva 2 1910
7. Osanna 2 1914
8. Pia 5 1996
9. Sybillina 2 1922
10. Thomasia 2 1925
11. | Villana 2 1942

Az adatok — a Pia kivételével — igazoljak azt az allitast, hogy ezeket a neveket ma mar
nem adjak a novicidknak. A Pia esetében is csupan egy kései kivétellel talalkozunk; 1996

el6tt kozel hetven esztend6vel korabban, 1927-ben adta ki a rend utoljara ezt a nevet.
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A névadas szempontjabol érdemes azt is feltarni, hogy a vizsgalt id6szakban hanyan
kaptak a rend szentjeinek és boldogga avatott tagjainak a nevét. Ehhez kittin6 forrasként
szolgalt a Szent Domonkos Rend Magyar Tartomanyfénoksége altal 2011-ben kiadott
Domonkos szentek, szent domonkosok cimli konyv a hozza tartozé Domonkos Kalendd-

riummal, amely a maguk teljességében oleli fel ezeket az adatokat.
A rend szentjeinek szerepe a rendi névadasban

A tovabbiakban azt vizsgalom, hogy a bemutatott idészakban vajon hany névér neve

hozhaté dsszefliggésbe a rend szentjeinek és boldogga avatott tagjainak a nevével.

Domonkos-rendi szent neve

Montepulciandi Szent Agnes

1. | Agnes — : -
Jézusrol nevezett Boldog Iangeaci Galand Agnes
2. | Columba Rieti Boldog Kolumba
3. | Emilia Bicchieri Boldog Emilia
4. | Gundisalva Amarantei Boldog Gundisalvus
5. | Imelda Lambertini Boldog Imelda
De Ricci Szent Katalin
o | atatin Sziénai Szent Katalin
Boldog Jarrige Katalin
Mattei vagy Racconigi Boldog Katalin
7. | Kldra Gambacorta Boldog Klara
8. | Lucia Broccadelli vagy Narni Boldog Licia
9. | Magdaléna Panatieri Boldog Magdolna
Mancini Boldog Maria
10. | Mdria Bagnesi Boldog Maria Bartolomea
Boldog Poussepin Maria
Citta di Castelldi Boldog Margit
11. | Margit Boldog Ebner Margit
Savoyai Boldog Margit
12. | Rosa Limai Szent Réza
13. | Villana Botti Boldog Villana
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A tablazat adatait figyelembe véve megallapithatjuk, hogy 1868 és 1872 kozott 13 6,
a belépdk tobb mint egyharmada kapta valamely domonkos rendi szent vagy boldog-
ga avatott személy nevét, ami aligha lehet véletlen. E feltételezést erdsiti, s a példaadas
erejét jol mutatja (bdr a vizsgalt nevek kozott nem szerepel) Bagnesi Boldog Maria Bar-
tolomea példdja, aki annyira mély tiszteletet érzett Szent Bertalan apostol irant, hogy a
»Bartolomea” nevet vette fel valodi nevének részeként.

Hajdu Mihaly az gjsziilottek névaddsaval kapcsolatban szol a példaképrol valo néva-
das szokasarol: ,, Mdr a Krisztus utdni elsé szdzadban a piispokok folhivtdk a keresztények
figyelmét arra, hogy gyermekeiknek adjanak nevet az egyhdz szentjeirdl, mdrtirjairdl...”
(HaypU 2003: 109.) Ha a vilagiak korében is ajanlatos névadasi forma, tulajdonképpen
véddszent ald helyezés, akkor ez még inkabb hangsulyos szempont kell, hogy legyen a
szerzetesrendi nevek valasztdsaban.

Mindezek mellett felttinhet, hogy nem talaljuk meg a rendi nevek sordban a Mdridt.
Ennek érthetd oka van: azt valamennyi domonkos névér a polgari neve és a rendi neve
kozt kotelezden viseli.

Osszességében véve, bér e tanulményban minddssze 6t esztendd, az 1868 és 1872
kozotti idészak névadasat vizsgaltam, ugy vélem, hogy mivel névtani szempontbdl sza-
mos érdekességet tartalmaz, mindenképpen érdekes és érdemes az Arpad-hazi Szent
Margitrdl Nevezett Szent Domonkos Rendi Névérek Apostoli Kongregacidja neveinek

tovabbi vizsgélata is.
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tés: 2024. jinius 20.)

AN EXAMINATION OF THE RELIGIOUS NAMES OF THE APOSTOLIC
CONGREGATION OF THE SISTERS OF SAINT DOMINIC, NAMED
AFTER SAINT MARGARET OF THE ARPAD DYNASTY, BETWEEN

1868 AND 1872

This study examines the naming of the Apostolic Congregation of the Order of St. Dominic
named after St. Margaret of the Arpad Dynasty, between 1868 and 1872. Firstly, it presents
the authors who dealt with the naming in the Order and suggests how the knowledge of
nomenclature can be used in education. After that, it briefly describes the history of the
Order. Then, it turns to the specificities of the Order’s naming. It lists the names of the given
period, their origins and meanings. It also discusses those special names that are no longer
given to novices and which are not to be found in the best-known books of surnames. In re-
lation to these names, the study also reveals how many novices used them over the one and

a half centuries of the Order’s history, as well as the last time they were given out. Another
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valuable part of the study is the presentation of how many of the sisters' names can be connec-

ted to the names of the saints and beatified members of the Order.

Keywords: order naming, the origin and meaning of order names, the role of the beatified and

canonised of the Apostolic Congregation of the Order of St. Dominic in naming
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Nyelvhasznalat-kozpontii
nyelvtantanitds, anyanyelvi nevelés az alsé tagozaton

2. Mondatok a beszédben és az irdsban

A 2020-td] érvényes Nemzeti Alaptanterv, valamint az ahhoz illeszkedd kerettanterv az anya-
nyelvi ismeretek alsé tagozatos tanitdsdban a gyakorlati nyelvhasznalat fejlesztését hatarozza
meg célként. Ennek szellemében 1-2. évfolyamon elsdsorban a nyelvi tapasztalatszerzés bévité-
se, 3—4. osztalyban pedig az erre alapozott tovabbi fejlesztés all a kdzéppontban. A kerettanterv
hangstlyozza, hogy ,nem nyelvi ismeretek” nytjtasa, hanem jatékos, élményszeri fejlesztés se-
giti az 6szt6nods nyelvhaszndlat tudatossa tételét (Kerettanterv 2020: 28). Tanulmanyomban azt
vizsgalom, hogyan segiti ennek megvaldsitasat az alsé tagozatos anyanyelvi nevelés a mondatok-

rél valé tanitasban.

Kulcsszavak: tudatos nyelvhaszndlat, mondatok a beszédben és az irasban, anyanyelvi kompe-

tencia

A MONDAT MINT A BESZED ES A NYELV EGYSEGE

A mondat a nyelvi kommunikacié olyan Osszetett jelensége, amelynek tobbféle szem-
ponta megkozelitése, és ebbdl adoddan tobbféle meghatarozasa létezik. Logikai értelme-
zés szerint a mondat olyan kijelentés, amely valamirdl allit valamit, azaz tartalmaz egy
predikativ mozzanatot (KUGLER 2003: 369). Ez a kitétel azonban nem érvényes minden
mondatra, igy példaul a koszonésekre és a megszolitasokra sem. A formadlis megkozelités
a mondatot mint szerkezetet definialja, amely legaldbb egy sz6bdl 4ll, lezart intonacids
szerkezete van, és szintaktikailag szabad forma. Ez a jellemzés is hidnyos azonban, mivel
a mondat magasabb nyelvi szinten, a szovegben hasznalva ezeken a jellemz6kon kiviil
a szovegbe vald beszerkesztettségének jegyeit is hordozza (i. m. 370). A funkciondlis
megkozelités szerint a mondat a nyelvi rendszer hierarchidjanak csicsan elhelyezked6

nyelvi jelenség, amely az alatta allé nyelvi egységekbdl (szavak, szdszerkezetek) nyelvi
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szabalyok alkalmazasaval jon létre. E szabalyok részben jelentéstaniak — a mondat jelen-
tésének a benne hasznalt szavak lexikai jelentése az alapja —, részben pedig grammati-
kaijak — a magyar nyelvben a szavak kozotti viszonyok kifejezésére ragokat és jeleket al-
kalmazunk. A nyelvi rendszerben értelmezett mondatot rendszermondatnak nevezziik,
amely a beszédben tolti be funkcidjat, s valik a szoveg elemi, lancszemnyi egységévé. A
szovegmondat a szobeli vagy az irasbeli kommunikacié sordn a rendszermondathoz
képest tovabbi, aktudlis jelentéseket kaphat. ,Mondat minden olyan nyelvi eszk6z6kbdl
allé megnyilatkozas vagy megnyilatkozasrész, amely a beszédfolyamatot, illetleg a beszé-
16 és a hallgat6 kozotti kommunikativ kapcsolatot egy kerek kifejez6, tajékoztatd és/vagy
telhivé mozzanattal épiti tovabb.” (DEME 1984: 61.) S6t tagabb értelemben mar maganak a
mondatnak a megfogalmazasa is egyfajta cselekvésként értelmezhet6 (KUGLER 2003: 370).

A MONDATOK A GYERMEK ANYANYELV-ELSAJATITASABAN

A gyermeknyelv kutatdsaval foglalkozé szakirodalom altalaban egyéves korra teszi az
els6 szavak megjelenését a kisgyermek beszédében (GOsy 2005: 265). A gyermek elsd,
jelentéssel rendelkezd szavai funkciondlisan szomondatok: kiilonb6zé szituaciokban
tobbféle mondat kifejezésére alkalmasak (i. m. 266). A masodik életévben ezeket kovetik
a két-, majd tobbszavas mondatkezdemények, amelyeket a telegrafikus beszéd valt fel.
Ez mar a mondatszer(i kozlések el6készitdje. Jellemzoje, hogy eleinte féleg a szupraszeg-
mentalis elemek és a szo6sorrend jelzi a logikai 6sszetartozast, majd késébb megjelennek
benne a toldalékos szavak is. A toldalékok megtanuldsanak sorrendjében a gyermek
kognitiv fejlettsége, a nyelvi forma Osszetettsége, egyértelmtisége, valamint gyakorisaga
jatszik szerepet (i. m. 268). A harmadik életévben a szokincs jelentds gyarapodasaval
parhuzamosan megjelennek az elsé sszetett mondatok. Ovodéskorban a gyermekek
mondatalkotdsa egyre bonyolultabbd, a nyelvi szabalyok alkalmazasa egyre pontosabba
valik, nem ritkak a tobbszorosen Osszetett mondatok. Az ebben az idészakban gyak-
ran hasznalt szituativ beszéd dialdgusaiban a mondatok mar altalaban jol kapcsolédnak
egymashoz. A gyermekek beszéde 6téves kor koriil egyre 0sszefiiggébbé, a szofajok és a
toldalékok hasznalata is egyre biztosabba valik. Az 6vodaskor végére a kozlések szintak-
tikai viszonyai gazdagodnak, a gyerekek képessé valnak bonyolult tartalmak, dsszefiig-

gések megfeleld nyelvi szerkezetekkel valo kifejezésére. (GOsy 2005: 286.)
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Az 6vodai anyanyelvi nevelés minden tevékenységgel, de azok koziil is kiemelten
a verseléssel, meséléssel, mondokazassal és anyanyelvi jatékokkal segiti a gyermekek
beszédértésének, beszédprodukcidjanak fejlédését, hogy az iskolakezdésre ,érthetden,
folyamatosan kommunikaljanak, beszéljenek; gondolataikat, érzelmeiket masok szama-
ra érthetd formaban, életkoruknak megfelel6 tempoban és hangsullyal tudjak kifejezni,
minden széfajt hasznaljanak, kiillonb6z6 mondatszerkezeteket, mondatfajtakat alkossa-
nak” (ONOAP 2012.)

A MONDATOKRA VONATKOZO ISMERETEK
AZ ALSO TAGOZATOS MAGYAR NYELV ES IRODALOM TANTARGYBAN

Jollehet, az iskolaba 1ép6 gyermekek anyanyelvhaszndlataban természetesen van jelen
a mondat- és szovegalkotas, illetve -értés, az iskolai anyanyelvi nevelésnek feladata az
»0sztonods nyelvtudas formaldsa, valamint a nyelvi tudatossag, ezen keresztiil pedig a

nyelvhasznélat fejlesztése” ezen a teriileten is (Kerettantery 2020).

A mondatrél mint a nyelvi rendszer legnagyobb, a beszédnek pedig legkisebb egységé-
rél val6 ismeretnyujtas az alsé tagozatos anyanyelvi nevelés valamennyi teriiletén jelen
van. A beszéd, az olvasas és a szovegértés, az irds, a helyesirds, a nyelvtan és a szovegal-
kotas tanitasa egyarant hozzajarul a mondatok jobb megértéséhez és tudatosabb szdbeli
és frasbeli hasznalatahoz.

A beszédfejlesztés kozéppontjaban a szokincsfejlesztés all, amelyhez szorosan kap-
csolodik a megismert szavak mondatban valé elhelyezése, a mondatoknak pedig kii-
16nb6z6 szituaciokban val6 helyes hasznalata. A szomagyarazat, a kérdésfeltevés, a be-
szélgetés modszerei a mondat- és szovegértés fejlddését is nagyban segitik. A mondatok
megfelel6 megszolaltatasaban egyre tudatosabba valik a fonetikai eszkozok — hangszin,
dallam, tempd, hangeré - hasznélata.

A tanulok a szébeli mondatok és szovegek megértése és alkotasa mellett az olvasds
elsajatitasaval képessé valnak kezdetben rovidebb, majd egyre hosszabb és osszetettebb
mondatok elolvasasara, megértésére is.

Az irds és a helyesirds tanitasanak keretében a jelrendszer megismertetése soran a

gyerekek fokozatosan jutnak el mondatok masolasahoz, majd hallott mondatok tollba-
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mondas utdni leirasdhoz. Megtanuljak a mondat irdsban valé rogzitésének helyesirasi
szabalyait (szokozok, mondatkezdé nagybet(i, mondatvégi irasjel hasznalata).

Az irdsbeli szovegalkotds tanitasanak egyik fontos eleme annak tudatositasa, hogy
adott témaban hogyan kapcsolhatok 6ssze a mondatok széveggé, valamint milyen nyelv-
tani eszkozok — nével6k, névmasok, kotdszok - segitik az osszefiiggés megteremtését.

A nyelvtantanitds emellett a beszél6i szandéknak az egyes mondatokban val¢ kifeje-
zési maédjait is tudatositja a tanulokban.

Az egyes anyanyelvi teriiletek mondatokhoz kapcsolodo fejlesztési teriileteit az I.

tdbldzat mutatja.

1. tablazat: Mondatokhoz kapcsolddo fejlesztési feladatok az egyes anyanyelvi teriileteken

Beszéd

Olvasas, szovegértés

— megismert szavak, kifejezések
mondatban valé hasznalata

— képrél mondatalkotas

— kérdésfeltevés, valaszadas

— megadott szempontok alapjan
mondatok és rovid szovegek
alkotasa

— Osszeolvasas a szotagoktol a mondatig

— mondatolvasas

— megértést ellendrzé kérdésre valaszadas

— kulcsmondat kiemelése

— helyes mondatsorrend megallapitédsa

— a mondatok logikai, nyelvtani kapcsol6 eszko-
zeinek megfigyelése

— tartalom Osszefoglalasa

Iras, helyesiras

Nyelvtan, helyesiras, szovegalkotas

— a hallds és olvasas alapjan
megfigyelt szavak, szoszerkeze-
tek, mondatok 6nélld leirasa

— egyre hosszabb mondatok
irdsa

— a mondatkezdd nagybet(i és a
mondatvégi irasjel alkalmazasa

- a nyelv alkotéelemeinek észlelése, megértése
(hang/betti, szétag, sz6, mondat, szoveg)

- megadott szempontok alapjan mondatok és
rovid szovegek alkotasa

- a mondatkezdé nagybett és a mondatvégi
irasjel alkalmazasa a kiilonb6z6 mondatfajtak
esetében

- szavak, szészerkezetek, 3-4 szavas mondatok
leirasa megfigyelés és/vagy diktalas alapjan

- mondatfajtak a beszél6 szandéka szerint: a kije-
lentd és a kérdé mondat

- mondatok és dsszekapcsolasuk

- mondatgrammatikai eszk6zok alkalmazasa az
irasbeli szovegalkotdsban
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MONDATOK AZ OLVASAS ES AZ IRAS ELSAJATITASA SORAN

A mondatokra vonatkozd ismeretek tanitasa, a mondatalkotas sajatossagainak megfi-
gyeltetése, a mindennapi kommunikaciéban val6 hasznalatuk tudatosabba tétele az als6
tagozatos anyanyelvi nevelés négy éve alatt fokozatosan, a tantargyon beliil komplexen
torténik.

A gyerekek figyelmének a mondat mibenlétére és a beszédben betoltott szerepére
val¢ rairanyitdsa mar kozvetleniil iskoldba érkezésiik utan elkezdddik. Az olvasas és az
iras el6készitésének id6szakaban a szébeli kommunikacio, a tanuldkkal valé spontan és
iranyitott beszélgetések soran a pedagogus felméri beszédértésiik, beszédprodukciojuk,
szokincsiik, mondat- és szovegalkotasuk fejlettségét, valamint beszédtisztasagukat. A
jO tanitoi kérdések és a gyerekekhez kozel allé témak fokozhatjak a tanulok beszédked-
vét, hozzdjarulhatnak az oldott, bizalomteli légkor megteremtéséhez, ami a természetes
kommunikaci6 alapja.

Bar az olvasas- és irastanulas el6készitésének kozéppontjaban a szavak és a hangok
allnak, fontos fejlesztési feladat a mondat fogalmanak megalapozasa, gyakorlati tuda-
tositasa is (Az én dbécém. Tanmenetjavaslat). A tanuldkkal valo kotetlen beszélgetés
mellett ennek legaltalanosabb mddja az dbécéskonyvben, illetve az el6készitd fiizetben
1év6 tematikus képekhez kapcsolodé mondatalkottatas. Ez kiegésziilhet kérdések felte-
vésével, sajat élmény vagy ismert mese elmondatdsaval is. Pl. Mondj mindegyik képrél
egy-egy mondatot! (Az én abécém 41), Hogyan tolti a csaldd a szabadidejét? Fogalmazz
réla mondatokat! (Egy 1épés a betii 56). A mondatalkotasi feladatok segitik a nyelvi szin-
tek egymadsra épiilésének megfigyelését — Olvasd Ossze a képek kezdbhangjait! Mondd ki
a szot! Alkoss vele mondatot! (Az én abécém 45) —, valamint a tartalmi osszefiiggések,
relaciok mondatbeli kifejezési eszkozeinek helyes alkalmazasat is: Egész mondattal vd-
laszolj! Haszndld a rajta, benne, alatta, folotte, mellette, elGtte, mogotte szavakat! (Egy
1épés a betti 75).

A mondatok beszédbeli hasznalatanak és megértésének gyakorlasa az olvasasta-
nulas kovetkezd szakaszaban is folyamatosan jelen van. Emellett azonban a tanuldk a
nyomtatott és az irott betlik megismerésével és az 9sszeolvasas elsajatitasaval kezdetben
szotagok, szavak, majd mondatok olvasasara és leirasara is képesek lesznek. A sz6 és
a mondat Osszefliggésének tudatositasat mondatalkotasi feladatok segitik. Ezekben jol

megfigyeltethetd és alkalmaztathatd, hogy a szoéjelentés hogyan aktualizalédik a mon-

ANYANYELVI ES IRODALMI NEVELES « 2024 « 1-2 « TANULMANYOK



36 GASPARICSNE KOVACS ERZSEBET

datban. Pl. A tanuldknak a levél, valamint a Jdcint/jacint szavak két-két jelentését ab-
razold képhez kell mondatokat alkotniuk (Az én dbécém 100). Més esetben a feladat a
mondat allitmanyi részére iranyitja a gyerekek figyelmét — Fejezd be a mondatokat a ké-
pek segitségével! (Uo. 114.) A szavakbol 6sszerakott mondatok az olvasds gyakorlasaval
fokozatosan béviilnek. A tanulok a szdolvasastol fokozatosan jutnak el a bet(iz6, majd
a folyamatos, rutinszerd, végiil a szovegértés alapjaul szolgalé sémakoveté mondatol-
vasasig (NAGY 2004: 7). Ez utdbbi esetében a mondat jelentésének helyes értelmezése
fontos cél, hiszen ez egyben a szovegérto olvasas alapfeltétele is. Az olvasastechnika és a
mondatértés fejlesztése soran alkalmazott gyakorlatok f6bb tipusai (a példak a Betiiba-
rangold II. kétetbdl valok):
— helyes szésorrend alkalmazasa a mondatokban
o Szdmozdssal dllitsd helyes sorrendbe a mondat szavait! (123)
— mondatolvasas képekkel
o képszinezés, képkiegészités a mondat jelentése szerint: Szinezd a képeket
mondatok jelentésének megfeleléen! Egészitsd ki a rajzokat az olvasottak
szerint! (25)
— mondatolvasas képpel valo 6sszekapcsolassal
o kép és mondat parositasaval: Melyik mondat melyik képhez tartozik?
Kosd ossze! (51)
— mondatolvasas hidnyz6 sz6 pétlasaval
o Egészitsd ki a hidnyos mondatokat a megadott szavak felhaszndldsdval!
(87)
— mondatpiramis olvasasa
o Olvasd el, majd ismételd meg emlékezetbdl a mondatokat! (23)
o Olvasd el az egyre béviilé mondatokat! Hiizd ald minden mondatban azt
a szot, amivel béviil! (102)
Ez a feladattipus a mondattartalom értelmezése mellett a bévitmények
szerepének tudatositasat is el6késziti.
— mondatolvasas mondatbefejezéssel
o mellérendel6 osszetett mondatok tagmondatainak 6sszekapcsolasa: Kosd
a mondat elejét a végéhez! (77)

o 0nallé mondatbefejezés tobbféle logikai viszony szerint: Fejezd be a

ANYANYELVI ES IRODALMI NEVELES » 2024 « 1-2 « TANULMANYOK



NYELVHASZNALAT-KOZPONTU NYELVTANTANITAS, ANYANYELVI NEVELES AZ ALSO... 37

megkezdett mondatokat! Almomban egy erd6ben jdrtam, és... Almom-
ban egy erd6ben jartam, de... (132)
Ezek a feladatok a mellérendel6 6sszetett mondatok tagmondatainak
logikai kapcsolatara és az annak kifejezésére hasznalt nyelvi eszkozokre
irdnyitjak a tanulok figyelmét.
— Osszekevert mondatok szétvalogatasa
o Szinezd azonosra a mondatok 0sszetartozé részeit! (41)
A feladattipus a szavak, szoszerkezetek kapcsolodasanak megfigyelését
és tudatositasat segiti.
— valaszadas kérdésre a mondat jelentése alapjan
o Olvasd el a mondatokat! Hiizd ald a vilaszt a kérdésekre! (48)

Ez a feladattipus a megértés ellenérzésének egyik leggyakoribb modja.

Az olvasastanitassal parhuzamosan folyik az irdstechnika megerdsitése ugyancsak az
alacsonyabb nyelvi szintektdl (bett, betlikapcsolat, sz6) indulé, majd mondat szinten foly-
tatddo gyakorlassal: egyszert, majd feladatmegoldashoz kapcsolddé masolassal, illetve
tollbamondassal. (Az alabbi példak a Kisbetiirdl nagybetiire 2. munkafiizetbdl valok.)
—a szésorrend helyreallitasa a mondatban
o Alkoss mondatokat az dsszekeveredett szavakbol! Ird le helyesen! (43)
— mondattagolds szavakra
o All6 egyenesekkel bontsd szavakra a mondatot! Ird le! (45)
o All6 egyenessel bontsd szavakra a kozmonddst! Mdsold le helyesen! Hiizd
ald a magyardzatdt! (61)
Az utébbi feladattipus a mondat felépitése mellett a jelentésre is raira-
nyitja a gyerekek figyelmét.
— mondatbefejezés kép, megadott szavak alapjan
o A kép alapjdn fejezd be a mondatot! Ird le! (45)
o Egészitsd ki a mondatot a zdréjelbe tett szavakkal! (60)

Ha az olvasds- és irastanitas el6készitési, betlitanitasi és olvasastechnikat fejleszté id6-
szakanak tankonyveiben, munkafiizeteiben szereplé mondatértési és mondatalkotasi
feladatokat az életszer(iség, nyelvhasznalat-kdzpontusag szempontjabol vizsgaljuk, a

kovetkezoket dllapithatjuk meg réluk:
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— A szdbeli és az irasbeli mondatalkotas, valamint a mondatolvasas és -értelmezés
részben a gyermekek életkoranak megfelel6, szamukra érdekes témakban (jatszo-
tér, kozlekedés az iskolaba, nyaralas, allatkerti latogatas, napirend, csalad, szabadidé
stb.) torténik.

— Gyakori, hogy a mondatalkotasi feladatok eseményképekhez kapcsolodnak. (Fo-
galmazz mondatokat réla! ... Mesélj a képrdl!) (Egy 1épés a betii 56, 40.)

— A szobeli kifejezoképesség fejlesztését szolasok, kozmondasok olvastatasa és jelen-
tésmagyarazata is szolgélja.

— Az olvasas és az irds gyakorldsara szolgalé tankonyvi mondatok témdjat, tartal-
mat jellemzéen a mar ismert, illetve az éppen tanult betiik felhasznalasa hatarozza
meg. A gyerekek dltal a természetes szobeli kommunikaciéban hasznalt monda-
tokhoz képest ezek tartalmilag és szerkezetileg is joval egyszertibbek, kezdetben csak
alanybdl és allitmanybol dllnak, majd egy-két b6vitmény is kapcsolddik hozzajuk. PL
A tiiz pi-ros szi-nii. A hdz e-16tt 6z dll. (Betibarangolo II. 25.)

— A gyakorlas soran alkalmazott mondatpiramisok az olvasastechnika fejlesztése
mellett a mondatok felépitésére, a bévitmények szerepére is rdiranyitjak a tanuldk
figyelmét.

— A mondatértés ellenérzése tobbféle modon torténik. Gyakori az olvasottak alap-
jan képszinezés, képkiegészités kérése. Ez utobbi egyben a relaciészokincs helyes
hasznélatdnak gyakoroltatasara is alkalmas. Pl. Egészitsd ki a rajzot az olvasottak
szerint! A kor-te mel-lett al-szik a sii-ni. (Uo. 25.)

— Ugyancsak jellegzetes feladat az igaz, illetve hamis allitasok kozotti valasztas. Ez
tobbnyire szovegbdl kiemelt mondatok vagy eseményképekre vonatkozé allitasok
megértésének ellendrzésére szolgal. Pl. Igazak (I) vagy hamisak (H) a képrdl szolo
dllitdsok? Ird a négyzetekbe! (Uo. 33.)

MONDATOK AZ IROTT SZOVEGEKBEN - SZOVEGERTELMEZES

Az olvasastanitas folyamataban 1-2. osztalyban ,az olvasastechnika elsajatitasatol folya-
matosan a szovegértésre tevodik a hangsuly” (Kerettanterv 2020). A szoveg megértésében
a mondatok tartalménak, szerkezetének helyes értelmezése meghatarozo szerepet jatszik. A

szavak jelentése — attol fiiggden, hogy milyen mas szavakkal és milyen médon kapcsoljuk
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Ossze Gket — a mondaton belill aktualizalodik. A szemantikai és a grammatikai tényezékon
kiviil a mondatnak pragmatikai vonatkozasa is van: a beszél6i szandékot fejezi ki adott kom-
munikacids helyzetben. A mondatok a szévegben kapcsolddnak egymashoz, ez mind nyelv-
tani, mind pedig lexikai és jelentéstani szempontbdl meghatarozza felépitésiiket. Ezeknek a
szempontoknak a tudatositasara van sziikség a mondat jelentésének értelmezésekor.

A tanuldk kiilonbozd szovegek olvasasa és értelmezése soran fokozatosan megisme-
rik az egyes szovegfajtak jellemzdit, szerkezeti, tematikai és nyelvi sajatossagait. Ebben
a folyamatban sok tapasztalatot szereznek a mondatokrol is: megfigyelik és tudatositjak
a tartalom és a beszél6 szandéka szerinti fajtdikat, szerepiiket a szoveg felépitésében,
grammatikai, helyesirasi sajatossagaikat, valamint a szovegosszefiiggés megteremtésére
szolgalo kapcsoldelemeket. A szovegteldolgozas soran alkalmazott analizis is leggyakrab-
ban mondat (kérdés, felszdlitas) formajaban iranyitja ra a tanuldk figyelmét a kiilonboz6
értelmezési szempontokra. Ugyanigy az olvasottak szintézisére is jellemzé a mondattal
valé Osszefoglalas, cimadas, vazlatpont-megfogalmazas.

Az olvasékonyvi olvasmanyok téma, mifaj, nyelvezet, stilus szempontjabol sok-
szintek. Az irodalmi szovegek, illetve atdolgozasok vannak tdlstlyban, ezek tobbsége
klasszikus alkotds, a kortars mesék és versek inkabb csak izelit6ként vannak jelen. Az
irodalmi alkotasok irodalmi, kdznyelvi, népnyelvi, illetve rétegnyelvi nyelvvaltozatok
jellemzdit mutatjak. Az ismerettartalmu szovegek, amelyek témadi hagyomanyosan a
magyar torténelemhez, a népszokasokhoz, tinnepekhez, az élévilaghoz vagy tuddsok-
hoz, feltalalékhoz kapcsoldédnak, jol tiikrozik a leiré mifaj nyelvi sajatossagait. Néhany
dokumentumszéveg reprezentalja a hétkoznapi nyelvhasznalatot: gyermeknapi plakat
(Olvasokonyv 4.: 146), egy osztalykirandulds programja (Szovegrol szovegre 3.: 1. 140),
csaladi életmod- és sportnap hirdetése (Hétszinvirag 3.: 52). Az irott szovegekhez kap-
csolodo feladatok alkalmat adnak a tanuloknak sajat véleménytik, élményeik, otleteik
megfogalmazasara; ezekben a mondatalkotas valtozatos helyzeteit és mddjait — kozlés,
érdeklédés, felhivas, tomorités, bovités, indoklas — gyakorolhatjak. Pl. Ti miért szeretitek
vagy nem szeretitek az iskoldt? (Hétszinvirag 3.: 7), Nézzétek meg tijra a képet! Irjatok
egy-egy dllitast az allatokrol! Ez alapjan ismerjék fel a tobbiek! (Uo. 112), Fogalmazz kér-
dést a leirt vilaszokhoz! (Szovegrol szovegre 3.: II. 117). Kiilonleges feladattipus az 6t-
soros, amely sz0, szoszerkezet, mondat és rokon értelmi szé hasznaltatasaval nemcsak
a szovegtartalom Osszefoglalasat segiti, hanem a nyelvi megformalas modjat is kozép-

pontba helyezi. PL.:
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Milyen? (2)
Mi tortént vele? (3)

Mi jut eszedbe rola?

(4 szavas mondat)

Mire emlékeztet?

(rokon értelm sz6 a cimhez) (Hétszinvirag munkafiizet 3.: 40).

A szovegteldolgozas jellegzetes, a mondatok hasznalatahoz kapcsolodo feladattipusai:
szovegrész tartalmanak Osszefoglalasa egy mondattal, tételmondat kiemelése a bekez-
désbdl, szovegmondatok helyes sorrendbe tétele, mondatkiegészités, allitdsok helyes-
ségének megallapitdsa a tartalom alapjan, parbeszéd kiegészitése, olvasdsa, eljatszasa,
szolas, kozmondas torténethez kapcsoldsa stb. Az olvasott szovegek értelmezésének e

szempontjai egyben jol el6készitik a tanuldk irasbeli szévegalkotasat.

MONDATOK A NYELVTAN, A HELYESIRAS
ES AZ IRASBELI SZOVEGALKOTAS TANITASABAN

A mondatnak mint a nyelv épitékévének tudatositdsa mar az 1-2. osztélyban elkezdd-
dik. A tanuldk az olvasds és az iras elsajatitasaval mar nemcsak szoéban, hanem a leirt
mondatok esetében is képesek lesznek megérteni a kifejezett gondolatot, és azonositani
tudjak a mondatalkotd szandékat. A kerettanterv szerint masodik osztalyban ,,a mon-
datot nagybetiivel kezdik, alkalmazzak a mondat hanglejtésének, a beszélé szandékdnak
A kovetkez6 két évfolyamon az ismeretek boviilnek a tovabbi harom - felkialto, felszoli-
to, 6hajté — mondatfajtaval, valamint a helyes mondatalkotashoz sziikséges szofajtani és
a szdalaktani tapasztalatokkal. A gyerekek megtanuljak példaul, hogy a névuté hol he-
lyezkedik el a fénévhez képest, hogyan kell helyesen leirni az igekotds igéket, megfelel-
en hasznalni a helyhatarozoragokat, illetve mi a kiillonbség a hatarozott és a hatarozatlan
néveld kozott. Ezeknek az ismereteknek az elsajatitasa a tanulok életkori sajatossagaihoz
igazodva indukcids eljarassal torténik: a gyerekek az adott jelenséget életszertien tapasz-
taljak meg, majd sajat megfigyelésiik és a segité szempontok alapjan maguk jutnak el a

lényegi sajatossagok felismeréséhez.
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A mondatnak a szobeli és az irasbeli kommunikacioban betoltott szerepét a beszél6i
szandék felismertetésén keresztiil tudatositjuk. A mondatfajtak vizsgalata szituaciohoz
kotve torténik. A tanuldk azt figyelik meg, hogy ki kinek, milyen céllal mondhatja, irhat-
ja 6ket, valamint, hogy az adott mondat hogyan tiikrozi ezt. Megfigyelési szempontok:
a szOhaszndlat, a tartalom, a nyelvi megformaltsdg, valamint az akusztikai, helyesirasi
sajatossagok. A kiegészitend6 kérdé mondat esetében példaul a tudakozddas, érdekls-
dés szandékanak, a kérdé névmas hasznalatanak, a kérd6 intonacionak, a kérdé névmas
hangsulyos ejtésének, valamint a mondatvégi kérddjel hasznalatanak megfigyelése all a
kozéppontban.

A mondatrdl valé tanitasnak kiilondsen fontos célja a nyelvhasznalat kreativitasanak
biztositasa. A szemléletesség és az életszertiség elengedhetetlen, hiszen a mondatalkotas
és -értelmezés nem lehet csupan a nyelvtanora ,tananyaga’, hanem gyermeknek és fel-
néttnek napi természetes kommunikacios tevékenysége. A tudatositas csupan eszkoz a
még valtozatosabb nyelvhasznalathoz, az igényes és egyedi megnyilatkozasokhoz.

Tartalmi szempontbdl elmondhat6, hogy a tankonyvi és munkafiizeti feladatok
mondatai sok szallal kapcsolodnak a tanulok életkori tapasztalataihoz. Témaik: az isko-
la, a tanulds, a szabadidé eltoltése, kirdndulas, csalad, iinnepek, a természeti és a tarsa-
dalmi kornyezet — gyakran hétkoznapi szituacioba helyezve. Az egyik tankonyv példaul
a mondat mibenlétének és fajtainak megfigyeltetéséhez egy piaci jelenetet, illetve egy
szelektiv hulladékgyjtést abrazold képet alkalmaz (Nyelvtan és helyesiras 2. tankonyv:
95, 96).

A mondatrol tanult ismeretek alkalmazasa véltozatos, a szébeli és az irasbeli nyelv-
hasznalatra épiil6 feladatokkal torténik. Jellegzetes gyakorlattipusok:

— mondatelemzés
o 06nall6 mondatok vagy szovegmondat fajtajanak megallapitasa: a beszé-
16i szandék és a kifejez6eszkozok azonositasa
P célja a tanultak felismerése, a fogalmak megnevezése, a kapcsolédo
nyelvi, helyesirasi tudnivalok tudatositasa
— pdrositas
o beszéldi szandék és azt kifejez6 mondat sszekapcsolasa
P az uj ismeret elsddleges rogzitésének jellegzetes feladattipusa

— kiegészitéses feladatok
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o hidnyos mondat kiegészitése kérddszoval, 6hajté mdodositdszoval, indu-
latszéval, mondatvégi irasjellel
P célja az adott mondatfajta szofaji és helyesirasi jellemzdinek gyakoroltatasa
o parbeszéd hianyzé mondatainak kiegészitése
P célja az adott kommunikacios helyzetben a mondatok tartalmi és nyel-
vi kapcsolddasanak megfigyeltetése
» fontos a mondatok felolvastatasa, kimondatasa a mondatdallam, a
hangsuly és a hangszin gyakoroltatasa szempontjabol
— mondatalkotas
o adott szavakbol mondat 6sszerakasa
o képhez mondatok megfogalmazasa
o szovegtartalom egy mondatba stiritése ez a feladattipus az analizl6-
szintetizald képesség mellett a kreativitast is fejleszti
— mondattagolas
o adott mondat egybeirt szavainak szétvalasztasa
P célja a mondatfelépités, a szorend és a helyesiras megfigyeltetése
— mondatbdévités
o témondat bévitése
P célja a bovitmények szerepének megtapasztaltatasa
— atalakitds
o kiindul6 mondat atalakitdsa megvaltoztatott beszél6i szandék szerint
P teret ad a tanuloi kreativitasnak
— rendszerezés
o mondatok csoportositasa a beszél6i szandék alapjan
P szintetizalé feladattipus
— szitudcios jatékok
o adott témdban szerepjaték tobbféle mondatfajta alkalmazasaval

P célja az életszerti nyelvhasznalat gyakoroltatasa

A nyelvtan tantdrgyon beliil a mondatokra vonatkozo ismeretek megalapozzak a fogal-
mazas tanitasat is. A nyelv épitékovei. Az irdsbeli szovegalkotds Iépései cimi témakorben
a tananyag foglalkozik a mondatgrammatikai eszkozok alkalmazasanak modjaival: a

kapcsolas, a sziikités, a bovités, a névmasitas, a nével6hasznalat és a helyettesités jelen-

ANYANYELVI ES IRODALMI NEVELES » 2024 « 1-2 « TANULMANYOK



NYELVHASZNALAT-KOZPONTU NYELVTANTANITAS, ANYANYELVI NEVELES AZ ALSO... 43

ségével. (Kerettanterv 2020.) A tanuldk valtozatos témaju és mifaju szovegek elemzé-
sével, hianyzo6 szovegrészek potlasaval, tartalmilag kapcsolédé mondatok alkotasaval,
hibéas szovegek javitasaval szereznek tapasztalatokat a grammatikai és a szemantikai
eszkozoknek a szovegkohézid megteremtésében jatszott szerepérol. Az életszertiség és a
nyelvhasznalat-kozpontusag jegyében a szovegek témdja altalaban illeszkedik a tanulok
életkorahoz, nyelvezetiik pedig dontéen koznyelvi, illetve irodalmi nyelvi. Helyenként a
humor és a jatékossag is megjelenik benniik.

A szovegalkotas tanitdsa soran a rovid szovegek (hir, hirdetés, meghivo) alkotasa a
miifaji sajatossagokkal 6sszhangban a szabatossag, az egyértelmiség és a lényeg meg-
ragadasa szempontjabol jol fejleszti a tanulok fogalmazasi képességét. A leiras és az el-
beszélés miifaj esetében a mondat mint cim, vazlatpont, kulcsmondat, kezdd és zaré
mondat is megjelenik a szovegben. A kapcsol6doé feladatokkal jol tudatosithaté a mon-
danivalo felépitésének folyamata, a részek elkiilonitésének és dsszekapcsolasanak mod-
ja. A szovegalkoto tevékenység egyben a mondatokra vonatkozo helyesirasi szabalyok

alkalmazasat is életszer(ien gyakoroltatja.

OSSZEGZES

Az als6 tagozatos anyanyelvi nevelés kerettantervi témakore, a Nyelvhaszndlat, helyes-
irds, szovegalkotds mar elnevezésében jelzi a harom teriilet Osszetartozasit. A megfo-
galmazott alapelv az anyanyelvi ismeretek gyakorlati nyelvhasznalaton alapul6 elsa-
jatittatasa, a nyelvi tudatossag fejlesztése. Ennek része a mondatok értelmezésével és
alkotasaval kapcsolatos tapasztalatok bévitése. Az analizis-szintézis muveletei sordn
megfogalmazddo kovetkeztetések alapul szolgalnak a mondat mibenlétének megérté-
séhez, fajtainak, a beszél6i szandéknak, a nyelvi, jelentésbeli sajatossagainak megisme-
réséhez. Az anyanyelvi nevelés egésze a tanuldk életkori sajatossagaira figyelve jatékos,
életszer(i feladatokkal, egyéni és csoportos formaban, szébeli és irasbeli kommunika-
cios helyzetekben valtozatos témakban és miifajokban tapasztaltatja meg a mondatok

hasznalatanak sajatossagait a magyar nyelvben.
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LANGUAGE USE-FOCUSED MOTHER TONGUE EDUCATION
AND LANGUAGE TEACHING IN THE LOWER GRADES
2. SENTENCES IN SPEECH AND WRITING

The National Core Curriculum valid from 2020 as well as the corresponding curriculum frame-
work define the development of practical language use as a goal in the teaching of mother tongue
skills in the lower grades. In this spirit, in grades 1-2 the focus is primarily on the expansion of
language experience while in grades 3—4 further development follows. The curriculum frame-
work emphasizes that what helps to make instinctive language use conscious is "not the provision
of language skills" but rather the playful and experiential language development. In my study,
I examine how mother-tongue education in the lower grades helps to achieve this in teaching

about sentences.

Keywords: conscious use of language, sentences in speech and writing, native language compe-

tence
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Jatékkultura a mesében 5.

Jatékvilag a Boribon és Annipanni kotetekben

Marék Veronika (1937-) Janikovszky Eva- és Jozsef Attila-dijas meseird, illusztrator elsé me-
sekotete Boribon a jatékmacko cimmel jelent meg, melyet a rakovetkezé évtizedekben tjabb és
ujabb Boribon és Annipanni mesék kovettek. Boribon mackd figurajat a generacidkon ativelé
toretlen népszertisége a gyermekirodalom meghatarozé mackohdései (Micimackd, Brumi, Dor-
mogé Domotor, Paddington) kozé emelte.

A Boribon és Annipanni sorozat kotetei leginkabb a 2,5-5 évesekhez szélnak a korosztaly be-
fogad¢ sajatossagaihoz illeszkedd szovegstrukturaval és képi vilaggal. A jol kovethetd torténetek
a gyerekek érdeklddési korének és fejlédési szakaszainak megfeleld hétkoznapi élethelyzeteket,
alapvetd tevékenységeket dolgoznak fel mesei elemekkel szinezve.

Tanulmanysorozatunk 6todik részében a Boribon és Annipanni torténetekben megjelend ja-

tékokat, jatékkultarat mutatom be.

Kulcsszavak: Marék Veronika, Boribon és Annipanni, mackdszerepl6, jatékok, jatékfajtak, jatékkultira

MAREK VERONIKA BORIBONI MESEVILAGANAK JELLEMZOI

A Boribon a jatékmacko kotet 1958-ban jelent meg. A mesekonyv megsziiletésében meg-
hatarozo6 szerepet jatszott az amerikai szdrmazasu Munro Leaf (1905-1976) Mégis csak
jobb iskoldba jarni ciml tanmeséje’. A mese sajatossaga, hogy az ird rovid, egyszerd, jol
kovethet6 szovegek és a sajat maga altal készitett illusztraciok egyiittesével sorakoztatja fel
az iskoldba jaras mellett sz6l6 érveit. Mese és szoveg ilyen tipusti megjelenitésére még nem
volt példa akkoriban a magyar gyermekirodalomban. Az elsé Boribon-konyv és az iréné

késdbb megjelent kétetei is ennek a stilusnak a jegyében sziilettek (BARNOCzKI 2017).

! Munro Leaf mesekonyve magyar-angol nyelven 1945-ben az Anonymus kiadd, majd 1978-ban a
Mora Ferenc Konyvkiad6 gondozasaban jelent meg.
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A Boribon a jatékmacko kétet a Boribon és Annipanni sorozat mesei vilagatol fiiggetlen.
Az azonos mackénév hasznalatanak hatterében az all, hogy Marék Veronikanak nagyon
megtetszett a Boribon név. A név megsziiletése jatékos szoalkotas eredménye, amelyet Oscar
Wilde Bunbury cimii vigjatéka ihletett — ,,Bunburi’, ,,Bonbori’, ,,Boribon” (JANECSKO 2023).

Az elsé Boribon-kotet sziirke szinii élettelen mackoja Gabi és Gyuri 6vodas koru
testvérpar kozos pliissallata, melyet anyukajuk ad nekik, miutan minden mas jatékuk-
ban kart okoztak. A mesekonyv lapjain a korosztalyra jellemz6 jatéktargyak — ugralo
kotél, vonat, labda, mesekonyv, lufi, jatékcsonak — is megjelennek.

Boribon ebben a mesében passziv elszenveddje az eseményeknek: babaznak vele,
teloltoztetik matréznak, postasnak, tirhajosnak, pincérnek, fodrasznak, focistanak, sza-
kacsnak, karmesternek, festének. Az orvosos szerepjaték soran felvagjak a hasat, majd
magdra hagyjak, hogy mast jatsszanak. A fogdcskabdl visszatérve észreveszik, hogy Bo-
ribon eltlint, és megprobaljak megtaldlni. Miutan minden logikus lehet6séget kimeri-
tettek (a szomszéd kisfiu elrejtette vagy elvitte), a fantaziajukat hivjak segitségiil a rejtély
megolddsihoz: ,BORIBON BIZTOSAN MEGSZOKOTT!” (MAREK 2016: 0. n.)?

A torténet itt vesz mesei fordulatot, mert a testvérek elindulnak megkeresni az altaluk
elevennek gondolt jétékmackot. Utjuk soran hasonlé koru gyerekekkel talalkoznak, akik
reflektalnak helytelen viselkedésiikre, nem megfelel6 jatékkulttrajukra: ,Nem ldttam, mi-
ért nem vigydztatok rd jobban”... ,,Nem ldttam, jol tette, hogy megszokott téletek.” (MAREK
2016: o. n.) Végiil hazaérkeznek, és Boribont dsszevarrt hassal visszakapjak anyukajuktol.
Az eseményekbdl tanulva megfogadjak, hogy mostantél megbecsiilik a jatékmackojukat.

A Boribon és Annipanni sorozat elsé mesekonyve 1970-ben jelent meg, melyet 2023-
ig kozel husz kotet kovetett. Ezekben a mesékben Boribon barna szint, eleven kismacko,
aki aktiv résztvevéje, formaldja a torténetek cselekményének. A mesekotetek illusztraci-
6i alapjan Annipannival egy jol felépitett mesevilagban élnek, egy szépen berendezett,
piros tetds, sarga fald, kék ablakos hazikoban gazdag természettel koriilvéve.

Boribonnak sajat szobdja van jatékokkal tele: autds polc kisautokkal, teherautd, rajz-
ceruzak, dinoszaurusz, épitéelemek, teknds, homokozé vodor, szélforgd, elemlampa,
gesztenyebab.

A Boribon és Annipanni kotetek cselekményeiben a rejtvény, a rejtély gyakori moti-
vum. Az iréné tigyesen csempészi be ezeket torténeteibe. Példdul Boribon Annipanni

2 A Moéra Konyvkiado gondozasaban 2016-os kiaddsi évvel jelolt, nyolcadik kiaddssal jegyzett meseko-
tet oldalszamozas nélkiili.
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oltozetének elszort ruhadarabjait felszedegetve talal rd a kislanyra (Boribon és Annipan-
ni), vagy a papircetlin az elvégzendd feladatok (Annipanni, mesélj nekem!) piktografikus
abrazolasa (BoczAN 2011).

A Boribon harmadik sziiletésnapjara valo késziilddést is rejtély, titkolozas kiséri (Bo-
ribon sziiletésnapja). Boribonnak szorongast okoz, hogy nem tudja megfejteni az ese-
mények ldncolatit. Erzelmei altal vezérelve, mint az 6vodas kisgyerekek, sir, és vilagga
akar menni. A rejtvény megoldasat végiil Annipanni elarulja: ,, Hdt nem tudod? Ma van
a sziiletésnapod, ma vagy hdroméves.” (MAREK 2023: 0. n.)*

Annipanni Boribonnal valé kapcsolatat védelmezd, feleldsséget vallald, biztonsagot,
szeretetet nyujtd jatékos-neveld dinamika jellemzi. Annipanni gondoskodik Boribon-
rdl, gyogyitja, ha beteg, vigasztalja, ha szomord, motivélja, ha elkeseredett, csalédott.
Sziiletésnapjara, névnapjara ajandékkal késziil, és barati tarsasagban iinnepelnek (Bo-
ribon sziiletésnapja, Boribon mackoi). Annipanni ugyanakkor nem korlatlanul elérheté
a kis mackdja szamara (Boribon focizik, Annipanni, mesélj nekem!), ezzel is tiirelemre,
onallosagra neveli. Boribon olykor 6nélléan, Annipanni feliigyelete nélkiil is felfedezi a
vilagot (Boribon autozik, Boribon és a hét lufi).

Annipanni és Boribon mesevilaga nyitott az Gj baratok felé is. A szamdcaszedés-
rél hazafelé tartva befogadjak otthonukba Hapci cicat (J6 éjszakdt, Annipannil; Boribon
cicdja), rendszeresen vendégiil latjak Bencét és kutydjat, Szuszit is. Jatszanak az erdd
allatkaival: nyuszival, mokussal, stinivel, békaval (Boribon, a bajnok). Boribonnak nem-
csak az Annipannival kozos tevékenységek nytjtanak szorakozast, tanuldsi lehet6séget,

hanem Bencétdl is sok hasznos készséget sajatit el.
JATEKVILAG, JATEKKULTURA A BORIBON ES ANNIPANNI MESEKBEN
Boribon mackdi (2023)
Ebben a torténetben az illusztracié segitségével megtudjuk, hogy Boribon a negyedik

sziiletésnapjat iinnepli. Annipannitol és a tobbiektdl is kék mackot kap. A mackokat

piros autdjaba zsufolva hizogatja-tologatja, dnfeledt gyakorléjatékot jatszik velitk. Hap-

* A Pagony Kiad6 Kft. gondozésdban 2023-as kiadasi évvel jelolt, harmadik kiaddssal jegyzett mesekotet
oldalszamozas nélkiili.
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ci cica kirekesztve érzi magat, és sértédotten elbujik. Boribon ezt észreveszi, és hogy
Hapci kedvére tegyen, a parnacsata ihlette kozos jatékra, mackocsatdra invitalja. Ebben
a mozzanatban megjelenik Boribon jatékteremt6 képessége és empatidja. A jaték hevé-
ben azonban a mackok szétszérodnak, és az uzsonnat hozé Annipanni elesik benniik.
Annipanni rendrakasra szolitja fel a két csatazot. A konfliktushelyzet rendezésére Bori-
bon jatékos megoldast gondol ki Hapcival. Mackétornyot épitenek, de mivel az leomlik,
Boribon végiil atengedi az agyat kedvenceinek, és inkabb a f6ldon alszik Hapcival. Ez
viszont Annipanninak nem tetszik, és egy nagy dobozba rakja a mackoékat. Boribon szo-
mord lesz, hogy nem lathatja 6ket, ezért Annipanni reggelre a nagy dobozbol macko-
varat készit mindenki 6romére. A mese a jatékok, jatékhelyzetek kreativ tjraalkotasarél
szol. A torténet a szelid jaték, a rendrakas és a jatéktargyak megfeleld tarolasanak kul-

tardjat kozvetiti.
Boribon hdzikéja (2023)

A haziko-, kuckdépités kedvelt tevékenysége a kisgyermekeknek, melyben kifejezésre
jut a védettség, az otthonossag megélése iranti vagyuk, ami az anyaméhben val6 har-
monikus létezés dsallapotanak tudattalan manifesztacidjara utalhat. Ez a motivum jele-
nik meg a Boribon hdzikéja cimu torténetben. A kismackd csigaja belebujt a hazaba, s
ez ihletet ad Boribonnak, hogy sajat hazikot készitsen. Jatékkezdeményezését az éppen
pogdcsat siitd Annipanni 6tletesnek talalja, igy segitségével elkésziil a pléddel letakart
asztalbol Boribon kuckdja. A fantaziara épiilé alkoto jaték folyamata tovabb gazdago-
dik gyakorlo, épit6 és szimbolikus jatékkal. Boribon piros autdjaba bepakolja és betolja
jatékait (focilabda, konyvek, kishajo, zseblampa, ceruza) a kishazba: ,Ez a pdrna lesz az
dgyam, ez a zsamoly az asztalom...” (MAREK 2023: 0. n.)* A kuckd az élettelen targyaktol
olyan zsufolt lesz, hogy hidba hivja be baratait, Boribonon kiviil mar senki sem fér el. A
kismacko ekkor dobben ra: ,,....hogy nem a tdrgyak a fontosak, hanem a bardtok, maga
az ember” (GEvAI 2012). Az illusztracié tokéletesen megragadja a cselekmény érzelmi
csucspontjat: ,,...mekkora szenvedély van Boribon mozdulatdban? En ezt tartom a legerd-

sebb képnek az egész konyvbol” (GEval 2012).

* A Pagony Kiad6 Kft. gondozasaban 2023-ban megjelent, harmadik kiaddssal jegyzett mesekétet ol-
dalszamozas nélkiili.
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A torténet azt az 6rokérvényd tanulsagot hordozza, hogy ha rendet tartunk az éle-
titkben és kornyezetiinkben, akkor tisztabban lathatjuk a prioritasokat.

A torténet a jatékkultira szempontjabdl azt kozvetiti, hogy az otthon fellelhetd esz-
kozokbél, anyagokbol kreativan készithetiink a jaték témajat, folyamatat segit6, kiegé-
szit6 kellékeket.

Boribon tojdst fest (2024)

Szintén fantazia és alkotd jatéktevékenység jelenik meg tinnepkorhoz koétotten ebben
a mesében. Husvéti tojasokat fest Annipanni, és gy gondolja, hogy Boribon még tul
kicsi, hogy 6 is megprdobalkozzon vele. A kismackd alkotds és uj készség elsajatitasa
iranti vagya feliilirja Annipanni korlatozasat. A titokban elkésziilt himestojdsaval azon-
ban nem elégedett, és elrejti. Hapci cica talal ra, és kreativan két pottyel kiegészitve a
nap legszebb himestojasava teszi. Bencétél Boribon még locsoloverset is megtanul. A
torténet ravilagit arra, hogy a jatékkultarara nevelés folyamatdban engedjiink teret a

gyermeki kivancsisagnak, felfedezésnek.

Boribon a jdtszotéren (2023)

Annipanni és Boribon a jatszétérre mennek. A medvebocs kék mackoéjat is magaval
viszi, hogy megmutassa neki, hol szokott jatszani. A mese nagymozgast gyakorlo és
konstruald jatékokra hoz példat: hintazas, csiszdazas, homokvarépités. Boribon a kék
mackot is probalja bevonni a szérakozasba, de belatja, hogy nem kis kedvencéhez mére-
tezett a jatszotér vildga. A hirtelen elered es6 miatt hazarohannak, és Boribon macké-
jat ott felejtik a homokozdban. Visszamennek érte, és otthon kimossék. Boribon, hogy
kiengesztelje mackokdjat, sajat otlettdl vezérelve mackdjahoz méretezett, biztonsagos
jatszoteret készit a szobai asztal felhasznéalasaval viragfoldbdl és papirbol.

A torténet a jatékkultira szempontjabdl példat hoz a kis gyerekek életében fontos
szerepet jatszo kedves ,,atmeneti targyak” megbecsiilésére, a masok nézépontjanak fi-
gyelembevételére és az ahhoz vald alkalmazkodasra. Tovabba arra is, hogy egy jaték-
téma tovabbél/élhet a gyermek fantdziajaban. Ezaltal egy adott jatékbdl wjabb jatékte-
vékenység bontakozhat ki. Jelen esetben a szabadtéri kinti gyakorlo, épit6 jaték beltéri

alkoto, barkacsolo folyamatban él tovabb.
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Annipanni, hull a ho! (2023)

Ebben a mesében évszakhoz kotédé jatékok jelennek meg: szankdzas, hégolydzas,
héemberépités. Boribon és Annipanni egyiitt készit hdembert. A szeme falevélbél, a
haja fadgakbol van. (MAREK 2023: o. n.)’ Mivel haza kell érniiik ebédre, igy Annipanni
sietteti Boribont. Az elvalas az illusztracié alapjan a héember és Boribon szamara is faj-
dalmas. A kis medvebocs érzelmileg kotddik sajat alkotasahoz, feleldsséget érez iranta, a
gyermeki magikus gondolkodasra jellemzéen meglelkesiti. A héembert végiil hazahtz-
zak szankdval az udvarra, és az mosolyogva néz be az ablakon.

Ez a mese arra ad szép példat, hogy a kiilsé vilag tevékeny megismerésének folyama-
taban szamos lehet6ség adddik a gyermekek jatékkulturdjanak formalasara; jatékkészi-

tésben, alkotasban felhasznalhatjédk a természetben fellelhetd anyagokat.

Boribon pancsol (2018)

Szintén évszakhoz kotédik ez a kis nyari torténet. A nyaralds alatti szérakozas lehetd-
ségeit dolgozza fel. A mesében megjelend jatékok: strandlabda, homokozé v6dor, ho-
mokvarépités, uszogumi. A mese példat nyujt a biztonsagos fiird6zés megszeretésére, az
élvezetés strandoldsra, az szastanulds kihivasaira és a viztdl valo félelem lekiizdésére.
Az Gszégumi nyujtotta biztonsag ugy megszeretteti Boribonnal a fiird6zést, hogy 6ro-

mében mondodkara fakad:

Oridsi kad a t6,

Uszik benne sok hajo,

Frocskolok és csapkodok,

Vizimacké, az vagyok! (MAREK 2018: 0. 1n.)°

A ritmusos jatékos dalocska az otthoni fiird6zés élményét idézi, azt kapcsolja a toban
val6 pancsolashoz.
Jatékos tanulasra ad példat az anyag fizikai tulajdonsaganak megvaltoztatasa: Bence

a szaraz homok bevizezésével biztositja a feltételt a homokvar elkészitéséhez.

> A Pagony Kiad¢6 Kft. gondozdsaban 2023-ban megjelent, harmadik kiadassal jegyzett mesekotet ol-
dalszamozds nélkiili.
¢ A Pozsonyi Pagony Kft. gondozasaban 2018-ban megjelent kiadds oldalszam nélkiili.
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Boribon focizik (2022)

Boribon névnapjara focilabdat kap Annipannitél, de a kislany csak késébb érne ra, hogy
megtanitsa a jatékszabdlyokat. Boribon tiirelmetlen, és egyediil kezd el jatszani. Mivel
nem ismeri a jaték helyes menetét, céltalanul rugdossa a labdat, amivel eltalalja kis ba-
ratait, a siinit, a békat és a nyuszit. A foci alapjaira az arra rollerez6 Bence tanitja meg. A
végén Boribon ugy megszereti a jatékot, hogy focista szeretne lenni.

Ez a kis torténet a jatékkultura tekintetében azt kozvetiti, hogy bizonyos jatékoknal,
mint a csapatjaték kategoridba tartozé foci, a jaték élvezetéhez fontos az alapok és a sza-
balyok elsajatitasa. Ebben a jatékban az a lehetdség is meghuzddik, hogy a gyermekek

jovoképét formalhatja.
Boribon, a bajnok (2024)

A versenyjatékok tekintetében is lényeges a szabalyok betartasa és az igazsagossag — a
Boribon, a bajnok cimii mese erre is mutat példat. A szabadban Annipanni az unatkozé
Boribont és baratait latva versenyjatékot kezdeményez. Els6 korben futdversenyt hirdet,
amelynek soran korbe kell szaladni az erdét, és vissza kell érni a fahoz. Boribon biz-
tos a gy6zelmében, de végiil megsériil a laba. Annipanni és a versenytarsai kosarkaban
huazzék vissza a fahoz. Bar a gy6ztes nyuszinak Boribon adja at az érmet, mégis nagyon
banatos, hogy vesztett. Rendeznek egy masodik, célba dobd versenyt: kavicsokkal kell
betaldlni a kosarkaba. Boribon a legiigyesebb, igy 6 lesz a bajnok. A mesében megjelend
jatékkultura azt az értéket kozvetiti, hogy nem a gy6ézelem, hanem a részvétel a fontos:
»Ne duzzogj! Versenyezni jo! Akdr nyersz, akdr veszitesz” (MAREK 2024: o. n.)” Tovabba
példat hoz egy hétkoznapi targy (kosarka) és a természetben fellelheté anyagok (kavi-

csok) jatékalkotasban torténd kreativ felhasznalasara is.
Boribon és a hét lufi (2016)

A kismacko napja szomoruan indul, mert esére all az id6. Annipanni, hogy felviditsa,

hét szines lufival ajandékozza meg. Boribon tutra kel, hogy a baratai (kutya, siini, béka,

! A Pagony Kiadé Kft. gondozasdban 2024-ben megjelent, masodik kiaddssal jegyzett mesekétet oldal-
szamozas nélkiili.
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nyuszi) is megcsodalhassdk a lufikat. Mire a nyuszihoz ér, hat lufija kipukkad. Az utols6
piros lufit kis baratjanak ajandékozza. A mese végén a kidurrant lufik az esé utani égen
a szivarvany hét szinében visszakdszonnek, erre Annipanni hivja fel Boribon figyelmét.

A gyerekek kedvelt jatéktargya a lufi. Kincsként kezelik, mert vigyazni kell ra, pilla-
nat alatt el lehet vesziteni. Varazslatos, mert messzire elszallhat. A kisgyerekek szeretik
a fantasztikum vilagat, amely illeszkedik magikus vilagképiikhoz. A lufik ereje a vidam-
sag. Oromteli eseményekhez, helyszinekhez kotddnek: sziiletésnap, névnap, cirkusz,
allatkert.

A kisgyermekek szamara jol kovetheté mesében a jatékkultura szempontjabdl fontos
kiemelni a jatéktargyak megosztasanak, onzetlen ajandékozasanak elsajatitasat. Ennek
az erkolcsi értéknek, szocialis kompetencianak a befogadasara ebben az életkorban a

mesei kornyezet a legalkalmasabb.
Boribon autézik (2023)

Boribon harmadik sziiletésnapjara kapott piros autéjaval elindul az 6reg fahoz, hogy
almat hozzon a pitesiitéshez. Hazafelé tartva autdja hol elakad, hol kiesik a kereke, hol
pedig felborul. Nyuszi, mékus és siini segitenek Boribonnak. Jotettiiket a kismacko a
nagy farol szedett hirom almdval jutalmazza. Ures kézzel tér vissza Annipannihoz. Az
almaspite mégiscsak elkésziil, mert a vendégségbe érkezé Bence és Szuszi kutyus almat
hoz ajandékba.

A kedves mese a segitségnyujtas, a ,jotett helyébe jot varj” népmesei motivumot
hozza. A torténet lancolataban a gyerekek atélhetik a konstrukcids jaték alkoté oromét.
A szétszedés-Osszerakas komplex folyamatat, a részek és az egész viszonyanak jatékos

tanuldsi mechanizmusat.

OSSZEGZES

Marék Veronika boriboni mesevilaga jatékkal, jatékossaggal teli. Az elemzésre kiva-
lasztott mesékben megjelend jatékok, jatékfajtak (gyakorlojaték, szimbolikus jaték,
alkotd jaték, versenyjaték) adekvatan kotheték a nagyobb bolcsédés és az 6vodas

korosztalyhoz. A boriboni mesék szerepldéi gyermekek, antropomorfizalt allatok,
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melyek egymadssal barati kapcsolatban allnak. A mesék cselekménye otthoni és kiil-
sO szinhelyeken jatszddik, mint az erdd, az udvar, a jatszotér, a topart.

A Boribon és Annipanni torténetek modellt nyujtanak a helyes erkélcsi viselkedésre,
a felelésségvallalasra, az egymadssal vald torédésre, a segitségadasra és a baratsagra.

A mesék szovegeinek rovidsége ellenére az illusztraciok tovabb flizik, gazdagitjak a

torténetet, ezzel hozzajarulnak a tartalom tobb szintt befogadasahoz.

IRODALOM
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Telex: Marék Veronika: Magamat is elképesztettem, hogy hat ez mind én vagyok (Utol-
s6 megtekintés: 2024. majus 5.)

THE CULTURE OF PLAY IN TALES 5.
THE WORLD OF GAMES IN THE BORIBON AND ANNIPANNI STORYBOOKS

Veronika Marék (1937-) the Janikovszky Eva and Jézsef Attila award-winning story writer and
illustrator published her first book of stories with the title Boribon the Teddy Bear, which was
followed by more and more Boribon and Annipanni tales in the following decades. The unbro-
ken popularity of Boribon's teddy bear across generations has made him one of the defining
teddy bear heroes (such as Winnie the Pooh, Brumi, Dérmoégé Démotor, and Paddington) of
children's literature.

The volumes of the Boribon and Annipanni series are mostly aimed at 2.5-5 year olds, with
a textual structure and visual world suitable for the receptive skills of the target audience. The
easy-to-follow stories deal with everyday life situations and basic activities that suit children's
interests and developmental stages, colored with fairy-tale elements.

In the fifth part of our study series, I present the games and game culture appearing in the

Boribon and Annipanni stories.

Keywords: Veronika Marék, Boribon and Annipanni, teddy bear characters, games, types of

games, game culture
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Tabutémdk feldolgozdsa

a gyermekirodalmi alkotdsokkal az évoddban

A tanulmanyban bemutatott kérd6ives kutatds az dvodapedagdgusok viszonyulasat vizsgdlja a ta-
bunak tartott témakorokhoz. Felméri, hogy a megkérdezettek milyen témakat tartanak tabunak az
ovodaskort gyermekek korében, milyen érzéseket kapcsolnak a tabuként kezelt témakhoz, mennyire
tartjak feladatuknak azt, hogy gyermekirodalmi alkotasok segitségével oldjak a tabukat 6vezé fesziilt-
séget stb. A tanulmany emellett bemutatja egy tabukat feldolgozé 6vodai foglalkozassorozat-részlet
lehetséges témiit gyermekirodalmi szovegek bevonasaval, illetve ismerteti a foglalkozasokhoz kap-

cs0l6do reflexiokat a 26 éves korosztalynak a tabutémadk irant tanusitott attitidjére vonatkozdan.

Kulcsszavak: tabutémék a gyermekirodalomban, tabutémak az 6vodai foglalkozasokban, dvo-

daskoru gyermekek és a tabutémak

TABU ES GYERMEKIRODALOM

A tabu fogalma

A tabu sz6 James Cook (1728-1779) kolcsonzése révén keriilt be az angol koznyelvbe
a polinéz tonga nyelvbdl a 18. szazad végén, majd az angolbdl vették at mas eurdpai
nyelvek. A tabu eredetileg olyan szabalyt jelent, amelyet egy kozosség hataroz meg sajat
maga szamara, hogy a szabalyt vagy tilalmat betartva biztosithassak sajat fajuk fennma-
radasat, mindezt Ggy, hogy az egyén altal hasznalt, érintett, élvezett javakat, ételt, ndket
stb. ellendrzés alatt tarthassak (OrRTUTAY 1982). A tabuhoz szorosan kapcsolodik a tiltds
gesztusa: a tabu valami olyasmi, amit tilos megtenni, tudni, érinteni, kimondani stb. A
tabufogalom alatt tehat tettekre vonatkozoé negativ el6irdsokat értiink (mi az, amit az
ember nem tesz), antitémakat (amirdél nem beszél), és olyan témakat, amelyek bizonyos

nyelvi etikettet kivannak meg (amirdl csak bizonyos médon beszél) (Rajké 2016: 94).
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A jelenséggel a tarsadalomtudomanyok szamos teriilete foglalkozik, koztiik az antro-
poldgia és a pszicholdgia is. FRAZER (1994) kulturalis antropologusként, néprajzkutato-
ként a tabut mint a primitiv kozosségekben miikodo szabalyok 6sszességét hatarozza meg,
amelyek egyrészt a ritusos tisztasag megGrzését, masrészt a veszélyektdl (halaltol, beteg-
ségtdl) valé védelmet tették lehetGvé. Tabu alatt allhattak bizonyos személyek (kiralyok,
vezet6k, fonokok stb.), cselekedetek (az evés, ivas), targyak (pl. éles targyak) és szavak is.
A primitiv emberek altal meghatarozott tabuk szerepe tehat egyfeldl a kozosség védelme
a magikus, természetfeletti erével rendelkezd személyektdl (pl. kiralyok, f6nokok, veze-
t6k) vagy tisztatalannak tartottaktdl (menstrualé és sziilé nok stb.), akik a kiilvilag rendjét
felbonthajak, vagy akar bajba sodorhatja 6ket sajat erejiik. FRAZER (1994) leirasai alapjan
az Ocedniai és afrikai népek korében az ivas és az étkezés kockdzatos tevékenységeknek
szamitottak, amelyek bajt hozhattak az emberek fejére, mivel ugy tartottdk, hogy e két
cselekvés soran az emberi 1élek a szajon keresztiil elhagyhatja a testet vagy magatdl, vagy
a jelen 1év4 ellenséges személyek magikus cselekedetei altal. FRAZER (1990) arra is felhivja
a figyelmet, hogy nemcsak személyek, cselekdetek, targyak keriilhetnek tabu al4, hanem
targyak, személyek nevei is. Az 6si kozosségek embere ugyanis a név és a névvel jelolt
dolog vagy személy kozott nem tett kiilonbséget, természetes Osszetartozoként tekintett
a kettére. A legerdsebb nyelvi tabu a személynevekre vonatkozott. Ezek azért szamitottak
tabuknak egyes népek hiedelemvilaga szerint, mert a nevet a személy részének tekintették
ugyantigy, mint a test kiilonboz6 részeit. Epp ezért az emberen magiat lehetett végezni a
sajat nevén keresztiil, pont ugy, mint barmely testrészén.

A pszicholdgiaban a neurdzis okat kutatva Freud megdllapitotta, hogy a kényszerbe-
tegségeknek, neurotikus betegségeknek és a tabuknak, valamint a hozzajuk kapcsolodo
szokasoknak szamos kozos jegytik van, ilyenek példaul: a motivalatlansag, érthetetlenség,
megmagyarazhatatlansag, alelkiismeret, blintudat okozta kényszerjelleg, az atvihetdségiik,
ragalyossaguk, valamint azok a szertartasokhoz hasonlo, tisztulast hozo cselekmények,
babondk, amelyek megsziintethetik, felfiiggeszthetik magikus erejitket (FREUD 1919).!
Freud ugy véli, hogy a tabuk gyokerei a démonoktol valé félelembdl erednek. Wundtot
idézi (Volkerpsychologie, 1906), aki szerint a tabu jelentése a kovetkezo: ,,primitiv népek
démonikus hatalmakba valé hitének kifejezése és szarmazéka” (FREUD 1919: 16).

Tlyen koz6s vonas példaul az ,érintési szorongds’, amely a neurotikus betegségek és a tabuk egyik
kozos/megegyezd tilalma, és amely nemcsak a direkt jelentésében tartja korlatja alatt az egyént, hanem

indirekt modon is, hiszen a gondolatban véghezvitt érintés, érintkezés is épp oly kartékony, mint a testi
kapcsolat FREUD (1919).
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Tabutémak a gyermekirodalomban

A gyermekirodalmi alkotdsokkal kapcsolatban a tabu fogalma a nyelvi tabu tipusa fe-
161 értelmezhetS. A nyelvi tabu arrdl ad szamot, hogy a vilag kiilonféle nyelveiben a
tabunak szamité cselekvéseknek vagy entitasoknak mi a neviik, mi az, amit nem lehet
kimondani, de ezzel egyiitt arrdl is, hogy a nyelv miként cselezi ki a hasznalatukra vo-
natkoz tiltasokat annak érdekében, hogy a kommunikacié ne akadjon meg.

A gyermekirodalom és a tabu kapcsolatanak meghatdrozasdban fontos megallapi-
tani, hogy az utébbi viszonyfogalom: nincsenek olyan objektumok vagy cselekedetek,
amelyek 6nmagukban és eleve tabuk lennének. A gyermekek irodalmi élményei kez-
detben a felnéttek (sziilok, pedagdgusok és az altaluk alapitott intézmények) rostdjatol
fuggnek, vagyis attél, hogy 6k milyen alkotasokat, pontosabban milyen témakat tarta-
nak a gyermeknek valénak. A tabukat nem a gyermekek krealjak, hanem a felnéttek,
hiszen a gyermekeknek sz616 miivek mogott mindig ott van a fenétt, 6 az, aki eldonti,
mit kell keriilni, elutasitani: sok esetben az olvasok nevelése és védelme a ,,sotét” (faj-
dalmas, kényelmetlen stb.) témaktdl cukormazas irodalmat eredményezett, amelyben
az élet idillikus természete mas elemek érvényesiilését kizarta.

A tabuk megtorése, eltlinése a tarsadalomban zajlé valtozasok részét képezi. A 20.
szazad kozepe oOta egyre inkdbb ezeknek a valtozasoknak vagyunk a tandi, és ez nincs
masképp a gyemekirodalomban sem.

A tabu megnevezés a gyermekkonyvek esetében csak és kizardlag egy idéfaktor beveze-
tésével értelmezheté: ami eddig tiltottnak, nemkivanatosnak, elhallgatottnak mindsiilt, az
most mar kimondatik, lehet irni rola, kell beszélni rdla. ,, Az id6tényez6bdl adodo esetleges-
ségen tul (azaz, mi szamit kimondhatatlannak vagy éppen megkeriilhetetleniil fontosnak
adott torténelmi, tarsadalmi pillanatban) és az id6tényez6bdl adodé autodekonstrukeion tul
(azaz, ha most éppen ebben az iddpillanatban beszéliink, olvasunk réla, mar meg is sziinte-
t6dik a tabu mint olyan, de legaldbbis nem értelmezhetd) a kérdés hasonlé dimenzi6ja kriti-
kus pontja a modalitasban rejlik. A megengedés hangsulyozottan liberalizacio, felszabaditas
- mindenképpen valamely tiltds, autoritas aloli nyitas —, jelen esetben a kanonizalt, tobbnyi-
re intuitiven tudott tematikai gatak lebontdsanak szabadsagat jelenti” (LovAsz 2016).

Foucault (1991) osztalyozasa szerint haromféle iranyzat figyelheté meg a kiilonb6z6
korok gyermekkoltészetében: elséként egy pedagdgiai jelleg, azt koveti egy pszicholdgi-

ai irdnyultsdg, majd az esztétikumra vald torekvés (idézi GomBos 2007).
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A ,Mi val6 a gyermeknek?” kérdésre sokaig ,,a pedagdgiai jelleget tamogato alkotas”
volt a valasz. A 20. szazad el6tti idékben a gyermeket koriilvevé felnéttek igyekeznek
olyan alkotasokat adni a keziikbe, amelyek biztonsagosak, kiszamithatok, amelyekben
hangsulyosan fellelhet6 a pedagoégiai funkcié (GomBos 2007). A gyermek személye so-
kaig csupan egy-egy jelképként jelenik meg az alkotasokban, példaul: az artatlansag, a
kiszolgaltatottsag, a gyengeség, a kicsiség, a tisztasag megtestesitdjeként, amelyet arra
hasznaltak, hogy altaluk konnyebben kifejezhetdk, leirhatok legyenek a feln6tt tarsada-
lom élményei, vagyai, gondolatai. Ebben a korszakban az intézményrendszerek is arra
torekedtek, hogy olyan mitiveket valasszanak tanitasi célra, amelyek erkolcsileg is tanul-
sagot nyujtanak a befogad6 szamara (GomBos 2007).

Am a 20. szdzad elején a pedagdgiai diskurzussal parhuzamosan kialakuléban
van egy pszichologiai iranyultsag is, aminek a szemiivegén keresztiil a gyermeket
nem egy segitségre szorul6 egyénnek tekintik, hanem zseninek, akinek a vilagrol
alkotott képét, érzékenységét, jatékossagat csodaljak, a kor koltdi és irdi is igy irnak
réla.

A pszicholdgiai iranyultsaggal egyidoben, Wedres Sandor zeneiségének koszonhetd-
en az esztétikai jelleg is fontossa valt. Weodres Sandor nézete szerint az irodalmi alkotas
és a befogado, egymdssal kapcsolatba keriilve, ugyanazon a szinten helyezkednek el,
mivel az irodalom nem a kioktatas szandékaval irédik. Az esztétikai jelleg 1ényege abban
all, hogy az irodalmi mi pszicholdgiai jellegét megtartva poétikai eszkozokkel (a zenei-
ség eszkozei: rim, ritmus, szo- és hangzasbeli jatékok, ismétlések, ellentétek stb. altal)
hat a gyermeki befogadéra (Gomsos 2007).

A 20. szazad masodik fele és a 21. sz. eleje nagy valtozast hozott a gyermekiro-
dalomban: eltor6lt mindent, ami addig tilos volt a gyermekeknek, és teret engedett
barminek a gyermekirodalmi alkotdsokban. Megcafolta azt a tényt, ami szerint a
gyermek csak kizarolag a széppel és joval taldlkozhat, és lerantotta a leplet a nyelvi
tabukrdl (szleng és csunya szavak haszndlata), valamint a tematikus tabukrdl is (halal,
sziiletés, betegségek, csalodas stb.). Mindezt ugy tette, hogy az esztétikai igényesség
még mindig elengedhetetlen alapkévetelménye maradt az alkotdsoknak (GomBos
2007).

A posztmodern gyermeklira a gyermeki nézépont alkalmazasa, a maszkos identitds-
képzés, a gyermeknyelv imitalasa, a parddia, a pastiche, az irénia megjelenése mellett a te-

matikai és nyelvi tabuk szétfeszitésével jellemezhetd leginkdbb (PETRES Cs1zMADIA 2015).
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A kortars gyermekirodalmi alkotasok a gyermeki nézépontot figyelembe véve gyak-
ran olyan témakat dolgoznak fel, ami a csaladban titoknak szamit, amirdl tilos beszélni
a gyermek el6tt, de a gyermeket mégis foglalkoztatjak, ilyenek példaul a halal, a gyasz,
a sziiletés, a szexualitas, a vélds stb. Ezzel hozzdjarulnak ahhoz, hogy a pszicholégiai
és esztétikai irany altal kialakitott felhétlen, jatékos, gondtalan gyerekkort visszahoz-
zak a mindennapok valosagaba. Szokimondasra torekednek, olyan negativ élményeket,
érzéseket targyalnak, amellyel a gyermek a mindennapok soran taldlkozhat (PETRES
Cs1zMADIA 2015). Tehét ezekben a miivekben mindenrél lehet és kell is beszélni a gyer-
mekekkel, mert ha dszinte a kornyezetiik, akkor semmi sem kelti a félelem érzését ben-
niik (SZANTO 2020). A nyelvi tabuk szétfeszitése altal bevezetnek az irodalomba olyan
nyelvi regisztereket, amelyeket addig tilos volt hasznalni, igy el6szeretettel alkalmaznak
hétkoznapi, csunya szavakat, szlenget, eleget téve a szokimondas igényének (PETRES
Cs1zMADIA 2015).

Azaltal, hogy a tabu feszegetése, a tabutémak jelen vannak a kortars szerzék miive-
iben, egyfajta segitséget, megoldashoz hozzasegitd eszkozt is kaptak a sziilok, a peda-
gogusok és a gyermekek is a kényelmetlen, fesziiltséget okozd problémak megoldasara.
Az alkotasok utat mutatnak a gyasz, az alkoholizmus, a betegségek — és itt nem zar6-
dik be a tabutémak sora - feldolgozasara. Ezekben a miivekben nem a tanitas a cél, az
esztétikai érték az, ami megragadja a gyermekek figyelmét, annyira elvarazsolja ket,
hogy megkonnyiti a téméval valé szembenézést, a f6hés gondjaival valé azonosulast, igy
terapiaként élik meg az alkotas befogadasat (LovAsz 2015).

A kortars magyar gyermekirodalmi alkotasok kiszélesitik a gyermekirodalmi alko-
tasok tematikajat, megujitjak az eszkoztarat, és Gjitanak a beszédmod tekintetében is
(GomBOSs 2007).
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AZ OVODAPEDAGOGUSOK
ES AZ OVODASKORU GYERMEKEK VISZONYULASA A TABUTEMAKHOZ

A kutatas célkitlizései és hipotézisei

A kutatas célja annak vizsgalata, hogy az 6vodapedagogusok miként vélekednek a ta-
bukrol, a tabuk kezelésének kérdésérdl, illetve hogyan latjak a tabukat 6vezd elhallgatas-
nak a gyerekekre gyakorolt hatasat. Tovabba a kutatas céljanak tekinti, hogy a 2-6 éves
korosztaly tabutémakkal kapcsolatos attitlidjét is megvizsgdlja a tabukat érinté foglal-
kozasokon.

A kutatas hipotéziseit a kovetkezéképpen fogalmaztuk meg:

1. Az évodapedagdgusok szamara fesziiltséget okoz a tabutémakkal valé foglalkozas
az 6vodai tevékenységek soran.

2. Az 6vodapedagogusok tobbsége sziikségesnek tartja a tabutémak feldolgozasat az
6vodai nevelésben, ha egy élethelyzetnek a megjelenése megkoveteli.

3. A tabutémak gyermekirodalom altali rendszeres feldolgozasa az évodai csopor-
tokban elésegiti a 3-6 éves gyermekek nyitottsagat ezen témdk irant, illetve csokkenti az

elhallgatas kovetkeztében felgytlt fesziiltséget.
A kutatas modszerei és eszkozei

Az 6vodapedagdgusok és az dvodaskort gyermekek tabutémakhoz val6 viszonyulasa-
nak, tabukkal kapcsolatos tapasztalatainak vizsgalatara a kérdéives kikérdezést, vala-
mint az egycsoportos pedagogiai kisérlet médszerét alkalmaztuk. Az irdsbeli kikérdezés
eszkozeként a kérddivet hasznaltuk, amelynek kérdéseire a vizsgalati alanyok irasban
adtak valaszt.

Az évodaskoru gyermekek tabukhoz val6 viszonyuldsanak leirdsahoz, jellemzéséhez
reflexidkat, onreflexiokat fiiztiink, amelyek f6 szempontja a gyermekek nyitottsaganak
a leirasa volt.

A kérdéiv els6 ot kérdése demografiai adatokra kérdezett ra. Az ankét tartalmi jellegti
kérdései a tabu sz6 asszocidcidira, a tabusitott témak meghatarozasara vonatkoztak, a ta-
butémak feldolgozasanak igényére, sziikségességére, gyakorisagara, nehézségeire kérdez-

tek rd, valamint a kornyezet és az 6vodapedagdgus tabukhoz vald viszonyulasat mérték.
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A tabutémakat feldolgozé 6vodai tevékenységek reflexioi, onreflexioi leirjak a fog-
lalkozas tartalmat, menetét, bemutatjak a foglalkozas soran hasznalt eljarasokat, mod-
szereket, illetve tartalmazzak a gyermekek attittidjére vonatkozé reflexioikat és a foglal-
kozas soran megtapasztaltakkal kapcsolatos dnreflexidikat, valamint néhany javaslatot,
meglatast magardl a témarol, a gyermekek nyitottsagardl, valaszairdl, a felhasznalt mod-

szerekrol és eljarasokrol.
A kutatas mintaja és az adatgytijtés

A kérdoives kutatas célcsoportjat az aktiv évodapedagdgusok képezték (N = 102). A
megkérdezettek 29,4%-a 20-30 év kozotti, 32,4%-a 31-40 év kozotti, 26,5%-a 41-50 év
kozotti, 10,8%-uk 51-60 év kozotti.

A tabukat feldolgozé foglalkozasokon a romaniai Hargita megyében talalhaté Ka-
polnésfalu kozség Kriza Janos Altalanos Iskol4jaban miik6dd Zengd Erdé Ovoda vegyes
csoportjanak a gyermekei vettek részt. A 23 gyermekbdl 4 kiscsoportos, 9 kozép- és 10
nagycsoportos.

A kérdoéives adatgytijtés 2024. januar 19. és majus 1. kozott zajlott Google-tirlapok

segitségével, a gyermekek megfigyelésére 2024. aprilis 14. és majus 17. kozott keriilt sor.
Az 6vodapedagogusok viszonyulasa a tabukhoz

A kérdoives vizsgalat tabu szora torténd asszociaciovizsgalatabol (1. dbra) az deriil ki,
hogy az évodapedagdgusok a tabut — varhaté moédon - elsésorban tiltasként, korlatként
értelmezik (58,29%-ban), pl. titok, ki nem mondott, kimondhatatlan, hallgatds, ismeretlen,
megfoghatatlan, rejtélyes, tilos, nem beszélhetiink réla, nem szabad, soha, csend, keriilés,
rejtett, korldtolt stb. A tabuhoz ugyanakkor a szégyenérzetet (21,81%), illetve fesziiltségér-
zést (7,49%) tarsitjak: kinos, szégyen, kényes, elkeriilendd, kényelmetlen, zavarba ejté, ciki;
fesziiltséget keltd, elfojtando, rossz, gyomorszorito, hdritds, elitélendd, nehéz stb.

A 2. dbra azt mutatja, hogy az aktiv évodapedagdgusok mely témakat milyen mér-
tékben tartanak tabunak egy 1-t6l 4-ig terjedd skalan (1 — nem tartom tabunak, 4 -
hatarozottan tabunak tartom). Az eredmények azt jelzik, hogy az évodapedagdgusok
jelentds hanyadanak (85,29%) meglatasa szerint a leginkabb tabusitott téma a szexuali-

tds. Ezt kovetik az alkoholizmus, valamint a haldl és gydsz targykorei.
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i feln6ttek jellemz&i tabusitaskor W fesziiltség W kellemetlenség W tiltas

6,42%

7,49%

|8

27,81%

1. abra: A tabu sz6 asszociacioi

70,00%

60,00%

50,00%

40,00%

30,00%

20,00%

10,00%

o halil &
betegségek  csalddas ;:;;:s szilletés bantalmazds = szexualitds alkoholizmus  szegénység

m1- nem tabu 65,69% 47,06% 10,78% 40,20% 8,82% 13,13% 2,94% 3,92% 24,51%
m2 25,49% 30,39% 23,53% 25,49% 28,43% 25,49% 11,76% 14,71% 34,31%
m3 1,84% 17,65% 39,22% 21,57% 40,20% 29,41% 24,51% 35,29% 26,47%

114 - hatdrozottantabu  0,98% 4,90% 26,47% 12,75% 22,55% 31,37% 60,78% 46,08% 14,71%

2. abra: Tabunak szamit6 témdk az 6vodapedagdgusok szerint

A megkérdezett 6vodapedagdgusok megitélése szerint az 6vodaskoru gyermekekben
azok a témak, amelyeket a felnéttek keriilnek a gyermekkel valé beszélgetéseik soran
vagy amelyek el6l kitérnek az arra vonatkozé gyermeki kérdések esetén, illetve témat
valtanak, a gyermekekben tobbnyire a félelem, fesziiltség, szorongas érzését keltik (L.
1. tdbldzat). A 203 beérkezett valasz koziil 56 (a valaszok 28%-a) utalt a félelem érzé-
sére. A megkérdezettek valaszai alapjan szembetling kiilonbség van a tabuhoz kéthetd

gyermeki és felnott érzések kozott: mig az 6vodapedagogusok elsdsorban a szégyen ér-
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zetét tarsitjak a tabukhoz, addig az évodaskoru gyermekek megélése szerintitk ezekkel
kapcsolatban a félelem és a szorongas (48,29%). A ketté kozott ok-okozati kapcsolat is
feltételezhetd: a felndttben a szégyenérzet a téma keriilését idéz(het)i eld, az elhallgatas
pedig a gyermekben fesziiltséget kelt. Az adatok azt is tiikrozik, hogy az évodapedago-

gusok megitélése alapjan (11,70%) a gyermekek kivancsiak is a tabusitott témakra.

2,9% 3 9%

m 1 egyiltalan nem sziikséges
.2

m2

69,7% 4 fontosnak tartom

3. dbra: A tabutémadk feldolgozasanak sziikségessége

1. tablazat: A tabutémak hatdsa az évodaskoru gyermekek érzelmeire

A tabukhoz kapcsolodo | Az érzelem megjelené- Az érzelem megjelenésének arénya

gyermeki érzelmek sének szama

félelem, ijedtség 58 28,29%
szorongas, fesziiltség 41 20%
szomorusag 35 17,07%
1Z:;/:;:;)dottseig, bizonyta- )5 12,19%
kivancsisag 24 11,70%
egyéb 22 10, 73%
Osszesen 205 100%

ANYANYELVI ES IRODALMI NEVELES « 2024 « 1-2 « TANULMANYOK



TABUTEMAK FELDOLGOZASA A GYERMEKIRODALMI ALKOTASOKKAL AZ OVODABAN 65

A megkérdezett 6vodapedagégusok meghatdrozonak latjak az évoda detabuizalé sze-
repét: 69,7%-uk hatarozottan sziikségesnek véli a tabutémak gyermekirodalom 4ltal
torténod feldolgozasat, 24,5%-uk inkabb fontosnak tartja, mint sem, és csupan 5,8%-uk
hajlik afel¢, hogy nem kell feldolgozni ezeket a témakat a gyermekek szamara (3. dbra).
Az adatkozlé 6vodapedagogusok tobbsége vallja, hogy munkaja soran feladata a tabuk-
kal val6 foglalkozas, f6ként akkor, amikor a helyzet ugy kivanja meg (pl. a csoportba
jaré gyerekek érintettekké valnak a valas, betegség, halal stb. témdjaban): a Fontosnak
tartom, hogy az évodapedagigus foglalkozzék a tabutémadk feldolgozdsdval, ha a helyzet
megkivdnja, és a gyermekekben felgyiilemlett fesziiltséget csokkenteni szeretné kijelentés-
sel a valaszadok 71,57%-a értett teljes mértékben egyet (4. dbra).

80,00%

70,00%

60,00%
50,00%

40,00%

30,00%

20,00%

10,00% I . I
0,00% —=

Igen, ha a helyzet

megkivanja, és a Nem, mert a sok

v men | Orermelekben | (LTSS Nemers | mismelettere | CE S
ReCEEs ; felgytlemlett A P .g E sziilék/csalad nincs idé az évodai P , 8! 8y
helyzetre talal i az életre késziti a . , mas szakember
; fesziiltséget feladata. nevelés keretén
megoldast. 5 3 gyermekeket. & feladata.
csokkenteni beliil.
szeretné,
#1- nem értek egyet 5,88% 0,98% 7,84% 15,69% 49,02% 28,43%
u2 22,55% 4,90% 21,57% 50,98% 27,45% 44,12%
3 45,10% 22,55% 43,14% 25,49% 20,59% 21,57%
4 - egyetértek 26,47% 71,57% 27,45% 7,84% 2,94% 5,88%

4. dbra: Az évodapedagdgus szerepe a tabutémak feldolgozasaban

Ezt erdsitik a megkérdezett 6vodapedagogusok valaszai arra a kérdésre, hogy milyen
gyakran vélasztanak tabutémakat érinté gyermekirodalmi alkotasokat feldolgozasra az
6vodai tevékenységek soran: a megkérdezettek 93%-a valaszolta azt, hogy ,amikor a
helyzet megkivanja”. A megkérdezettek 3%-a hetente, 1-1%-a naponta, illetve havonta
foglalkozik a tabuknak tartott témakkal, 2%-uk pedig egyaltalan nem. Ebbdl jol lat-
szik, hogy a tabuk tematizaldsa nem szerves része a mindennapi 6vodai tevékenységek-
nek, nem emelik be azokba prevencios jelleggel, hanem tobbnyire akkor jelennek meg
a gyermekek szdmadra tiltottként, elhallgatandoként értékelt témak, amikor a pedago-
gusnak reagdlnia kell egy-egy élethelyzetre, magyarazatot kell adnia a vele kapcsolatos

kérdésekre, illetve vigaszt kell nyujtania, ha erre sziikség van.

ANYANYELVI ES IRODALMI NEVELES « 2024 « 1-2 « TANULMANYOK



66 LASZLO ESZTER - SZANTO BIBORKA

Az, hogy az 6vodapedagogusok nagy része fontosnak tartja az dvoda szerepét a tabu-

témakrol vald beszélgetésben, és feleldsséget érez a tabutémak feldolgozasaval kapcso-

latban, sszefiigg azzal, hogy véleményiik szerint a csaladok nagy szazalékaban (61,7%)
kerilik a tabukat (5. dbra).

2,0%

m 1 egyéltalan nem

2

3

“ 4 fontosnak tartjak és
beszélnek rola

5. abra: A tabutémak feldolgozasanak fontossaga a csaladokban

A mintaban szereplé pedagdgusok tobb mint fele nem éli meg kényelmetlennek a tabu-
témak feldolgozasat: 15,7%-uk hatdrozottan nem érzi nehézségnek; a valaszadok 48%-a
véli agy, hogy tobbnyire nem nehézség szamara. A megkérdezettek 4,9%-a felvallalja,
hogy kényelmetlen, nehéz szamadra a tabukkal valé foglalkozas a gyermekek korében,
tovabbi 31,4%-a szintén ezt az allaspontot erdsiti (6. dbra).

A megkérdezett 6vodapedagdogusok nagy része egyetért azzal a kijelentéssel, hogy
a tabukat koriiloleld elhallgatas, a rejtegetés fesziiltséget (49,02%) és félelmet (51,96%)
kelt a gyermekekben, ezzel egyiitt azt a vélekedést is magas aranyban képviselik, hogy
a gyermekirodalom eszkozt kindl szamukra ahhoz, hogy lebontsak az elhallgatasbol
fakado fesziiltségeket. Tobbségiik ugy véli, hogy bizonyos témak marginalissa tétele a
kommunikaciéban nem a gyermek védelmét szolgalja: ,,A tabusitds dltal a gyermeket pré-
baljuk védeni” kijelentéssel kozel 53%-uk nem ért egyet. A valaszadok tébb mint fele ugy
gondolja, hogy a tabusitas altal a felnéttek 6nmagukat védik: vagy azért, mert kényelmet-
len a tabuként elhallgatott témakrol beszélni (63,70%), vagy azért, mert a feln6ttek maguk
sem akarnak tudomast venni a tabusitott szocidlis problémakrol, csaladi krizisekrdl, az
emberi élet végességérdl stb. (kozel 56%) (7. dbra).
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4 - nagyon nehezen veszem ra magam,

kényelmetlendl élem meg A%

31,4%

48,0%

1 - egyaltaldn nem okoz nehézséget 15,7%

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0%

6. abra: A tabutémdkkal valé foglalkozas nehézségi foka az dvodapedagogusok szamara

80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00% o .
20,00% | | |
10,00%
L T I S L S
A tabuk A gyermek- | A tabuk A tabukat A tabuk Atabusitds | A tabusitds | A tabusitas
fesziiltséget | irodalom félelmet tulajdon- felolddsa altal a altal sajat altal 6n-
keltenek a eszkozeial- | keltenek a képpen a az érzelmi gyermekeket | magunkat magunkat
gyermekek- | tal megfeleld | gyermekek- | felndttek nevelés egy | probaljak védjiik, mert | védjiik, mert
ben. mdédon fel- | ben. alkotjat, eze- | része, ezért | védeni. a helyzet ké- | mi magunk
dolgozhatd- ket vetititki | helye van nyelmetlen | sem
ak a tabuk, a gyermekek | az 6vodai szamunkra. | akarunk
ezdltal csok- életére. nevelésben. tudomast
kenthet6 az venni a
6vodaskort tabukrol.
gyermekek
fesziiltsége.
o 1- nem értek egytek 7,84% 0,00% 3,92% 2,94% 0,98% 21,57% 11,76% 18,63%
=2 15,69% 6,86% 17,65% 8,82% 9,80% 31,37% 23,53% 25,4%%
m3 27,45% 25,49% 26,47% 35,20% 29,41% 34,31% 31,37% 36,27%
= 4 - teljes mértékben egyetértek 49,02% 67,65% 51,96% 52,94% 59,80% 12,75% 33,33% 19,61%

7. abra: A tabutémadk hatasa a gyermekekre és az 6vodapedagogusok véleménye a tabusitasrol
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A tabutémakat feldolgozo tevékenységek vazlatos bemutatasa

A tabutémakat feldolgozé 6vodai tevékenységek soran a bantalmazas, szexualitds, a
szegénység, betegség, alkoholizmus stb. témajat dolgoztuk fel gyermekirodalmi alko-

tasokkal. Ezek kozil négy téma feldolgozasanak menetét, illetve a foglalkozasokkal

kapcsolatos reflexiokat a 2. tdbldzat foglalja 6ssze.

2. tablazat: A tabutémakat feldolgozo foglalkozasok menete. Reflexiok

- filcbél késziilt szajacskat
mutatok

- Mi mindent tudunk tenni
a szdankkal?

- néhany cselekvést ki is
prébalunk a felsoroltak
koziil

Mesemondads

Beszélgetés

- Mi tortént Csipkerozsika
15. sziiletésnapjén?

- Kik prébdltik megmente-
ni? Végiil kinek sikertilt ez és
hogyan?

- Lattatok-e madr felndtteket
csokolézni? Kik voltak ezek?
- Minek a jele a csok? (sze-
retet)

- A csékon kiviil még ho-
gyan tudjuk kifejezni a sze-
retetiinket?

Dramatizdlds
- egy kislany lesz Csipkero-
zsika, egy fid a kirdlyfi, a
csoport tobbi tagja az alvo
udvari népség

A izll:lstlf;zaou A gZ flz::;eil:zzi:hm A feldolgozas menete Reflexiok
szexualitds Csipkerdzsika Beszélgetés, szemléltetés, | A gyerekek valaszai arra
(csok) (Grimm-mese) problematizalds a kérdésre, hogy mi

mindent tudunk tenni a
szankkal: Enni tudunk.
- Beszélgetni. - Inni. -
Tudjuk mondani a doktor
bdcsinak, hogy AAA. -
Fagyit enni. - Kimondani
a szamokat és a betiiket.
- Enekelni. - Szuszogni.
- Ossze tudjuk csukni a
szdnkat. - Kacagni.

A Hogyan ébresztette fel
a kiralyfi Csipkerézsikat?
kérdésre az egyik gyerek
megfogalmazta, hogy:
Megcsékolta a szdjdval.
Erre a csoport fiu tag-
jai ,fujjogni” kezdtek
kérusban, a kislanyok
pedig kuncogtak. Ebbdl
arra a kovetkeztetésre
jutottam, hogy szamuk-
ra kényelmetlen, kelle-
metlen a csokrol beszél-
ni, de mégis érdeklédve
hallgattak, és elég sokan
valaszoltak is a kovetke-
26 kérdésemre: Ldttak-e
mar valakiket csékolézni,
ha igen, kiket?
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A feldolgozott A gyermekirodalmi | A feldolgozas menete Reflexiok
tabutéma alkotas cime

- készitiink agyat Olyan gyerek is volt,

Csipkerozsikanak, aki azt mondta, hogy 6

amelyben alszik mar csékolozott, volt,

- a kiralyfinak fel kell aki tisztézta, hogy mia

ébresztenie Csipkerdzsi- | puszi és a csok kozotti

kat egy puszival kiilénbség, mondtak,
hogy a felnéttek szok-

tak csokolozni, anya és
apa, a menyasszony és
a vlegény, a nénik és

a bacsik. Ldttam, hogy
az anyukdam és az apu-
kdm az eskiivdjiikon
cs6koloztak. - En mdr
csokoléztam az egyik
szerelmemmel, Jazmin-
nal. - Az anyukdm és
az apukdm egymdst
megcsokoloztdk, levet-
koztek és meg is olelték
egymdst. Ezt kovetden
megallapitottuk, hogy
a csok a szeretet kifeje-
zésének a jele, mint: az
olelés, a simogatas, szép
beszéd, puszi, bujas.

A dramatizélas soran a
szerepbe bujt kiralyfiak
oleléssel, simogatéssal,
puszival ébresztgették
a kiralylanyt. Ezt a
részt élvezték a legjob-
ban, mindenki részt
akart venni a drama-
tizaldsban, nem ide-
genkedtek a feladattol,
nem gy6zték kivarni

a sorukat, annyira ,fel
voltak porogve”, alta-
laban simogatassal,
érintéssel ébresztették
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A feldolgozott | A gyermekirodal- | A feldolgozas menete Reflexiok
tabutéma mi alkotas cime

fel egymast. A gyere-
kekben a dramatiza-
las oldotta a csdkrdl
vald beszélgetés altal
kivaltott kényelmetlen
érzést. Megértették,
hogy a csék a puszihoz,
az Oleléshez hasonldan
a szeretet kifejezésének
eszkoze, nem nevet-
séges, a felnéttek, az

6 sziileik is szoktak
csokolozni. Meglepddve
tapasztaltam, mennyire
érzik, hogy a csok va-
lami olyan dolog, amit
6k nem lathatnak, ami
tabu szamukra.

alkoholizmus | A szegény ember

rnss (g Beszélgetés, szemléltetés, | Amikor eljutottunk a
sz6ldje (népmese)

problematizdlds, ismétlés | mese végilakomahoz,
— talalos kérdés a sz6l6r6l | arra kértiik Sket, hogy
- Melyik ének sz6l a sz6l6r61? | soroljak fel, mi lehetett

- elénekeljiik az ismert az étel és az ital a kirdlyi
énekeket lakoman. A kovetke-
- sz0l6gerezd szemlélése | zOket soroltak fel: sor,
- a 52616 jellemz6inek alkoholmentes sor,
elismétlése citromos sor, sz6lébor,
- a sz616 felhasznalasanak | palinka, siitik, levesek,
elmonddasa mufhn, sz616, husok.
Megkérdeztem téliik,
Mesemondds hogy szerintiik van-e
Beszélgetés a mesérol bor egy lakoman, ha
Problematizdlds, beszél- | van, kik isznak beldle,
getés és mennyit isznak. Az
- Ti voltatok mdr lako- alabbi véalaszokat adtdk:
dalomban? Mit ettetek, A sziil6k ihatnak, de ha
ittatok? nagyon sokat isznak,
— Milyen lehet egy kirdlyi megrészegednek és elal-
iinnepi lakoma? szanak.

- Mi van az asztalon?
- Mivel van megteritve?
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A feldolgozott
tabutéma

A gyermekirodal-
mi alkotas cime

A feldolgozas menete

Reflexiok

— Mi lehet az étel? Hat az ital?
- Vajon van sz6l6 és bor is?
- Ti késtoltatok mdr? Mi-
lyen ize volt? Finom?

- Kik ihatnak bort?

- Szerintetek, mi torténik
azzal, aki sok bort iszik egy
lakoman?

- Lattatok-e olyan embert,
aki sok bort ivott? Mit csindlt
ez az ember? Hogy viselke-
dett? Milyen volt a kedve?

- Mi torténik, ha valaki
sokat iszik?

- Azt mondtdtok, hogy nem
j6, ha valaki sokat iszik.
Akkor egydltaldn nem kelle-
ne bort igyanak az emberek?
- Ha mégis szabad bort inni,
akkor mennyit igyanak a
felnéttek? (mértékletesség)

Didaktikai jaték

- Jatszani fogunk! Arra
gondoltam, hogy mi is
terithetnénk egy ilyen feje-
delmi asztalt. Mit sz6ltok?
Segitetek nekem?

— poharakat készitiink min-
denkinek, hogy meg tudjuk
inni a szél6levet, tanyért,
hogy megegyiik a sz616t

- Meddig kellene tolteniink
a poharakat, ha mértékle-
tesen szeretnénk a sz6lolét
elfogyasztani? Mennyit
ehetiink, ha mértékletesek
akarunk maradni?

- Ha valaki sokat iszik,
bemegy valahova a kocsi-
val, s a kocsi dsszetorik.

- Aki sokat iszik, az meg
fog Gregedni. — Megrésze-
gedik, nem tud vezetni, a
renddrok megdllitjak. -
Lemegy az utrol. - Elesik,
dsszetOri magdt s a kocsit
is, utdna beleteszik a ko-
porséba.

Arra a kérdésre, hogy: Ldt-
tak-e olyan embert aki ivott,
mit tett 67, ilyen valaszokat
kaptam: Apa sokat iszik. - Az
én apukdm egyszer ivott és
hényt is. - Zolika egy csomé
pdlinkdt megivott, amikor a
kicsi disznot vagtuk, elaludt,
s apa haza kellett vigye.

- Az én apukdm nagyon
sokat ivott s megoregedett.

- Apukdm sok sort ivott, de
még egyet Istvdn a kezébe
nyomott, és egy kicsit meg-
dallitottdk a rendérok. - Ha
megdllitigk a rendérok aput,
amikor sokat iszik, akkor
elveszik a kartydjat.

A gyerekek nyitottak
voltak, érdekes dolgokat
mondtak el a csaladjukban,
kérnyezetiikben megta-
pasztaltakrdl. Tudjék, hogy
a részegség a sok alkohol
kévetkezménye, ismerik a
kévetkezményeit, vannak
tapasztalataik az alkoholfo-
gyasztasrol.
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Nikolett: Mdzli

- Hoztam magammal egy
virdgot és a virdg kiilon-
boz6 részeit. Megjelenésiik
szerint id6rendi sorrendbe
tudndtok rakni?

- Megnevezziik a részeket:
hagyma, csirdz6 hagyma,
szarat noveszt6 hagyma,
levelet bonto, bimboz6,
gyonyorien viragzo, szir-
mait elhullaté tulipan

- Mi torténik a szép, virdgzo
tulipdnnal egy id6 utdn?
(elhervad, meghal, elmulik)
- Tudndtok sorolni a
természetbdl a tulipdn-
hoz hasonlé példdkat?

(a fak 8sszel elhullatjak
leveleiket, az évszakok
»elmuldsa’, mds viragok,
emberek példdja)

- Hoztam magammal
néhdny képet, helyezziik
idérendi sorrendbe Gket!

- el6szor a kutya, majd
egy ember életutjat rakjuk
idérendi sorrendbe

Mesemondids
Beszélgetés a mesérol
PL:

- Mit mondott az anyukdja
a kisfivinak, hol fog tovdbb
élni Mazli?

- Mit tett a kisfiti és az
anyukdja, hogy ne felejtsék
el Mazlit?

A feldolgozott | A gyermekirodal- | A feldolgozas menete Reflexiok
tabutéma mi alkotas cime
haldl Haldsz-Szabé Beszélgetés, problematizd- | A rahangolodds sordn
Klaudia és Sillinger | lds, szemléltetés a gyermekek aktivak,

nyitottak voltak, szivesen
foglalkoztak a narciszok
részeinek helyes sorrendbe
helyezésével. Mondtak
természetbdl vett példakat
az elmulasra, illetve az

allat és az ember életutjat is
sikeresen meghataroztak a
képek alapjan, megnevezve
a kiilonboz6 életkori szaka-
szokat (kisbaba, kisgyerek,
iskolas gyerek, fiatal fi,
feln6tt, idds bacsi).

A mese torténései utan
megbeszéltiik a gyerekek ta-
pasztalatait a halallal, szeret-
teik, kisallatuk elvesztésével
kapcsolatban. A kovetkezd
emlékeket idézték fel: kicsi
barany, kiscsibe, kutya,
macska, borju halt meg,
majd meséltek a nagyszii-
16k, dédszil6k halalardl:
Meghalt Jézsi tata, mert
nagyon beteg volt és nagyon
doreg. — Az én tatdm megrd-
kosodott és meghalt, aztdn
beletették egy temetibe s elte-
mették. — Anydnak a tatdja s
a mamdja is meg van halva.
Ircsi mama nagyon-nagyon
beteg volt, fekiidt az dgyba,
elaludt s meghalt. Jott haza
Déncsi tata, 6 megbotlott egy
kébe, s 6 is meghalt. - Az

én anyukdmnak meghalt az
anyukdja, amikor én még
kicsi voltam, de arra nem is
emlékszem.
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A feldolgo-
zott tabutéma

A gyermekirodalmi
alkotas cime

A feldolgozas menete

Reflexiok

A gyermekek sajdt, elmilds-
sal kapcsolatos élményeinek
a felelevenitése

- Ti voltatok hasonlé
helyzetben, mint ez a kisfiui?
Ha igen, kit veszitettetek el?
Mikor? Mire emlékeztek vele
kapcsolatban?

- Melyik a legkedvesebb em-
léketek, amit vele éltetek dt?
- Attol, hogy valaki meghal,
még nem veszitjiik el, hiszen
1gy, ahogy a mesében is
mondta a kisfivinak az anyu-
kdja, a sziviinkben tovibb

él. Tudunk mesélni, tudunk
képeket nézegetni roluk.

Az 6vodapedagigus sajidt
tapasztalatinak a meg-
osztdsa

Szemléltetés, beszélgetés
-Arra gondoltam, hogy a
kisfisthoz hasonloan, mi

is lerajzolhatndnk egy na-
gyon kedves emléket, amit
olyan személlyel éltiink dt,
aki meghalt, de a sziviink-
ben még mindig él.

- megnézziik egymads
rajzait, mindenki elmeséli,
hogy kit rajzolt le, és mi-
lyen kedves emlék jutott
eszébe az adott személlyel
kapcsolatban.

Megfogalmaztuk, hogy
ha valakit elveszitiink,
valaki meghal, akit
nagyon-nagyon szere-
tiink, akkor ugy, ahogy
amesebeli Vince tett,

a sziviinkbe zarhatjuk,
ahol mindig jelen van,
igy gazdagitja lelkiinket,
sziviinket. A feldolgo-
zas alatt valtozo volt a
gyerekek viszonyulasa
atémahoz. Az allatok
elvesztésérdl szivesen,
nyiltan beszéltek, valo-
szintleg arra vonatko-
z6an volt mindenkinek
tapasztalata. A szeretteik
elvesztésérdl csak négy
gyerek szamolt be.
Megfogalmazték a haldl
okat is: betegség (rak),
Oregség.

A foglalkozas végén min-
denki bemutatta sajat
munkajat, elmesélte azt
az emléket, amit lerajzolt.
Mindenki aktiv volt és
nyitott a tevékenység
utolsé két mozzanata-
ban, szivesen rajzoltak,
felszabadultan meséltek,
majd meg is mutattak
egymasnak a rajzaikat.
Latszott rajtuk, hogy a
rajzolas és a kedvenc
emlékrol vald besza-
molas oldotta a benniik
1év6 fesziiltséget a téma-
val kapcsolatban.
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—Mi jut legeldsz0r eszetek-
be, ha a bolcsbre néztek?
—Meséljetek egy vicces tor-
ténetet, amit a testvéretek-
kel kozosen éltetek dt!

Mesemondads bdbok
segitségével

Kérdések a mesével kap-
csolatban

—-Mi tortént Lilivel?

- Hogy fogadta a kistest-
veérét?

- Miért haragudott ra?

A gyermekek sajdt élmé-
nyeinek megosztdsa

- Ti szoktatok haragudni,
irigykedni a testvéretekre?
Mikor? Miért?

Az 6vodapedagogus sajdt
élményének megosztdsa
Problematizdlds, beszél-
getés, szemléltetés
-mindenki bemutatja a
képek alapjan a testvérét/
testvéreit

- kozosen készitiink egy
nagy plakatot

- megszamoljuk, hogy
kinek hany testvére

van, kinek van fid/lany
testvére, kisebb/nagyobb
testvére stb., élmények a
testvérekrol.

A feldolgozott | A gyermekirodalmi | A feldolgozas menete Reflexiok
tabutéma alkotas cime
testvérfélté- Kddar Annamdria: | Beszélgetés, szemléltetés, | A gyerekek nyiltan
kenység Kinek kellett ez a problematizdlds, didak- | elmondtak, hogy mi-
testvér? tikai jaték kor szoktak irigykedni

a testvériikre. P1: A
kicsitestvéremre szoktam
irigykedni, mert anya 6t
putyukdlja. - Azért nem
szeretem a testvéremet,
mert még kicsi, és egyediil
kell jatsszak, mert anya
kell pelenkdzza 6t. — Ak-
kor szoktam haragudni,
amikor este anyu leiil a
testvérem mellé, irjak a
hézit, de én nem irhatom,
mert nem vagyok iskolds.
Nyitottak voltak a kérdé-
sekre, élvezték a tabloké-
szitést, a testvériik bemu-
tatdsat, oriiltek a képek-
nek, amelyen a testvériik/
testvéreik voltak. Az egyik
kislany azt mondta, hogy
6 nem o6riil, hogy testvére
van, mert nem tud vele
jatszani, olyan picike.
Sokszor azzal vigasz-
taljuk a gyerekeket

a kistestvér érkezése
el6tt, hogy jo lesz, mert
lesz jatszotarsuk. Ezzel
szemben kapnak egy
kisbabat, akihez hozza
sem érhetnek akarhogy,
nembhogy jatsszanak vele.
Azt kellene tudatositani a
gyerekekben, hogy mivel
jar a kistestvér érkezése,
hogy el kell telnie egy kis
id6nek, amig majd egyiitt
jatszhatnak.
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OSSZEGZES

A kutatas egyrészt az 6vodapedagogusok viszonyuldsat vizsgalta a tabunak tartott téma-
korokhoz, illetve kisérleti jelleggel dvodaskort gyermekek szamara tabukat feldolgozo
tevékenységeket dolgoztunk ki, ahol megfigyeltiik, hogy miként érinti a témakkal valo
talalkozas a gyerekeket, mit fogalmaznak meg veliik kapcsolatban.

Osszegzésként megallapithat6, hogy a megkérdezett 6vodapedagogusok 69,7%-a ha-
tarozottan fontosnak tartja a tabuk feldolgozasat. A minta 93,1%-a olyankor foglalkozik
tabutémakkal gyermekirodalmi alkotasok kapcsan, amikor a helyzet megkivanja, tehat
prevencios jelleggel, a detabuizalas szandékaval nem keriilnek eld tabuként kezelt témak
az 6vodai tevékenységeken. Ugyanakkor a valaszadok 36,3%-a nehezen, kellemetleniil
éli meg a tabuk feldolgozasat, mig a tobbi 63,7% nem.

A tabukat tematizalé 6vodai tevékenységekkel kapcsolatban azt tapasztaltuk, hogy
a gyermekek dltaldban véve nyitottak, aktivak, lelkesek voltak a tevékenységek soran.
A témak hatasara sziiletd fesziiltségiik, félelmiik a tevékenységeket lezaré mozzanatban

alkalmazott technikdk révén feloldodott.
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ADDRESSING TABOO TOPICS
THROUGH CHILDREN'S LITERATURE IN KINDERGARTEN

The purpose of the questionnaire survey presented in this study is to examine the attitudes of
kindergarten teachers towards topics considered taboo. It assesses what topics the respondents
consider taboo among preschool children, what feelings they associate with topics treated as
taboo, to what extent they consider it their task to resolve the tension surrounding taboos with
the help of works of children’s literature, etc. In addition, the study presents possible themes for
a series of activities in kindergarten dealing with taboos using children's literature as well as the
reflections that describe the attitudes of the 2-6-year-old children towards taboo topics.

Keywords: taboo topics in childrenss literature, taboo topics in activities in kindergarten, attitudes
of the 2-6-year-old children towards the taboo topics
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»Mi a nagy helyzet?”
A kérd6 formdju, szitudciohoz kétott megnyilatkozdsok

[rasunkban arra tesziink kisérletet, hogy a frazeologiaban helyzetmondatként szimon tartott,
szintaktikailag kérd6 mondatnak mindsiil6 egységek néhany aspektusanak, els6sorban szitua-
tivitasdnak és egyes prozodiai sajatsdgainak példakkal vald szemléltetésével ravilagitsunk arra,
hogy az anyanyelvi tananyagba integralva hozzajarulhatnak a tanulok pragmatikai kompetenci-
djanak fejlesztéséhez, az adekvat nyelvhasznalati stratégiak kivalasztasahoz és metapragmatikai

tudatossaguk elmélyitéséhez.

Kulcsszavak: beszédcselekvés, helyzetmondat, kérdé megnyilatkozas, pragmatikai funkci6

Altalénosan elfogadottnak szémit az a nézet, hogy a mindennapi nyelvhasznélat jelen-
t6s részben rogziilt, formulaszerti megnyilatkozasokbol all, amelyeket a beszél6 egy-egy
konkrét helyzetben szinte automatikusan haszndl, ritualis beszédhelyzetekben pedig
ugyszolvan kényszert érez erre. A tarsas érintkezésben igy szinte megkeriilhetetlen sze-
repet jatszanak. Ennek ékes példai a helyzetmondatok. (A tovabbiakban vizsgalodasun-
kat, illetve az egyes jelenségeket illusztralé példainkat a kérdé mondatfajtaban realiza-
16d6 ilyen jellegli megnyilatkozasokra sziikitjiik.)

A helyzetmondat meghatdrozasara — az alkalmazott elméleti keret adta lehet&sé-
gek fliggvényében, valamint az egymastdl eltérd diszciplindris (szemantikai, pragma-
tikai, frazeoldgiai) szempontok kiilonboz6é mértékil érvényesitésével — szamos kisérlet
tortént. Mar a jelenségre vonatkozd elnevezések is meglehetésen sokfélék: a magyar
szakterminolégidban egyre inkabb elfogadott és altalanos hasznalativa valo helyzet-
mondat (KIEFER 1999: 8) kifejezés mellett a ,helyzethez kotott klisé” (FONAGY 1998:
8) (szembeadllitva a kotetlen kijelentésekkel), ,,kotott helyzetmondat” (FONAGY 1998:
25), ,helyzethez kotott formula” (FONAGY 1998: 37), ,,beszédhelyzethez kotott, »akkor
szoktak mondani, ha...« tipust, un. »pragmatikus helyzetmondatok«, konvencionalis
szojarasok” (BARDOsI 2012: 8), ,,idiomatikus diskurzus aktusok” (NARAY-SzABS 2009:

215), ,,szituativ klisék” (FOrRGAcs 2007: 53), ,kommunikdacids rutinformula” (NEMESI
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2023: 158) terminusokkal is talalkozhatunk. A legalapvetdbb felfogasbeli kiilonbség a
helyzetmondatok idiomaticitasanak kérdésében tapasztalhato, a helyzetmondatoknak
tekintett megnyilatkozasoknak ugyanis csak egy része rendelkezik idiomatikus
tulajdonsdgokkal, ezek jelentése nem szamithat6 ki az 6ket alkot6 elemeknek az adott
egységen kiviil képviselt jelentésébdl. Az ilyen megnyilatkozasok idiomatizaltsaga per-
sze nem azonos mértékd, lasd az idiomatizaltsagi skala fogalmat ForgAcsnal (2007:
69-70).

KIEFER (1999: 8) helyzetmondatoknak a bizonyos beszédhelyzetek altal automatiku-
san kivaltott sztereotip megnyilatkozasokat nevezi, melyek ,szemantikailag kompozi-
cionilis jellegtiek, szintaktikailag, valamint morfol6giailag nem kiilonbéznek a szabad
megnyilatkozasoktdl, de kontextualis jelentésiiket az adott beszédhelyzet hatdrozza meg,
és funkcidjuk megértéséhez keretszemantikai megkozelités sziikséges”. Megfogalmazasa
szerint a legtobb helyzetmondat szemantikai szempontbdl nem kiilonbozik a szabad
megnyilatkozasoktol, bar hozzateszi, hogy ,,ha valami gatolja bizonyos szintaktikai vagy
morfoldgiai szabalyok érvényesiilését, ez a helyzetmondatok idiomatikus jellegét bizo-
nyitja” (KIEFER 1999: 14).

A helyzetmondatok FONAGY (1998: 17) értelmezésében is szemantikailag attetszok,
»nem térnek el nyilvanvalé mdédon a kotetlenektdl”, am hangsilyozza, hogy mindig egy
Oket kivalto specialis helyzethez kapcsolodnak (1998: 9), azaz a szituativitast ugyancsak
meghatdrozd jegynek tartja. Konkrét esetek bemutatasaval ravilagit a prozodiai eszko-
z0k, elsésorban a hanglejtés és a hangsuly megkeriilhetetlen szerepére (1998: 28-29),
Osszevetve példaul a semleges Honnan tudod? elol es6 karakterdallammal' megvalésu-
16 kiegészitendd kérdést a helyzetmondatnak tekinthetd és nyilvanvaldan ,,pragmatikai
felhangokkal” (VARGA 1994: 478) megvaldsuld kérdéssel, mellyel a beszél6 annak a fel-
tételezésének ad hangot, hogy amit beszél6tarsa tudni vél, nincsen gy, ahogy gondolja
(v0. Te ezt honnan veszed?) — (FONAGY 1998: 31-32).

BaLAzs Géza a helyzetmondat mibenlétének fontosabb paramétereit Osszegzd
irasaban a szoban forgd proverbiumot olyan idiémanak tartja, melynek specifikus
kontextudlis és tematikus értelmezése van (2009: 10). Megallapitja, hogy bizonyos
helyzetmondatok csak egy, masok akar tobb kiilonboz6 szituaciohoz is kotheték (2009:

12). Lassunk erre egy példat a kérd6 formaju helyzetmondatok sorabdl!

! Onéllé megnyilatkozasokon megjelenni képes beszéddallam (VARGA 1994).
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Mit nézel?

a) egy altalaban bizonyos foku autoritassal rendelkezd beszél6 a téle csekély fizikai
tavolsagra all6 hallgatéhoz, annak tétlensége lattan (Mit nézel? Gyere, segits! Nem ldtod,
hogy tele van a kezem?)

b) egy, az el6z6hoz hasonld jegyekkel jellemezheté beszélé egy indokolatlanul
kivancsiskodé hallgaténak (Mit nézel? Nem a te dolgod.)

Konkrét értelemben (a kérd névmast targyi kérd6szoként értelmezve) a Mit nézel?
természetesen nem tekinthetd helyzetmondatnak, akarcsak a Mit bamulsz? kérdés. Ez
utdbbi helyzetmondatként valé hasznalata azonban - az érzelmi viszonyulast a kijelentd
mondatra jellemz6 intonacid ellenére hozzaférhetévé tevd, bizalmas stilusmindsitésti
bdmul ige miatt — némileg mar szituaciohoz kothetd: a beszélé ebben ingeriilten reagal
a hallgaté tulzott érdeklédést titkr6z6, rameredd tekintete lattan, kiilondsen olyan
esetekben, amikor a beszélot kellemetlen dolog érte.

A szituacids Osszetevoknek a helyzetmondatok pragmatikai jelentése, azaz egy adott
kontextusban a szemantikai jelentéstdl eltérd jelentése szempontjabol nyilvanvaléan na-
gyon fontos szerepiik van. Példaul a Mit iilsz?/Mit iiltok? kérd6 formdju helyzetmondat
hasznaldja - a fentiekhez hasonléan - altalaban ugyancsak egy magasabb statuszu
beszéld, a kérdést beszélotarsai feltling tétlensége lattan teszi fel, kiilonosen egy harmadik
személy aktiv, faradsaggal jaro, segitséget igénylé tevékenysége esetén.?

Az altalunk elemzett helyzetmondatok nem ritualisak, hanem rutinhelyzetmondat-
nak tekinthet6k. A Kecskgs (2003: 95) altal alkalmazott distinkci6 a ritualis helyzet-
mondatokat (pl. Egészségedre! J6 utat! Szép dlmokat!) a nyelvi etikett részének tekinti,
az ugyancsak szituacios kotottséget mutaté rutinhelyzetmondatok hasznalatat azonban
ezzel szemben ,,kevésbé sziikségszertinek’, kevésbé kényszertinek tartja. Esetiikben gya-
kori, hogy ,,kompozicionalis jelentésiik elveszik” , s fokozatosan a pragmatikai funkci6
valik domindnssa.

A fentiekben mar tobb izben emlitett idiomatikus jelleg tovabbi ismérve az, hogy
szamos helyzetmondatra szintaktikai és lexikalis megkétések vonatkoznak. Erdemes
ezzel kapcsolatban utalnunk NARAY-SzABO (2009) dolgozatara, mely egy 200 helyzet-
mondatbdl all6 korpuszt alapul véve morfologiai, lexikalis és szintaktikai vonatkozas-

ban a kifejezések illokucids idiomaticitdsanak fokat vizsgalta. A morfologiai dimenzi6

2 A fenti kérdé mondatoknak sajatos jelleget ad a nem targyi kérdészoként, hanem a minek szinonima-
jaként hasznalt mit névmas (v6. KALMAN 2001: 132—-133).
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keretein beliil maximalisan kotottnek tekinti azokat a kifejezéseket, amelyek ,,csak egy-
féle modban, egyféle idoben, egyféle személyben” (NARAY-SzZABO 2009: 216-217) sze-
repelhetnek. Lassunk egy példat a kérd6 formaju helyzetmondatok sorabol!

Mi szél hozott erre? — meglepetés kifejezése; vo. “Mi szél hoz erre?, "Mi szél fog erre
hozni?, *Mi szél hozzon erre?, *Mi szél hozza erre?’A fenti igei grammatikai kategoridk
megvaltoztatasaval a megnyilatkozas idiomatikus volta és illokucios ereje is elveszett.
A szam igei grammatikai kategdridja tekintetében a hivatkozott vizsgalat arra terjedt ki,
hogy egy ,adott szamban és személyben hasznalatos kifejezés ugyanazon személyben,
de masik szamban” hasznalva elvesziti-e ididmajellegét. Példaul:

Ki hallott mar ilyet? - meglepetés, hitetlenkedés kifejezése; *Kik hallottak mar ilyet?

Az idiomaticitds, ahogy NARAY-SzABO (2009: 217) megjegyzi, egyes esetekben meg-
marad a morfologiai paraméterek megvaltozasa esetén, az illokucids erd azonban elveszik:
»hem itt és most »hat« a kifejezés, hanem csupan illokucios aktus lezajlasarol értesit”.

A Mit jelentsen ez? méltatlankodast kifejez6 helyzetmondattal szemben a Mit jelent
ez? Mit jelentene ez? Mit jelentett ez? Mit fog jelenteni ez? nem fejez ki méltatlankodast.
Annak eldontésére, vajon a csak lexikaélis vagy szintaktikai kotottséget mutatd, am mor-
fologiai szempontbdl a fentiek értelmében kotetlen idiomaknak szamité megnyilatko-
zasok rendelkeznek-e illokucios erdvel, az altalunk vizsgalt kérd6 formaju helyzetmon-
datok nem ttintek alkalmasnak.

A fentiek szintaktikai vonatkozasaira visszatérve ezzel osszefiiggésben ki kell emel-
niink NEMEsI (2023) tanulmanyat, melyben Németh T. Enik6nek és Bibok Karolynak
a magyar igék implicit argumentumaira, valamint egyes implicit predikatumfajtakra,
illetve azonositasuk mddjara iranyuld kutatasaira alapozva egyebek mellett kiilon
fejezetet szentel a helyzetmondatoknakis. Azigék implicitargumentuma tulajdonképpen
az altalanos és kozépiskolai tananyagban is megjelené hianyos, tagolt ,mondat”
allitmanyanak valamely ki nem fejezett, kotelezé bévitménye, az implicit predikatum
pedig a megnyilatkozasban testet nem 061t allitmany esete. A szintaktikai szerkezetet
tekintve ,hidnyz6”, 4m a mindennapi hasznalat szintjén a nyelvhasznalé szamara
»hianyérzetet nem okoz6” megnyilatkozas implicit argumentumainak azonositasara
- a Németh T. Eniké és Bibok Karoly altal megfogalmazott elméleti keretet kovetve
— NEMESI (2023: 147-149) harom tampontot nevez meg: (1) az ige konceptualis-szem-

* 7— grammatikai szempontbdl jol formalt mondatok, pragmatikailag azonban inadekvat megnyilat-
kozasok.
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antikai reprezentaciojat, (2) azt az esetet, amikor ,,az ige és egyik argumentuma sziik-
ségtelenné teszi egy masik argumentum megnevezését’, végiil (3) azt az esetet, amikor
az argumentumok azonositdsdhoz a fizikai szitudcié mellett a nyelvi kontextus, azaz
a kotextus is figyelembe vehetd. A legtobb kérd6 formaju helyzetmondat implicit ar-
gumentumai ez utdbbi tipus, azaz a kontextus kiterjesztése révén adhatok meg. Ilyen
példaul a hitetlenkedés kifejezésére szolgald Ki hitte volna? megnyilatkozas.

A szintaktikailag kérd6 formaju helyzetmondatokra nem jellemz6 az, hogy implicit
predikatumot tartalmaznanak. Ilyen az elutasitas kifejezésére szolgalé Mi kozod hozza?
vagy a méltatlankodast, felhaborodast kifejez6 (Hdt) még mit nem? helyzetmondat.

Vannak olyan, szintaktikailag kérd6 helyzetmondatok, amelyek éppen szerkezetiik
miatt sajatosak. Ilyenek példaul a mi, ki, hol, honnan, hova és hogy névmast, valamint
egy hatarozott névelds (ragozott) fonevet tartalmazé kérdések (KALMAN 2001: 111), a
Hogy a csoddaba? Mi a mané? Mi a szosz? szamon kérd vagy kételkedd csodalkozast,
meghokkenést kifejez6 helyzetmondatok, melyek egyben a kérdezének a helyzethez
vald lekezel$ viszonyulasat is kifejezik (KALMAN: 2001, 111). KUuGLER (2017: 778) az
ilyesfajta, ,,bels6 szerkezettel rendelkezd, de egységszerii kifejezéseket” az érzelmileg te-
litett kérdés konvencionalizalodott konstrukeidi kozé sorolja.

A kérd6 formaji helyzetmondat szamos illokucids aktus megjelenitésére ad lehetGséget:

Illokucios aktus | Példak
csodalkozas Miféle szerzet ez? Mit latnak szemeim? Mi a szosz? Mi esett beléd?
figyelmeztetés Nem félsz, hogy rdd szakad a mennyezet? Nincs szemed?
) ) Hogy mersz velem igy beszélni? Hat ezt érdemlem én? Micsoda beszéd ez?
méltatlankodas e ) )
Hat még mit nem? Még te beszélsz?
tudakozddas Mi jaratban vagy? Mire célzol?
szemrehdnyas Most mit ugrdlsz? Hat kellett ez?
felhdborodas Te meg vagy huizatva? Ki ldtott mdr ilyet? Te most viccelsz?
z z . o? 7 ? o ee g ee 7 ? .7 ’ ? A z
értetlenkedés Hat r:mr ez is baj? Hol élsz (te)? Mi iitott beléd? Miért vagy 1igy oda? Esznél
vagys
elutasitas Tudod, mikor? Tudod, mit csindlhatsz vele? Hova gondolsz?

Ahogy erre szamos nyelvészeti elemzés ramutatott, a helyzetmondatok nyelvi-pragma-
tikai funkcidinak érvényesiilésében fontos szerepet jatszanak prozodiai sajatsagaik, a

konvencionalizaltsag ugyanis nemcsak a fentebb emlitett szerkezeti értelemben, hanem
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példaul az intonacié tekintetében is megfigyelhetd. Ilyen példaul egy harmadik sze-
mély dltal éppen megajandékozott kisgyermekét kdszonetnyilvanitasra felszolité vagy
buzdité sziilé Mit mondunk? megnyilatkozasanak emelkedd ,lebegé jellegt, elére mu-
tatd” (VARGA 1994: 478-479) karakterdallama.

A kérdés formai jegyeit hordozé vizsgalt helyzetmondatnak tekintheté megnyilat-
kozasok tobbségiikben nem informaciokéré kérdések (nem igényelnek sem valaszt,
sem megerdsitést). A nem informdciokérd kérdéseknek az informaciokérd kérdésekhez
(beszédkorpuszokban mért) meglepGen magas aranya kapcsain MARKO (2013: 50) arra
a kovetkeztetésre jut, hogy elébbiek magas szamaranyara ,,hatassal lehet az interakcio
stilusa (az a tény, hogy a formalis-informalis skala mentén hol helyezkedik el)”, illetve
ezzel dsszetliggésben a résztvevok kozotti szocidlis tavolsag; azokban az esetekben, ahol
ez kicsi, a felek kozott joval tobb valédi kérdés hangzik el, mint azokban a helyzetek-
ben, melyekben a tarsadalmi distancia nagyobb. Mindezek a tényezdk értelemszertien
magyarazatul szolgalhatnak arra, hogy a kérd6 formaju helyzetmondatok nem informa-
ciokérd kérdések. A kiegészitendé mondat kategoéridjaba tartozoé helyzetmondatoknak
az eldontend6khoz mért magasabb aranya ugyancsak parhuzamba hozhat6 ezek nem
informaciokéré voltaval (MARKO 2013: 51).

A valaszt nem vard kérdések magasabb aranyban realizalédnak nem prototipi-
kus konturral (a megszokottol eltéré karakterdallammal), mint az informacidkérok,
ezen belill pedig ezek a megszokottdl eltéré karakterdallammal megvaldsuld kér-
dések a (formailag) eldontendd kérdések korében gyakoribbak (MARrRkS 2013: 52).
Kétségtelen ugyanakkor, hogy a példaink nagy részében észlelheté emocionalis toltet a
megnyilatkozasok intonacidjat is befolyasolja, igy ezek az tn. szintaktikai intonaciéhoz
képest joval nehezebben sorolhatok tipusokba, bar nem teljesen esetlegesek.

Egyes kérddészoval kezd6dé megnyilatkozasok értékeld felkialtdsoknak tekinthe-
tok. Ezek karakterdallama némileg eltér a kiegészitendd kérdések esd jellegti karakte-
rétél, VARGA (1994: 484) osztalyozasaban az in. masodik tipusu ereszkedd karakter-
rel jellemezhetd. Példaul: Micsoda/Milyen dolog ez!?*; Hol élsz (te)!?; Mit nézel!?; Mit
hallok!? Ha a példasorban szereplé megnyilatkozasok ereszkedd helyett esé karak-
terdallamot kapnanak, kizardlag kérdé mondatként lennének értelmezheték (VARGA

1994: 485). A kérdo és a felkialté mondat megkiilonboztetésének az intonacion kiviil

4 KALMAN (2001: 136) az ilyen mondatot kérddszavas felkialtasnak nevezi.
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természetesen mas jel6loi is lehetnek. Ilyen példaul a szérend. A Nem megmondtam
(szdzszor)? bosszankodo, szamon kér6 felkialtas® igekotds igéje szorendi eltérést mutat
a Nem mondtam meg? visszakérdezésként funkcional6 megnyilatkozds inverz szérend-
jéhez képest.

Valamennyi, az eddigiekben példaként felhozott és szintaktikailag kérdének
mindsitett helyzetmondatban kiilonféle beszéléi szandék, kommunikaciés (nem-
egyszer emocionalis) attitlid volt azonosithaté. Mivel, ahogy lattuk, a nyelvi kommu-
nikacié szempontjabol a szintaktikailag kérdé megnyilatkozasok esetében is a nyelvi
megnyilatkozasok funkcidi jatszanak donté szerepet, a beszédhelyzetet, azaz a megnyi-
latkozas kiils6 koriilményeit alapul véve érdemes felidézni Kierer (2007: 56) 6t kiilon-
boz6 szituaciot azonosit6 osztalyozasat:

a) A beszél6 nem tudja a valaszt, a hallgaté viszont tudja, és a beszéld feltételezi,
hogy a hallgaté tudja a valaszt.

b) Sem a beszéld, sem pedig a hallgaté nem tudja a valaszt, és a beszél6 tudataban
van ennek.

c) A beszél6 tudja a valaszt, a hallgaté azonban nem, és a beszél6 tudja, hogy a
hallgaté nem tudja a valaszt.

d) A beszél6 tudja a valaszt, nem tudja azonban azt, hogy a hallgato is tudja-e a
valaszt.

e) Mind a beszél6, mind pedig a hallgaté tudja a vélaszt, és a beszélé tudataban

van ennek.®

A fent leirt helyzeteknek egy-egy kérdésfajta feleltetheté meg: a) informaciot, felvila-
gositast kéré kérdés, b) problémafelvets kérdés, ¢) feladatmegoldast elGsegitd kérdés,
d) vizsgakérdés, e) érzelmi attitlidot kifejez6 kérdés. Ez utobbi csoportba sorolhatok az
irasunkban eddig emlitett kérdé megnyilatkozasok, azok az esetek, amikor a kérdést

nem ,eredeti” funkciéjaban hasznéljuk, amikor a beszél6 nem a tuddsaban mutatkozo

> KALMAN (2001: 101) prozédidja alapjén az ilyen tipusu mondatot eldontendd kérdésnek tartja.

¢ KIEEER (1983: 280) négy beszédhelyzetet nevez meg, a fenti felosztds c) és d) pontja még egy kategériat
képvisel: ,,a beszél tudja a valaszt, a beszélé feltételezi, hogy lehetséges, hogy a hallgato tudja a vélaszt, de
az is lehetséges, hogy nem tudja a vélaszt; a beszéld szeretné, ha a hallgaté tudna a valaszt” (KIEFER 1983:
282-283.) Az idézett beszédhelyzet az Gn. didaktikai vagy pedagogiai kérdések terepe. Mint lathato, Kig-
FER (2007) pragmatikai szempontokat mérlegel osztalyozasaban az un. didaktikai kérdéseken beliil kiilon
csoportba sorolja egyrészt a feladatmegoldast elésegitd kérdéseket, masrészt a vizsgakérdéseket. Ezek, mint
tudjuk, az iskola intézményi keretein beliil folyé kommunikdci6 sokat targyalt, kiemelten fontos elemei.
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hianyt, azaz kognitiv deficitjét probalja meg kikiiszobolni, hanem felszélitast, méltatlan-
kodast, csodalkozast vagy elutasitast fejez ki, hangot ad megdobbenésének, rosszallasa-
nak vagy érdeklédésének.

Ha a beszédaktus-elmélet keretében vizsgaljuk a fenti megnyilatkozasokat, nem
tesziink mast, mint hogy az eddig targyalt helyzetmondatokat indirekt kérdésnek te-
kintve probéljuk meg ,,a beszélgetés koherencidjat biztosité szabalyokat” (PLEH 2012:
167) felallitani. Tanui lehetiink ekozben ,beszédaktusértékek sajitos atkulcsolasanak”
(PLEH 2012: 169; vO. GOFFMAN 1981: 622-627), melynek keretében egy-egy megnyilat-
kozas megvaltoztatja szokvanyos cselekvésértékét. Ezt tapasztalhatjuk akkor, amikor - a
searle-i ismert példaval élve — az ’Add ide a sét” kérés az "Ide tudnad adni a s6t?” kérdés
formajaban realizalédik (SziLi 2004: 83-84). A helyzetmondatokkal megval6sulé kér-
dések cselekvésértéke érdekes modon sokkal gyakrabban a nemet mondas, az elutasitas:
Mi kézod hozza?; a kozonyos elutasitas: Mi kozom hozzd?; az értetlenség: Hol élsz te?; a
felhaborodas: Elment a jozan eszed?; a méltatlankodas: Hdt még mit nem?

Kérdésként meriilhet fel, hogy vannak-e sajatos ismérvei az ilyen (indirekt) forma-
ban megvaldsitott visszautasitasnak, kiilonos tekintettel arra, hogy ennek — nem csu-
pan a magyarban - szemantikailag rendkiviil arnyalt kifejezési formai ismertek (SzIL
2004: 123). E tekintetben kézenfekvének tinik a kommunikaciés partnerek egymassal
szembeni elvarasait kifejezd grice-i egytittmikodési elvre’ tamaszkodni. A fenti példak-
ban nyilvanvaléan az egyiittmiikodési elv felrugasardl van sz6. Az egyes maximakat
illetden ez nagyon sokféleképpen torténhet. A szemrehany¢ elutasitast kifejezé Azt hi-
szed, (hogy) lopom az idé(me)t? vagy a felhaborodast érzékeltetd Hdt lopom én a pénzt?
helyzetmondat példaul a tulzas eszkozével sérti a mennyiség maximajat, az alkalmazott
metafordval és a szonokias kérdésfelvetéssel pedig a minéség elvét. Az ilyen helyzet-
mondatok az udvariassag fogalmanak figyelembevételével elemezheték kimeritébben,
ugyanis olyan megnyilatkozasokrdl van szd, amelyekben a nyilatkozé fél a kovetkez-

mények ellenére megtagadja az egyiittmtikodést a partnerrel. Az elutasitdsnak ez egy

7 Egyiittmikodési elv: ,, A tarsalgas elfogadott céljanak vagy iranyanak megfelelden miikodj kozre a tarsal-
gés folyaman!” (NEMETH T. 2003: 230.) Mas megfogalmazasban: ,,Hozzdjaruldsod a tdrsalgashoz legyen olyan,
amilyet a beszédhelyzet (a hely, az idé, a tarsalgdsban részt vevé partner(ek), a tarsalgas célja stb. megkovetel”
(KIEFER 2007: 43.) Azaz a feleknek kolcsonosen mindent meg kell tenniiik a sikeres kommunikacié érdeké-
ben. Az elv mikodését Grice négy tdrsalgasi posztulatumnak, maximénak nevezett kategériaba foglalja: a
mennyiség (Se kevesebbet, se tobbet ne mondj anndl, mint amennyi sziikséges!), a mindség (Mondj igazat! Ne
mondj semmit, aminek igazsagaban nem vagy biztos, vagy amire nincs elég evidenciad!), a viszony (Kapcso-
16dj tartalmilag a beszélgetés céljahoz!) és a mod (Légy vilagos! Kertild a kétértelmuséget, homalyt, bobeszé-
diiséget és Osszefiiggéstelenséget!) maximdjat (NEMETH T. 2003: 230-231; Pléh 2012: 158-162).
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sajatos modja, stratégiainak, azaz a dominancia elérését célul kitéizének viszont nem
neveznénk. Kérdésként fogalmazhaté meg ugyanakkor, hogy milyen viszony esetén
engedhetd meg, illetve képzelhetd el ilyen viselkedés: valoszintileg olyan esetekben, me-
lyekben a horizontalis tavolsag vagy nagyon kicsi, vagy épp ellenkezdleg: nagyon nagy,
példaul idegenek esetében.

A helyzetmondatok jelentésének, szerkezeti és pragmatikai jellemzdinek az anya-
nyelvi nevelés keretében torténd bemutatdsa lehetdséget ad arra, hogy a nyelvhaszna-
latot - annak individualis és tarsadalmi jellemzgit el6térbe helyezve — a kontextualis
koriilmények dinamizmusaban ragadhassuk meg. A kiilonb6z6 nyelvészeti szempontok
Osszehangolasaban az anyanyelvi nevelés didaktikdjanak is integrativ szerepe lehet, a
nyelvtan oktatdsa ugyanis sohasem szoritkozhat a linearitasra. A nyelv - egyebek mel-
lett prozddidjaval, szintaxisaval, frazeologidjaval — a maga teljességében mindig ,egy-

szerre” van jelen.

IRODALOM

BaLAzs GEza (2009): Mi a helyzetmondat? In: A kommunikdcié nyelvészeti aspektusai. Szerk.
Gecsd Tamas — Sardi Csilla. Tinta Konyvkiado, Budapest. 9-14.

BARDOSI VILMOS (2012): Magyar széldsok, kozmonddsok értelmezd szétdra fogalomkizi szémuta-
toval. Tinta Konyvkiadd, Budapest.

FONAGY IVAN (1998): Rogzddés és valtozds a nyelvben. Linguistica, Series C. Relationes (10).
MTA Nyelvtudomanyi Intézete, Budapest.

ForGAcs TaMAs (2007): Bevezetés a frazeoldgidba. Tinta Konyvkiado, Budapest.

GOFFMAN, ERVING (1981): A hétkoznapi élet szocidlpszicholégidja. Gondolat, Budapest.

KALMAN LAszLO szerk. (2001): Magyar leir6 nyelvtan. Mondattan I. Tinta Kényvkiado, Budapest.

KEcskEs ISTVAN (2003): Szavak és helyzetmondatok értelmezése egy dinamikus jelentésmodell
segitségével. In: Altaldnos Nyelvészeti Tanulmdnyok XX. Tanulmdnyok a pragmatika
korébdl. Szerk. Németh T. Eniké-Bibok Karoly. Akadémiai Kiado, Budapest. 79-105.

Kierer FERENC (1983): A kérd6é mondatok szemantikajardl és pragmatikajarol. In: Tanulmd-
nyok a mai magyar nyely szovegtana korébél. Szerk. Racz Endre-Szathmari Istvan. Tan-
kényvkiadé, Budapest. 203-230.

KiereR FERENC (1999): Helyzethez kotott megnyilatkozasok. Modern Filolégiai Kozlemények
1/1. 8-23.

ANYANYELVI ES IRODALMI NEVELES « 2024 « 1-2 « TANULMANYOK



86 PILECKY MARCEL

KiergeR FERENC (2007): Jelentéselmélet. Corvina Kiad6, Budapest.

KuUGLER NORa (2017): A mondattipusok részletes targyalasa. In: Nyelvtan. Szerk. Tolcsvai Nagy
Gabor. Osiris Kiadd, Budapest.

MARKO ALEXANDRA (2009): Eldontendé kérdések a spontdn beszédben. In: Diskurzus a gram-
matikdban - grammatika a diskurzusban. Szerk. Keszler Borbala — Tatrai Szilard. Tinta
Konyvkiado, Budapest. 21-29.

MARKO ALEXANDRA (2013): Kérdé megnyilatkozasok a spontan beszédben. Beszédkutatds 2013.
Szerk. Gésy Maria. MTA Nyelvtudomanyi Intézet, Kempelen Farkas Beszédkutato
Laboratérium, Budapest. 42-59.

NARAY-SZABO MARTON (2009): Illokucids predikatumok értelmezése a helyzetmondatokban.
In: A kommunikdcié nyelvészeti aspektusai. Szerk. Gecsé Tamas-Sardi Csilla. Tinta
Konyvkiado, Budapest. 214-219.

NEMESI ATTILA LAszLS (2023): Implicit igei predikdtumok a magyarban: beszédaktusok, hely-
zetmondatok, szoldsok és kozmondasok. Nyelvtudomdnyi Kozlemények 119. 145-169.

NiéMETH T. ENIKS (2003): A kommunikativ nyelvhasznélat elvei. In: Altaldnos Nyelvészeti
Tanulmanyok XX. Tanulmdnyok a pragmatika korébdl. Szerk. Németh T. Eniké-Bibok
Kaéroly. Akadémiai Kiado, Budapest. 221-254.

PLEH CsaBa (2012): A tdrsalgds pszicholdgidja. Libri Kiadd, Budapest.

SziL1 KATALIN (2004): Tetté vdlt szavak. A beszédaktusok elmélete és gyakorlata. Tinta Konyvki-
ado, Budapest.

VARGA LAszL6 (1994): A hanglejtés. In: Strukturdlis magyar nyelvtan 2. Fonolégia. Szerk. Kiefer
Ferenc. Akadémiai Kiadd, Budapest. 468-549.

"WHAT IS THE BIG DEAL?"
THE REALM OF SITUATIONAL UTTERANCES IN INTERROGATIVE SENTENCES

In this paper, we attempt to shed light, through examples, on certain aspects of the units consi-
dered in phraseology as situational sentences, which are syntactically classified as interrogative
sentences, in particular their situativity and some of their prosodic features, in order to show that
they can contribute to the development of learners' pragmatic competence, to the selection of
adequate language use strategies and to the deepening of their metapragmatic awareness when

integrated into the mother tongue curriculum.

Keywords: speech act, conversational routins, interrogative utterances, pragmatic function
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SIPOS ZSOKA

A Meixner-mddszer alkalmazdsa
a szovegeértd olvasds fejlesztésében

A gyermekek szovegértésének kibontakoztatasat a Nemzeti alaptanterv az dltalanos iskolai ok-
tatds soran folyamatos feladatként hatdrozza meg, am a szévegérté olvasas fejlesztésére iranyuld
ismeretek kizardlag az anyanyelvoktatds szakmodszertanaban szerepelnek a pedagogusok kép-
zésében, az atipikus olvasasfejl6dés kezelésének metodikdja pedig abban is csak szorvanyosan.
Az értés elmaradasanak lehetséges okai kozott szamos tényez6 szerepel, amik ismerete, figyelem-
bevétele, optimalis esetben pedig kezelése nélkiil az eredményes oktatasi tevékenység alapvetd
nehézségekbe {itkozik. Jelen tanulmany els6ként attekintést nyujt a szovegértésben tapasztalhat6
elmaradas lehetséges okairdl, a hazai gyogypedagogiai gyakorlatban a szovegértés javitasaban
széles kortien hasznalt, alapvetden nyelvi fokuszi Meixner-mddszertan sarokkoveirdl, majd egy
természettudomanyos tananyag feldolgozasan keresztiill mutatja be a tantargyi tartalmakon ke-
resztiil torténd fejlesztés metodikai l1épéseit. Ezek a mddszertani lépések a szokincsbdl és a nyel-

vezetbdl kiindulva segitik az ismeretterjesztd szovegek értésének eredményességét.

Kulcsszavak: szovegértés, Meixner-mddszertan, atipikus fejlédés

A SZOVEGERTO OLVASAS ALAPJAI

A magyar tanulok negyede rendre gyengén teljesit a szovegértést mérd hazai és nemzet-
kozi felmérésekben (Csapod 2015; BALAZSI és mtsai 2016; FEJES és mtsai 2022). Ennek
okait szamos kutatas igyekszik feltarni, lehetséges beavatkozasi utakat talalni ennek a
tarsadalmi vonatkozasban is aggaszt6 problémanak az orvoslasara.

A gyenge olvasastechnika kiemelt helyen szerepel a szovegértési nehézségek mogott hu-
26d6 okok kozott. A beavatkozas sziikségessége vitathatatlan, ennek tervezéséhez az olvasas
elsajatitasat megalapozo képességek, olvasasra gyakorolt hatasuk és fejlesztési lehetéségeik
részletes ismeretén til magukat a tiineteket is meg kell vizsgalnunk (J6zsa-STEKLACS 2012).

Az olvasas pszichikus szervezddésére, vagyis a szovegértd olvasasképesség kialakula-

sanak feltételrendszerére vonatkozdan Nagy Jozsef (NAGY 2004) nevéhez fiizddik a ha-
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zai szakirodalomban a hierarchikus szervezddés elsd attekintése (1. dbra). A szintek hi-
erarchikus rendez6désébdl kovetkezik, hogy az alsé szinteken 1év6 készségek megfeleld
elsajatitasa elengedhetetlen a felsébb szinteken 1év6 készségek, végeredményként pedig
a szovegek értelmezésére is hatékonyan hasznalhaté olvasasképesség kialakulasahoz, il-
letve az alsobb szinteken 1év6 készségek fejlesztése nélkill nem érhetiink el eredményt a

hierarchia cstcsan allé készségek terén.

/ SZOVEGFELDOLGOZO, -ERTELMEZO KESZSEG \
— motivatorok, szovegsémak —

/ SZOVEGOLVASO, -ERTO KESZSEG \
— motivatorok, szovegsémak —
OLVASASKESZSEG (olvasastechnika) \
OLVASASTECHNIKAI KESZSEGEK:
Beszédhanghallé k. Betiiolvas6 k. Széolvasé k. Mondatolvasé k.
beszédhang-felismerd k. betiifelismeré k. bet{iz6 szdolvaso k. betiiz6 mondatolvaso k.
beszédhang-kiemeld k. betiikapcsolo k. rutinszer(i szoolvasod k. rutinszerii mondatolvaso k.

sémakdovetd mondatolvaso k.
SEGITOK: hangoztatd és szotagold készség

RUTINOK: beszédhang-felismerd, -kiemel6, hangszofelismerd, betiifelismerd, betitkapcsolo, betiiszo-felismerd

& ISMERETEK: gondolatok, gondolathalok (fogalmak), fogalomhalok (szévegek) y

1. abra: Az olvasasképesség szervezédése (NAGY 2004: 7)

Az ismeretek, az olvasastechnika, majd a magasabb rendd értési és értelmezési képesség
egymasra épiilését mutatja szamos hazai, kiilfoldi és nemzetkozi 6sszehasonlité tanulmany,
melyek kozos pontja az, hogy a szovegértés elsajatitasa leginkabb a szokinccsel, az olvasas-
technikaval és a morfoldgiai tudatossaggal all osszefiiggésben (CROMLEY-AZEVEDO 2007;
TOROK-HODI 2015; PRICE és mtsai 2016).

Jelen tanulmany ugyan az olvasastechnika fejlesztését nem érinti, azonban elkertilhetet-
len annak nyomatékositasa, hogy addig, amig az olvasasban a dekodolas és az Gsszeolvasas
nem automatizalodik, a kognitiv er6forrasok nem tudnak a tartalomra dsszpontosulni, a fi-
gyelem nagy része az olvasas folyamatara fokuszal a tartalom helyett (ADAMIKNE JAsz6
2006; LABERGE-SAMUELS 1975).
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A MEIXNER-MODSZERTAN ALAPELVEI

Hazankban az olvasasi elmaraddasok felismerésének, prevencidjanak, kezelésének mod-
szertanaban Meixner Ildiké uttéré munkdssdga és pedagogiai szemlélete a mai napig
meghatdrozé (MEIXNER 2000). Az dltala kidolgozott metodika nemcsak a gyégypeda-
gogiai tevékenységek, hanem az altaldnos, ,,tobbségi” pedagdgia gyakorlata szamara is
segiti az olvasasi nehézségek megel6zését, valamint az intervenciot. Mddszertananak
alapelvei egyben pedagdgiai szemléletének pilléreit is adjak. Ezek: (1) aprolékosan fel-
épitett fokozatossag elve, (2) harmas asszociacio kialakitasanak elve, (3) a homogén gat-
las kialakulasanak elkeriilése, (4) a gondolkodas rigiditasanak figyelembevétele, illetve
(5) a szorongas oldasa.

Az aprolékosan felépitett fokozatossdg elve annak szem el6tt tartasa, hogy a sikeres
tanitas érdekében az oktatasi, fejlesztési tevékenységek kiinduldpontja a gyermek ak-
tualis fejlettségi szintje és terhelhetdsége. Szovegek feldolgozasa, tananyagok elsajati-
tasa soran egyrészt a szokincs, a mondatok komplexitasa, masrészt a didkok elézetes
ismeretei és 1ényegkiemelési képessége egyarant feltérképezendd, mivel ezek ismerete
és megteremtése nélkiil kevéssé biztosithat6 a hatékony szovegértés. A gyermek fej-
16dési szintjérdl akkor érhetd el a kivant 1épcséfok (pl. egy adott szépirodalmi szo-
veg elolvasasa vagy tankonyvi egység feldolgozasa), ha beillesztjitk azokat a kisebb
lépcsofokokat (pl. szokinesbdvités, korabbi ismeretek potlasa, mondatok lebontasa
és értelmezésiik segitése), amelyek biztos alapot nyujtanak a cél eléréséhez. E meg-
allapitasok természetesen magukban hordozzdk a differencialas sziikségességét, az
alkalmazkodast az egyes tanulok egyéni eltéréseihez, amire a mddszertan eszkoztara
szamos megoldast kindl.

A homogén gatlas kikiiszobolésének elve RANSCHBURG Pdl (1939) munkassaga nyo-
man kertilt be a pszichologiaba. Kutatasai igazoltak, hogy az ismeretelsajatitds sordn a
vizualis hasonlésag (pl. dob-hordé), a hangzasbeli hasonldsag (pl. kucsma-kocsma) vagy
az azonos fogalomkorhoz tartozas gatoljak a memorizélast, illetve a felidézést, valamint
fokozzak a tévesztés, felcserélés kockazatat. Természetesen a tantargyak fogalomszer-
kezetébdl adddodan ezek a hasonlésiagok nem keriilhet6k meg, viszont a kiilénbségek
tudatositasa beépithet6 az oktatdsi folyamatba.

A hdrmas asszocidcio elve, ami az olvasastanitasban a bett vizualis képének, illetve a

hang hallasi és beszédmotoros emlékképének osszekapcsoldsat jelenti, a pedagogiai fo-
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lyamatokban a sokoldalt megerdsitésre vonatkoztathato. Ez a 21. szazadban konnyedén
kivitelezhet6 a kiilonb6z6 audiovizualis tartalmak, digitalis feladatbankok és szemlélte-
téeszkozok alkalmazasaval.

A gondolkodads rigiditdsdnak olddsa egyrészt a kategdriavaltas segitésére vonatkozik,
tovabba arra, hogy a hibdk kikiiszobolésével megeldzhet azok rogziilése. A sokoldalu
gyakorlas segiti azt is, hogy a tantermi helyzetekben elsajatitott ismeretek a hétkoznapi
helyzetekben is hasznosulhassanak, a kiilonb6z6 hazai és nemzetkozi mérésekben, illet-
ve a hétkoznapi élethelyzetekben sziikséges alkalmazott tudas és divergens gondolkodas
felé mozditva el a tanuldkat.

A szorongds olddsa tanulasi kontextusban kiemelt szereppel bir. Azokban az ese-
tekben, amikor a gyermekek nehézségekkel kiizdenek, az iskola olyan tevékenységek
intenziv végzését varja el télikk, ami a sikertelenség és a kudarc lehetségét hordozza
magdaban. Egyre nehezedd, am a didk aktualis szintjébdl kiindul6 feladatokkal dolgozva
a gyermek is, illetve kornyezete is érzi a fejlédést, azaz a redlis elvarasok fenntartjak a

motivaciot és segitik az oktatdsi folyamatokba val6 bevonodast.

GYAKORLATI PELDA A SZOVEGERTES NYELVI FOKUSZU FEJLESZTESERE

Egy adott széveg megértésének nehézsége a korabbiakban leirtak nyoman az aldbbiak
lehetnek: (1) gyenge olvasastechnika miatt a kognitiv eréforrasok az olvasas folyama-
tara iranyulnak a tartalom helyett, (2) kordbbi, mar meglévoként kezelt ismeretek hia-
nya, ami érintheti a szokincset és a szovegben szerepld kifejezéseket is, (3) a mondatok
komplexitdsa akadalyozza azok megértését, (4) a lényeg kiemelésének vagy memoriza-
lasanak nehézsége gatolja egy mentalis modell kialakitasat a szoveg egészérdl.

Ennek megfeleléen ismeretterjesztd szovegek esetében a nyelvi fokuszu fejlesztés
kozéppontjaban az aldbbi teriiletekre helyezédik a hangsuly: (1) szakszavak, szaknyelvi
kifejezések ismerete, (2) a nyelvezet szintaktikai jellegzetességeinek gyakorlasa, (3) 1é-
nyegkiemelés és modellalkotas, (4) dsszefliggések felismerése.

A tovabbiakban egy tantargyi ismeretterjesztd szovegen keresztiil kovetkeznek
Meixner-modszert feladatok a fentiek fejlesztésére. A tananyagban a didkok a sz616 fel-
épitésével, jellemzdivel, illetve a szél6termesztéssel ismerkednek, alapul egy tankonyvi

szoveg és az ahhoz kapcsolddo feladatok szolgalnak (ANGYAL-MOLNAR 2020).
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Elséként azokat a szakszavakat, illetve kifejezéseket érdemes kiemelni, amelyek is-
meretében, adott kontextusban val6 értelmezésében bizonytalansagok fordulhatnak elé.
A valasztott ismeretterjesztd szovegben ezek a kacs, tdke, fiirt, csemegeszdlo, élesztégom-
ba, kdrtevd, peronoszpéra, filoxéra, lisztharmat fénevek, valamint a kiiszik, megporoz,
kapaszkodik, présel, erjed, sziiretel, kacsol, permetez igék. Homogén gatlast okozhat a
firtviragzat és a szOlofirt egyiittes jelenléte, illetve a killonbozo kartevok egyiittes ta-
nuldsa.

A szavak gyakorldsdra egyrészt a hagyomanyos sz6-szdmagyarazat, sz6-kép parositd
feladatok adnak lehetdséget, masrészt a természettudomanyokban gyakran eléfordu-
16 Osszetett szavak szintetizalasa segitheti a terminologia helyes hasznalatat (2. dbra).
A csoportositasra szolgald feladatok segitik a szakkifejezések rendszerbe illesztését (pl.
szokartyak helyezése a sz616 részei, a sz616 kdrtevdi és a szdlbfajtik csoportokba vagy

igék helyezése a kacs, a must, a napszdmos és a bordsz szavak ala).

frt | viragzat

csemege | sz616

liszt | harmat

fé | gyokérzet

sz616 | furt

gylimolcs | hds

cukor | tartalom

élesztd | gomba

2. abra: Osszetett szavak szintézise

Differencialasi lehetéségként felmertiil, hogy a gyorsabban dolgozé didkoknak a szavak
szOveges magyarazatat, a lassabban haladoknak pedig a hozzajuk tartozo képeket kell az
Osszetett szavakhoz illeszteni kiegészitd tevékenységként.

E feladatok mindegyike alkalmazhaté feladatlapos formdban, dm hatékonyabb a
tevékenykedtetd, képeket, szokartyakat, mondatokat kiilon kartonlapokon, papircsiko-
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kon feltiintetd ,,boritékos feladatok” hasznalataval, mert ezek hasznélatakor egyrészt a
helytelen megoldasok azonnal és nyom nélkiil javithatok, masrészt egymas mellé keriil-
nek az Osszetartozo tartalmak megkonnyitve ezzel a szétanulast, valamint az ismeretel-
sajatitast. Ezen tilmenden a parosito, csoportositd feladatok konnyedén elkészithetSk
digitalis formdban is.

A nyelvezetre iranyuld feladatok megoldasa egyben azoknak a széfordulatoknak a
tanitdsat, gyakorlasat is jelenti, amelyek az adott miifajra vagy tantargyra jellemzdk (pl.
népmesei kifejezések, allandosult targyas vagy jelz6s szerkezetek). Ebben kiemelt szere-
pe van az elvonatkoztatast igényld, atvitt értelemben hasznalt kifejezéseknek (pl. elesik
a csatdban, magaba foglal, sziget iit a fejébe), hiszen ezek félreértése esetén a szoveg
egészének értelmezése is csorbat szenved. A példaként alkalmazott ismeretterjesztd szo-
veghez kapcsoloddan a tanuldk névszoéi allitmanyt tartalmazé mondatokban gyakorol-
jak azokat a mellékneveket és melléknévi igeneveket, amik sziikségesek a szoveg belsé

leképezéséhez, rekonstrukcidjahoz (3. dbra).

A t6ke fas.

A virdgzat flrtos.

A gyiimdlcshus lédus.

A kacs kapaszkodo.

A fégyokérzet mélyre hatolé.
A must erjedéd.

A lisztharmat gyorsan terjedé.
A pince erjedés idején veszélyes.

3. abra: Analég mondatok szintézise

Mint azt mar kordbban kiemeltem, a hasonl6 tartalmak, jelen esetben a kiil6nboz6 kartevok
egylittes el6forduldsa a homogén gatlas kialakuldsanak veszélyét hordozzak magukban. Ezt
az alapelvekre épitve a kiilonbségek hangsulyozasaval (4. dbra) és sokoldalt szemléltetéssel

(képek, videdk megtekintésével) akadalyozhatjuk meg.
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Szol6peronoszpdra fert6zés utan 2-3cm nagysagu,
vilagossarga folt lathato a sz0l6 levelén.
A filoxéra egy tetd,

ami a szolo gyokerét tamadja.

A lisztharmat a levélen és

a | termésen megjelené | fehér | gomba.

4. dbra: Mondatszintézis

A fogalmak elsajatitasan és kontextushoz illeszkedd hasznalatan tul a szovegek megérté-
sének feltétele az is, hogy a szoveg egészérdl kialakuljon egy modell az olvaséban, tehat
képes legyen kiemelni és emlékezetében megtartani a lényeges csomdpontokat. A vaz
jellegzetességeinek gyakorlasa egyben a tanulast, illetve logikusan felépitett mondani-
valé (pl. fogalmazas, esszé, szobeli felelet, el6adas) létrehozasat is el6késziti. A beillesz-
kedési, tanuldsi és magatartasi nehézségben érintett, a sajatos nevelési igényd, illetve a
szociokulturalis hatranyok miatt nehezen tanulé gyermekek esetében kiemelt szerepe
van a rovid, egyszeru vazlatok, 0sszegzések biztositasanak, amit sokszor a szakértdi vé-
lemény is kiemel.

A vazlatok, dsszefoglalok, amennyiben kiegészitést igényelnek, nemcsak man-
koként szolgalnak a szoveg megértéséhez és tamogatjak a figyelem fenntartdsat, ha-
nem a differencialast is segitik. A sz616h6z kapcsolddo ismeretterjeszté anyag ese-
tében az Osszefoglald két tankonyvi oldal l1ényegi elemeit emeli ki, és harom szint(
differencialast tesz lehetévé (5. dbra).

Azok a gyermekek, akiknek nem okoz nehézséget a szoveg megértése, onalléan
egészitik ki a mondatokat az olvasottak és elhangzottak alapjan. A kovetkezé szin-
ten a gyermekek szamara toldalék nélkiil felsoroljuk a beirand6 szavakat (szar, levél,
kartevd, héj, hus, gyokér, viragzat, 1¢, termés), mig azok a didkok, akik szamara ez is
nehéz feladatnak bizonyul, szécsikokat helyeznek a mondatokba, majd ellendrzést

kovetéen emlékezetbdl irjak be az azokon szerepld szavakat.
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A feladatok folyamatos ellendrzése és az dra végén torténd visszajelzés mindig a fel-
adatokra iranyul, és fejlédési szemlélettel nemcsak a tanuldknak nyujt informaciot a
mar elsajatitott és még megtanulandd ismeretekrdl, készségekrol, hanem a pedagdgus

szamara is a tovabbi oktatasi, fejlesztési folyamatok tervezéséhez.

AsZOLG
Pétolj! Mije?
mélyen hatol a talajba.
Fas a sz6l6tdke.
Vesszdn nod a kacs, a sz6l6 ésa , melybdl késébb
kialakul a
bogydtermés.
A flirtén 1évé szemek bdrszerd, |édus.
A gyimaolcshisban vannak a magvak.
Van borszdl6 és csemegeszold.
A 52616 kipréselt a must.
Fé a peronoszpora.

5 4bra: Osszefoglalé szoveg kiegészitése

OSSZEGZES

Jelen tanulmany gyakorlati példan keresztiil mutatja be a Meixner-moédszer alkalmaza-
sanak lehetdségeit a szovegértd olvasas tantargyakon ativeld fejlesztésére. Az alapelvek
és az eszkoztdr alkalmazasanak elénye, hogy az aprolékosan felépitett fokozatossagnak
koszonhetben a gyermekek ismereteinek, szokincsének, nyelvi fejlettségének szem el6tt
tartasaval, a hidnyossagok kikiiszobolésével a szovegek tartalmanak megértésén tal az is-
meretszerzést is segitik. A bemutatott eszkozok képekkel, IKT-tartalmakkal kiegészitve
illeszkednek a didkok tanuldsi sajatossagaihoz, tovabba biztositjak a folyamatos ellendr-
zést és visszacsatolast. Ennek koszonhet8en segitik a reflektiv pedagogiai folyamatokat,

a gyermekekben a megértés monitorozasat a tanulds soran.
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APPLICATION OF THE MEIXNER METHOD
IN THE DEVELOPMENT OF READING COMPREHENSION

The National Core Curriculum defines the development of children's reading comprehension
as a continuous task during primary school education, but the knowledge aimed at developing
reading comprehension is only included in the methodology of mother tongue teaching in the
teacher training curriculum, and even in that the methodology of handling atypical reading de-
velopment is only sporadically included. Among the possible causes of the lack of understanding
are many factors, without the knowledge, consideration and, in an optimal case, treatment of
which effective educational activity will encounter fundamental difficulties. The present study is
the first to provide an overview of the possible causes of the lag in reading comprehension, the
cornerstones of the Meixner methodology, which is widely used in the Hungarian special educa-
tion practice to improve reading comprehension and is primarily language-focused. Then, it pre-
sents the methodological steps of content-based reading comprehension development through
the processing of natural science study materials. Based on the vocabulary and language, these

methodological steps help the effective comprehension of informative texts.

Keywords: reading comprehension, Meixner methodology, atypical development
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Amnesztia (és statdrium): némileg dtértékel6dve

Gyerekkori jokomamat, aki épp csak leérettségizett, vagy két és fél év letoltendd borton-
re itélték. Alig fél év multan — majd’ kévé meredek! - jon szembe velem a Nagykorosi
utcan. — Mi van? - kérdem meglepve, a szokasos fordulattal. Mire 6: — Amnesztia!

...1965 aprilisanak legelején tortént mindez. Azokat a ,kisebb stili” biinelkovetdket,
akik életiikben akkortajt a legeslegel3szor voltak lecsukva — és persze ott benn kifogastalanul
viselkedtek — a felszabadulds huszadik évforduldja tiszteletére kiengedték. Ezt a biintetdjogi
gesztust illették tehat a baratunk altal mondott gorog-latin szakszéval amnesztia névvel. Leg-
rovidebben kozkegyelemnek fordithatjuk. Maga a jog pedig nagyjabol valahogyan igy irja
koriil: az elitéltek meghatarozott korében a tovabbi biintetés elengedése. (Valaki ugy fogal-
mazott, hogy egy kicsikét mintha ,,hajazna” a Katolikus Egyhdz bucsu fogalmara.)

A rendszervaltoz(tat)as ota tudvalevéleg nem fokuszalunk mar a ,dics8” aprilis
négyre. Rdadasul el is tint a hozza k6t6d6 amnesztia ,,intézménye”. Maga e sz6 azonban
korantsem kopott ki a hasznalatbol, csak éppen a hangoztatasi teriilete, illetve alkalma
Osszpontosult azdta egészen mashova. Vétségrol, botlasrdl vagy legalabbis hanyagsag-
gal vegyes mulasztasrol van sz6, amit azonban kétségkiviil biintetni kell vagy kellene.
Az illetékes férum azonban nem feltétleniil fordul igazsagszolgaltatasért a feje folotti
csucsszervhez, mondjuk példaul egy a kozmiivelddésért felel6s minisztériumhoz vagy
allamtitkarsaghoz. Nem, hanem megoldja a dolgot a sajat hataskorén beliil. Ezt hivjak
killénben - divatos latin megnevezéssel — szubszidiaritdsnak. Es most mar a lényegre
térve: a kegygyakorld kultirintézmény épp a mindenkori és barhol mtikodé konyvtar!

Tobbszor is meggydézidhettem arrol, hogy az amnesztia szavunkat mintegy kisaja-
titotta ez az igen fontos misszidt betolté kozmiivel6dési objektum/férum. A sajtdban
kozzétett programjukban vagy egyszer( értesitésiikben ugyanis idénként talalkozhat-
tam madr ezen — hivatalosan csengé - fogalommal, példanak okaért ilyen vagy nagyjabdl
hasonlé megszovegezésben:

Konyves vasarnap — amnesztiaval! Ne feledjék: vasarnap amnesztia! Ezen a na-
pon nem kell késedelmi dijat fizetni a lejart hatarid6ji konyvekért. (Raadasul az uj

beiratkozok ingyen kapnak féléves konyvtari tagsagot.)
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A magam szokincsgyarapodasaban 1956-ot tudnam megjelolni arra vonatkozdéan,
hogy tudniillik mikor hallottam legel3szor az amnesztia szot. Kisgyerekként is — hallgat-
va a radiot - mar megérthettem: a maradéktalan fegyverbeszolgaltatas eredménye lehet
a biintetéselengedés. Es egyidejlileg folfogtam egy mésik — szintén gyakran f6lhangzé -
sz6 értelmét is. Ez a sz6 a statdrium volt, ami magyarul a rogtonitéld biraskodast jelenti.
Es ez - jol tudjuk immar a torténelemkonyvekbdl is — a halalra itélést és az azonnali
fébelovést hozta magaval akkoriban.

Kivancsian és némi kajansaggal figyeljiik: vajon mikor fogy el végre egy-egy konyv-
tar jogos varakozasi tiirelme. Azaz: mikor karolja {6l szakszoként a statdriumot. Fejét
talan nem veszik a kronikus késlekedének, de a szankcid, az ,,itélet” a legszigorubb lesz:
egy iddre (remélhetSleg azért nem Orokre) kizarjak az illet6t a kolesonzok koziil.

...Igy aztdn egyhamar nem szdmithat amnesztiara!
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Beszélgetés
dr. habil. Kovdts-Németh Mdria CSc neveléstorténésszel
a természeti kornyezet és a nevelés kapcsolatardl’

Tisztelettel és nagy szeretettel koszontom dr. Kovdts-Németh Mdria neveléstorténész
professzor asszonyt, egyetemi magdantandrt, a Szazak Tandcsdanak tagjat.

Tisztelettel koszontom a hallgatésdgot.

On kényveiben, tanulmdnyaiban, eléaddsaiban évtizedek 6ta felhivija a figyelmiinket arra,
hogy a természet fontos tényezdje a nevelésnek. Egyrészt a természet a legjobb nevelési
szintér, fontos forrdsa az életjelenségek megfigyelésének, mdsrészt a természetben uralkodo
torvényszertiségek az emberi élet szervezésének is kimerithetetlen eszkozei, titmutatoi.
Arra kérem, ossza meg gondolatait a természeti kornyezet és a nevelés kapcsolatarol

radionk hallgatéival.

Az, hogy a természet része vagyunk, mi emberek, nem kérdés! Es ki vagy mi kozvetiti
ezt? Els6sorban a nevelés, mert rendkiviil gazdag 6rokséggel rendelkeziink, amirdl agy
gondolom, hogy parjat ritkitja. Ez a nemzeti kulturélis 6rokségiink! Es ha tgy tetszik,
akkor a 21. szazadig talan nem is volt ekkora probléma, mint napjainkban, mert nem
szabadult el az ember mértéktartasa. Emlegettem a kulturalis 6rokségiinket. A magyar
kulturélis 6rokségrél beszéliink! Es ha azt mondom, hogy Apéczai, Tessedik, folytatha-
tom természetesen E6tvossel, Weszelyvel, Széchenyir6l nem is beszélve, akkor egyér-
telmd, hogy a nevelés az emberiség legfontosabb tevékenysége. Weszely Odén az, aki
el6szor, talan legszemléletesebben fogalmazza meg hazankban a kornyezeti nevelés
sziikségességét. Ugyanis a neveléstudomdny a tradicionalis értékkozvetitésre épiilt, és
ekkor tagult ki a vilag, vagy tagitotta ki, ha gy tetszik a neveléstudomany azzal, hogy

sziikség van kornyezeti nevelésre is.

! A Magyar Katolikus Radié Kerengd cimt kozéleti miisordban 2024. éprilis 5-én elhangzott beszélgetés
szerkesztett valtozata.
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Engedje meg, Mdria, hogy egy mondatdt kiemeljem: ,A kornyezetpedagégia az a

tudomdny, amely elGsegiti a problémadk felismerését és az értékek vijrateremtését.” Hogyan?

LegelGszor azzal a problémaval kell szembenézniink, hogy olvasni kell. Mert nem olvas a
magyar ember! Lehet, hogy mds sem, de én a magyarokrol beszélek. Mert az olvasasél-
mény hozza meg a jegyzetelést, hogy olvastam valamit, bar az nem az én tudomanyte-
rilletem, de nekem fontos dolgot mond. Hogyan jén létre a tudoménykéziség? Igy, az
olvasason keresztiil. Szemléletvaltasra van sziikség. Ezt jelenti a kornyezetpedagégia.
A velem egyidds korosztdly tudja, mit jelent ez. Egyértelmii, mert mindig is komplex
szemléletmoddra volt szitkség. Nem lehetett Gigy tanitani egy tantargyat, hogy ne beszél-
jiink arrol, amit a didkok mar itt meg ott hallhattak. Mert ettdl él a vilag! A kdrnyezeti
nevelés gyakorlata mar kordbban is természetes volt Eurépaban. Remélhetdleg a kedves
radidhallgatd is ismeri az erdei iskoldk torténetét. Csak roviden utalok arra, hogy 1904-
ben Charlottenburgban létrehoztak az erdében egy iskolat. Miért? Az egészségovas
érdekében. De emellett, ha egészségovasrdl beszéliink, feltétleniil beszélni kell arrol az
adott természeti kornyezetrdl, amelyben vagyunk, nem beszélve a viselkedéskulturarol.
Mert Charlottenburgban azok a szegény gyerekek, akik veszélyeztetettek is voltak, a ,,ko-
sz6nom” szot sem ismerték. Azért emlitem, mert ez a harmas téma, ha belegondolunk,
nagyon izgalmas. Természet, egészség és viselkedéskultiura. Weszely Odén megerésiti,
hogy a nevelésnek val6jaban mindig a természet a tanitomestere. De mi az a kérnyezeti
nevelés? Azt mondja, a kdrnyezeti nevelés természeti és tarsadalmi, de harom eleme
van: a természet, a kulttra és a neveld. Az a legizgalmasabb ebben, hogy a ,,kérnyezet”
sz6t a természettel helyettesiti. Es mit nevez meg? Hogy ez nem mds, mint a sziil6fold.
A sziil6f6ld ismerete. Es mi a kultura? A sziil6i héz, mert ott tanitjuk meg a viselkedést.
A nevel6 dolga az értékkozvetités, a hagyomanyok atadasa, apolasa és természetesen a

szabalyok megismertetése, a normak betartatasa.

Koérnyezettudatos viselkedéskultira — nemzeti identitas cimii, Borbély Kdarollyal kozosen
irt konyviik harmadik alfejezetének a cime ,,Nemzeti kulturdlis 0rokségiink a természeti
kornyezet megismerésében — A kertek szerepe a nevelésben”. Ez a fejezet felhivja a figyel-
met a természet szeretetére nevelésre, valamint az iskolakertek fontossdgdra. A fejezetet
olvasva egyértelmiivé valt szamomra, hogy napjaink oktatdsiaban, napjaink iskoldjdban is

sziikség lenne iskolakertekre. Megvaldsithato lenne?
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Természetesen, igen! Ebben a fejezetben két kiilonbozé alfejezet jelenik meg. Az egyik
az, hogy a természet a kornyezettudomany - szabadna ma igy mondani —, vagy a ter-
meészettuddsok — de igy sem lehet mondani, mert elég csak Apaczai Csere Janosra gon-
dolnunk, aki enciklopédiat irt, és akkoriban enciklopédikus tudassal rendelkeztek az
emberek. Apaczai a Magyar encyclopaedidjaban a kerteknek, csakugy, mint a termé-
szetnek, rendkiviil nagy teret szentelt, hisz nagyon jol tudjuk, hogy az enciklopédia
tobb mint 6tven szdzaléka mai széval a természettudomanyrol szolt. Aztan Tessedik
Samuel egy olyan mintagazdasagot hozott létre, amilyen, ha ugy tetszik, azéta sincs.
Aztan szeretném felhivni a figyelmet E6tvos intézkedésére. Eotvos Jozset A népoktatdsi
torvényben eldirta gyakorlokertek létesitését mind a falusi elemi iskolakban, mind a
tanitoképzoékben. Felismerte, hogy a természet ismerete nélkiil nincsen igazabol tudas.
A gyakorlokertek megvalositasa érdekében Eotvos mar 1869-ben harminchat tanitot
kiildott Németorszagba és Svajcba, hogy tanulmanyozzak az ottani gyakorlatot és hono-
sitsak meg itthon. A kertek szerepe miért jelentds? Tanulmanyozni kellene azt a gazdag
magyar Orokségiinket, amivel rendelkeziink. Hogy mikor és miért jottek létre azok a
gyonyoriséges kertek, hogyan gazdagitotta azokat minden fénemes és hogyan vitte at a
mindennapokba az el6bb emlitett kivalé kultarpolitikusunk, E6tvos Jozsef. Azt hiszem,

hogy az 6 példdja, tevékenysége ma is kovetendd lenne.

Lehet6vé tenné ezt a szakemberképzés vagy akdr a tanité- vagy tandrképzés?

Most a tanitoképzokre szeretnék utalni, hisz mindenre nem lehet. Nem volt olyan ta-
nitoképzé sem Gydrben, sem Sopronban, ahol ne lett volna gyakorldkert, iskolakert.
Emlitsiik meg el6szor a gy6ri katolikus fit tanitoképzot! Ez az intézmény 1893-1894-ben
kapott Gj épiiletet, addig a Kaptalan-dombon miikodoétt. Nyilvan nem volt lehet6ség,
hogy tobb holdon gyakorldkertet vagy iskolakertet létesitsenek, ezért Révfaluban Pléva
Imre kertészetét bérelték, és oda mentek gyakorlatra a hallgatok. Ha a taniténdéképzét
emliteném meg, az az alapité Trefort nevéhez fiz6dik, és 1883-ban mar hatalmas sajat
kertje volt. A tanitoképzd hallgatoi ott tanulmdnyozhattak a ndvényeket és azok gon-
dozasat. Kertészt alkalmaztak, akinek a gyakorldkert betelepitése volt a dolga. Minden
olyan novényt, ami a Kisalfoldon teremhetett, megismert a diak, és megtanulta a dug-
vanyozas, az apolas, a gondozas szabalyait, a tanitondképzdében pedig azt is, hogy mit
és hogyan lehet bel6liik f6zni. Tehat a mindennapi életrdl, masképpen az életvezetésrol

volt sz6. Azt hiszem, ezek a példak azt mutatjak, hogy a tudomany hatalmas teriilet, és

ANYANYELVI ES IRODALMI NEVELES « 2024 « 1-2 « ERINTKEZESEK



102 SALLAI EVA

szorosan kapcsolddik a neveléshez. Nem azt kivanjuk, hogy valaki polihisztor legyen,
nem azt kivanjuk, hogy mindenki mindent tudjon, de az alapokat mindenkinek ismer-
nie kell. Ezek az alapok elengedhetetlenek: az életvezetésrdl szélnak, a tajékozottsagrol,
az egészséges életmodrdl, a valahova tartozasrdl, a kotelességteljesitésrdl, a természet
csoddjanak és néha rettenetének megismerésérdl és megel6zésérdl. Arrél szélnak, amit

ismernunk kell.

A Borbély Kdroly festomiivésszel kozosen irt Kornyezettudatos viselkedéskultira, nem-
zeti identitds cimii konyviiket olvasva folyamatosan 1igy éreztem, ez kotelezd olvasmdny
kellene, hogy legyen a felséoktatdasban, kiilonds tekintettel a tanitoképzds és a tandrkép-
z0s hallgatokra, hiszen 0Osszekapcsolja nemcsak a kornyezettudatos viselkedéskultiira és
a nemzeti identitds kérdéskorét, hanem a nevelés és a tudomdny legfontosabb részeit is.
Mondhatndnk, 0sszegz6 mii mindkettdjiiktol tobb évtizedes oktatomunkdjuknak az ered-

ményeként.

Borbély kollégam a miivészekrol szol. A mivészekrdl, méghozza csodalatosan, mert olyan
a lelke is, mint amilyenek a festményei. Munkacsy Mihalytdl Székely Bertalanig bemutat-
ja, hogyan viszonyulnak a kornyezeti tajhoz, és mit jelent a palya ive egy mtivész életében.
Vagy olvashatunk Egry Jozsefnek, a Balaton fest6jének palyaindulasardl, Szényi Istvanrol,
amiivészek sszetartdsardl. Erté mtielemzéseivel bizonyitja azt is, hogy a természet és a hit

megjelenik mindenhol a festményekben, mert anélkiil nincsen miivészet.

Ebben a konyvben On kiemeli, hogy a kultira fogalma a fenntarthato fejlédés nemzetkizi
egyetértésen alapulo koncepcidjaban négy elemet tartalmaz. Ez a négy elem a tudds, a hit,
a miivészet és a mordl. On 1igy fogalmaz, és engedje meg, hogy idézzem: ,Sajndlatos tény,
hogy a neveléstudomdny a volt szocialista orszdgokban 1950-ig kozvetitette a kultira e

négy alapértékét. Az egyhdzak szerepét lebecsiilni a 21. szazadban tobb mint aggaszto.”

F6 probléma, hogy mi a feladata a tudomdnynak, mi a feladata a politikdnak, és mi a
szerepe az etikanak. A tudomanynak, ha kornyezeti szempontbol nézziik, akkor ter-
meészetesen az 6koldgiai valtozasok értékelése. Mi a szerepe a politikdnak? Hogy mi az
ember feladata. Es mi az etika? Mindig Cialkovszkij jut eszembe. Cialkovszkij szdmara
az atom felfedezésekor komoly dilemmat jelentett, hogy az a pozitivuma mellett nagyon

karos kovetkezmények keltéje is lehet. Ma kérem, nem gondolkozunk ezen. Ez az elsé
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probléma. A virtudlis vilagtol esetenként elszédiiliink, de a tudomany nem azonos a
virtualis technikai tudassal. A tudomany ennél sokkal tobb! A tudomdanynak magaba
kell 6tvoznie, hogy az ember hogyan viselkedjék, mi az etikus, az emberre mi karos
és mi hasznos, mi természetes, és mi az, ami a természet legy6zésére iranyul. Ezt az
alapvet6 tételt ujbol és ujbol elemzés targyava kell tenni. Talan itt utalnék arra, hogy az Er-
dészeti és Faipari Egyetemen — ahol a Neveléstudomanyi Tanszék vezetGje voltam — ismer-
kedhettem meg a kornyezeti nevelés sziikségességével. 1994-95-6t irtak, ekkor alapitottak az
Erdészeti és Faipari Egyetemen a Kornyezettudomany Intézetét. Miért tartom ezt jelentds
allomasnak? Azért, mert ismerték a tudomanybol az Ernst Schumaher-i és Konrad Lorenz-i
figyelmeztetéseket. Talan maradjunk el6szor a Schumaher-idézetnél! Ernst Schumacher,
az ismert kozgazdasz igy fogalmaz: ,,A modern ember olyan termelési rendszert épitett fel,
amely erdszakot kovet el a természeten, és olyan tarsadalmi format, amely megcsonkitja az
embert” O az 1970-es évek elején irta meg A kicsi szép cimti miivét, abbdl alkalmazom
ezt az idézetet. Es mellette rogton meg kell emlitenem Konrad Lorenz A civilizdlt emberi-
ség nyolc haldlos biine cimt kényvét. Ugy gondolom, hogy mindkettd alapmii. Ezek nélkiil
nincs sem természettudomany, sem kozgazdasagtudomany, sem neveléstudomany. Hogy
miért? Meg kellene ismerniink azokat a gondolatokat, amelyek arra a problémadra hivjak fel
a figyelmet, amit mar hatvan évvel ezel6tt Jung fogalmazott meg, hogy most el6szor, id6tlen
id6k ota, nincs lelke a vildgnak. Nincs lelke, és Istentdl megfosztott a természet. Osszefiigg
ez a természet kizsakményoldsdval? Egyértelmten! Es hogyan fiigghet dssze a kornyezeti
viselkedéskultura és a nemzeti identitds? Mert ez a kettd feltételezi egymdst. Es ezért sziik-
ségesnek tartottak egy olyan intézményben, mint példaul az Erdészeti és Faipari Egyetem,
a kornyezeti nevelést. Tehat mindenképpen fontos a tudomanykézi gondolkodas. Egy kuta-
tas soran ekkor megvizsgalhattam, hogy a felsGoktatdasban hasznalt természettudomanyos
kényvekben van-e valamilyen kitétel a kornyezeti nevelésre vonatkozdan. Egyaltalan nem
volt semmilyen kitétel! Akkor most mirdl van sz6? Arrdl, hogy tudomanykozi ismereteket
kell nytjtani. A tudoményok 6sszefogésardl van sz6. Es miért szerepel itt a miivészet? Mert
kérem, sohasem volt kiilonallo. Mert egy képpel kell kezdeni a tanitast vagy egy verssel, ame-
lyik az Alf6ldrél vagy a Tiszardl vagy az Isten teremtette vilagrél szol. Fontosnak tartom,
hogy valami olyat mutassunk meg a didknak, amit mar tanult az irodalomban vagy latott egy

képen, hogy felidézziik, mi most arrél beszéliink.

2 ERNST F. SCHUMACHER: A kicsi szép. https://terebess.hu/keletkultinfo/kicsi.pdf (Utols6 megtekintés:
2024. junius 4.)
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Professzor asszony ebben a kotetben igy fogalmaz: ,, Az eurdpai és sajdtosan magyar értéke-
ink kozos kincsiink a Karpat-medencében tobb mint ezer éve. Kozos eurdpai orokségiink az
antikvitds, a romai jog és a kereszténység. Ezek kozvetitésének elsddleges szinhelye az egyhdz
és az iskola. Sajdtosan magyar orokségiink elédeink példdja, hite feleléssége. Jo lenne, ha
felismernénk, hogy a legnagyobb sziikség megmaradni. Ez feltételezi a cél ismeretét, a hozzd

vezetd Uit lehetdségeit és végsG soron az egyetértést, a kozmegegyezés feleldsségét.”

Kicsit messzebbrdl kell kezdenem. 2005-2006-ban megbiztak egy doktori program élet-
re hivasaval, amelynek programjat és tematikajat is kidolgozhattam, és tobb mint tiz
évig miivelhettem ezt a teriiletet. A jelentésége mindenképpen az, hogy azok a doktori
hallgatok, akik ebben a programban végeztek, valamiben egyetértenek. Egyetértenek
abban, hogy ma értékvesztett vilagban éliink. Kopp Mariat idézem, aki azt mondta,
hogy az ember kisérleti alanny4 valt egy viligmérett laboratoriumban. Es ez val6ség.
Példaként Hernadvécsét emlitem meg és Perényiné Somogyi Angéla munkajat. Hernad-
vécsén épiilt egy gyonyoriliséges iskola, amely 2009-ben négyszaz f6s volt, a 1étszam
98%-a cigany tanulo. Az igazgatond biologusként felismerte, hogy csak ugy tud ered-
ményt elérni, ha masképp szervezi az 6rakat. Az erddbe, a terepre vitte a didkokat, és igy
tanitott, a gyakorlatban. Perényiné Somogyi Angéla pedig, aki pszicholdgus, rajzokkal
¢és mas eszkozokkel felmérte a tanuldk tudasat. Ebben Borbély Karoly festomuvész is
kozremiikodott. A festémiivész és a pszicholdgusné kozosen értékelték ezeket a mun-
kakat, amelyek arrdl tantuskodtak, hogy a tanulok valoban ismerik az adott természeti
kornyezetet, és mindazt teljességgel ki tudjak fejezni, amit az iskolaban tanultak. Miért
érdekes ez? Azért, mert a kotetiinkben a gyakorlati mintakon kiviil természetesen a té-
zisek roviditett valtozatat is kozoljiik. Talan még egy példat megemlitek a sok koziil, de
szivesen felsorolndm valamennyit. Bod4né Kendrovics Rita, az Obudai Egyetem dékan-
helyettese a vizmindség vizsgalataval foglalkozott, és az Aranyhegyi-patakot vizsgalta,
illetve vizsgaltatta projektmunkaban a didkokkal. A hallgatok hetente tobb orat toltottek
a természetben, felosztottak, hogy hol, mely szakaszokon vizsgaljak az Aranyhegyi-pa-
tak vizmindségét. A vizsgalatbol gyonyori projektek késziiltek, amelyekbdl megallapit-
hattuk, hogy ezek a kutatdsok mind felhasznalhatok lennének a kornyezettudomany
szamara. Tehat eleve létre lehetne hozni azt, amit Freund Tamas, a Magyar Tudoma-
nyos Akadémia elndke nagyon helyesen a kozéppontba allit, hogy a didkokat tegyiik
érdekeltté. A didkokat pedig ugy lehet érdekeltté tenni, hogy feladatot adunk nekik. A

feladatban van a titok! A kulcsszé a feladat.
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Nagyon 0riilok, hogy Mdria a gyakorlati példdkat emlitette. Ezekben egy nagyon komoly
gondra hivjdk fel tobben is a figyelmet, ami szerint az utobbi években ugrdsszeriien meg-
nétt azoknak a gyerekeknek a szama, akiknek nincsenek élményei a természettel, az er-
dével kapcsolatosan, illetve ha ki is alakulnak, fejlesztésre szorulnak. Fontos javaslat ez,

nagyon komoly észrevétel.

Igen. Tobb id6t kellene a természetben tolteni, amit céltudatosan kellene megtervezni.
Sajnalatos dolog, hogy az iskolai tanérak szdma folyamatosan novekszik, és a tanuldk
szabadideje értelemszertien folyamatosan csokken, nem beszélve a kiilonérdkrol. Vald-
jaban ez nagyon karos. Mit kellene tenni? Itt a csaladnak van természetesen elsédleges
szerepe, de szamukra marad a hétvége, a szombat és a vasarnap. Igen fontos szerepe
lehetne az iskolai kirdnduldsoknak, amit minden iskoldnak sajat maganak kell megter-
veznie. A gyermekeknek sajat sziil6foldjiiket kellene megismerniiik, a természetben kel-
lene lenniiik, és nem messze kellene utazni! Egy-egy tanitdsi 6ra arrdl is szélhatna, hogy
a kornyezetiinkben megnézziik azt a nevezetességet, amirdl éppen tanitani akarunk,
és persze ekozben a természetben vagyunk. Szamtalan lehetdség van, csak kutakodni,
olvasni kell. Vannak nagyon j6 iskolai példaink, ahol a gyerekeknek minden szombaton
hirdetnek egy erdei vagy természetben 1évé programot. Ezeket a jo példakat tovabb

kellene adni, meg kellene ismerniiik a pedagégusoknak.

On a Kérnyezettudatos viselkedéskultiira — nemzeti identitds cimii kényviikben hangsii-
lyozza, hogy a kornyezettudatos magatartds alapelve a felelés magatartds. Ennek a feje-
zetnek a mottdja a Prédikdtorok konyvébdl valo: ,,Jobb a bolcsekre hallgatni, akik meg is

dorgalnak, mint a bolondokra, akik a dicséretedet zengik.”

Minden generacionak kellene, hogy legyenek példdi. A ma embere csak azt szereti, hogy
dicsérjék, és nem akar a bolcsességre hallgatni. A mi dolgunk, hogy megértsék, vala-
mennyien feleldsek vagyunk sajat magunkért, a tarsainkért és a kornyezetiinkért. Soha
nem szabad elfelejteni XVI. Benedek pdpa intelmét, aki azt mondta: Hogyan kivannank
mi a mai ifjisdgtol, hogy a kornyezetet becsiiljék, a természetet becsiiljék, amikor nin-
csen semmi torvény arra, meg semmi segitség, hogy sajat magukat, sajat maguk mél-
tosagat becsiiljék. Apaczaitdl azt tanultam, hogy nincs mas dolgunk, mint azokat az
értékeket, amelyeket mi a mestereinktél megtanultunk, ujrateremtsiik és tovabbadjuk

ugy a tanitvanyainknak, hogy azok értsék, tovabbvigyék és Gjrateremtsék. Pazmany azt

ANYANYELVI ES IRODALMI NEVELES « 2024 « 1-2 « ERINTKEZESEK



106 SALLAI EVA

mondta: , Inkabb éljetek példatokkal, mint szavaitokkal”, és az a csoda, amit Imre San-
dor mondott, hogy a tudatossag nem mas, mint ,,nemes érziiletre nevelés’, és a feltétele
a léleknemesité kultura vagy, ahogy Finaczy Erné mondja, a léleknemesit6 tananyag.

Ezen gondolkozzunk el!

Dr. Kovdts-Németh Mdria neveléstorténész professzor asszonnyal a kornyezetpedagigia,
az oktatds, valamint a nevelés kérdéseirdl beszélgettiink. Erdekléds hallgatéink bdvebb
informdciot taldlnak az elmondottakrol Borbély Kdroly és Kovidts-Németh Mdria Kornye-
zettudatos viselkedéskultiira - nemzeti identitds cimii, a Palatia Nyomda és Kiado Kft.
daltal 2020-ban kiadott konyvben.
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A j/ly-os szavak tanitdsa alsé tagozaton

Az altalanos iskola alsé tagozatan a helyesirds tanitdsa az olvasas- és irastanitassal
kezdédik. Az el6készité idészak beszédfejlesztési feladatai a szavakban hallhato
beszédhangokra iranyitjak a gyerekek figyelmét. A hangok hangoztatasa a megfelel6 ar-
tikulacio kialakitasat szolgélja, s egyik fontos feladata az id6tartam megkiilonboztetése.
Ezt tovabb erdsiti az olvasas és az irastanulds soran a rovid és a hossza hangok irasban
vald jelolésének tudatositasa, ami pedig alapul szolgal a magyar helyesiras egyik leg-
gyakoribb irasmodjanak, a kiejtés szerinti irasmodnak az elsajatitasahoz. A nyelvtan
tantargy keretében tovabb folytatodik a helyes id6tartam rendszeres gyakorlasa, amihez
szabalytanulas és -alkalmazas is kapcsolodik.

Helyesirasunk masik alapelvének, a kiejtéstél eltéré hangkapcsolatok irasanak, a
szoelemz0 irasmodd alkalmazasanak tanitasa ugyancsak az olvasastanulasra alapozodik. A
szotagold olvasas nemcsak az Gsszeolvasast teszi konnyebbé, hanem rairanyitja a tanulok
figyelmét a szavak felépitésére, a széelemek kapcsolodasara is. Az olvasastechnika fejlesz-
tése soran tudatositjuk, hogy a leirt és a kiejtett szoalak eltérhet egymastdl. Az egyes be-
tlikapcsolatok helyesirasat csoportokban mutatjuk meg, igy az analégia segiti a szabaly
alkalmazasat. A szo6fajok és a toldalékok tanitasaval ez a tovabbiakban még tudatosabba
valik (GASPARICSNE 2024).

A j hang irasban valo jelolésének kétféle irasmddja — j/ly — helyesirasunk harmadik
sajatossagahoz, a hagyomany elvéhez kapcsolddik. A nehézséget az jelenti, hogy alkal-
mazasat illetden nincs szabaly, igy a szavak memorizélasa segiti az elsajatitast. Ennek
modja lehet masolas, tollbamondas, emlékezetbdl irds, helyesirasi feladatok megolda-
sa, valamint fogalmazds irasa. A tematikus szogytijtés, a szdjelentés képpel, felidézo
mondatokkal val6 dsszekapcsolasa ugyancsak segitheti a rogzitést (ANTALNE 2008). A
rendszeresség elvét alkalmazva el6segithetjiik, hogy a helyesiras készségszintiivé valhas-
son. Igy kialakul a tanuldk igényes irésbeli nyelvhasznélata, ami a helyesiras tanitasinak

egyik célja.
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Valamennyi helyesirasi ismeret tanitasanak esetében fontos szempont a tanuldk
életkori sajatossagainak figyelembevétele, a megfelel motivalas, a felfedez6 tanulas biz-
tositasa és a rendszeres, jatékos gyakorlas. A kiilonboz6 tanulasi folyamatok jatékossag-
gal Otvozve magasabb mindségli tanuldsi élményt nyujthatnak barmely korosztaly
szamara, igy a modszer alkalmazasa valddi kincset jelenthet egy pedagdgus szamara a

nevelés-oktatds stratégidjanak kincses térképén.

Az alabbi oraterv feladatsora egy kaléz témara felflizve elsGsorban a szemléltetés és a
jaték modszerét alkalmazva segiti a j-ly helyesirasanak megtanulasat. A kincses térkép
szamozott mez3in 1épdelve juthatunk el a kincsesladaig. Ehhez a feladatlap 5 megoldasan
at vezet az 1t, igy sodrodhat elére mez6rél mezdre a kaldzhajo. A feladatsor komplexitasa
révén kiilonbozo teriiletek fejlédnek. Az elsd, kiegészitéses feladattal fejlesztjiik a szo-
kincset, a szovegértést és a vizualis memoriat. A tollbamondassal felidézziik a kordbban
tanult szavakat, elmélyitjiik azok helyes irasmodjat. Az emlékezetbdl irassal a helyesirasi
memoriat fejleszti a harmadik feladat, ahol a tanulok felidéznek egy mar korabban élta-
luk megtanult sz6t. A kovetkezd, tagolasos feladattal fejlédik a szokincs, a pontos olva-
sas, valamint a helyesirasi memoria. Az 6todik feladatban a hibas sz6 felismerése segiti
az Onellendrzés folyamatanak kialakulasat. Miutan a hajo elérte a kincsesladat, a benne
rejlé kiilonbozé kartyak felhasznalasaval utolsé feladatként egy kozos torténetet alkot
az osztaly, ami fejleszti a szobeli szovegalkotast. Az dbrazolt képek egy jelentésmezébe

tartoznak, igy tovabb mélyitik a témat, gyarapitjdk az adott teriilet szokincsét.

ANYANYELVI ES IRODALMI NEVELES « 2024 « 1-2 « MUHELY



A J/LY-OS SZAVAK TANITASA ALSO TAGOZATON 109

ORATERV

A pedagogus neve: Csabané Ormai Melinda
Miiveltségi teriilet: Magyar nyelv és irodalom
Tantdrgy: Magyar nyelvtan
Osztdly: 4. osztaly
Az bra témdja: j-ly-os szavak helyesirasa
Az ora tipusa: gyakorldora
Az 6ra cél- és feladatrendszere:
— helyesirasi készség differencialt fejlesztése
— nyelvi elemz6készség fejlesztése
—  szokincsbovités
— aszobeli szovegalkotd képesség fejlesztése
Az 6ra didaktikai feladatai:
— figyelemfelkeltés
— eldzetes ismeretek felidézése és elmélyitése
—  kovetkeztetés, magyarazat, rendszerezés, ellenérzés

Tantdrgyi kapcsolatok: magyar irodalom, vizualis kultira, természetismeret

Felhasznalt forrdsok: https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/ker-

ettanterv_alt_isk 1 4 evf
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Nevelési-oktatasi stratégia
IdSkeret Az éra menete L.
Modsgerck Tanul6i njunka— Eszkozok
formak
5 perc Jelentés, hianyzok
5 perc Motivacié Eléadas Frontdlis osztaly- Tabla
érdekl6dés felkeltése: Magyarézat munka Toll
Magamban bejdrat vagyok, Jaték
s-sel kezdve nyomtatok, Megbeszélés
h-val hadat kergetek,
taldld ki, hogy ki lehetek?
(ajté, sajto, hajtd)
Melyik az a betii, amelyiket mindhdrom széban leirtam, de
kiejtés alapjin kétféleképpen irhattam volna?
Nevelési-oktatasi stratégia
Idékeret Az éra menete ..
O e Tanul6i munka- Eszkozok
formak
30 perc Gyakorlé feladatlap megoldésa és ellenérzése Frontalis osztély- Kincses térkép
A kincses térkép munka Hajo
A térképen a szdmok helyét jelentd feladatok Magyardzat Homokéra
megolddsdval egyesével lépiink elére, mig elérjiik az Dobokocka
utolsé dllomdst, ahol a megoldds utdn kinyilik a kincses Kincseslada  +
doboz. Kartyak
(A doboz szokartyakat rejt, amelyekbdl egy torténetet Feladatlapok
alkot az osztaly.)
Megbeszélés
1. Zo8ld-lép: Ird a képek mellé a szavakat, mielétt elnyeli a Kisalés Egyéni munka
kdrtydkat a lap!'
Utasitas
2. Koponya-ké: tollbamondas Szemléltetés
élbarlang{mn szavakat véstek a falra. Felolvasom nektek, Ellendrzés Egyéni munka
irjatok le Gket!
Dicséret
Mihaly, bagoly, tej, muszdj, Gergely, kristdly, sajt, resere
akadaly, tejfol, haj, Orsolya, vaj, komolytalan, lyuk,
hépehely

'A szavak leirdsara 2 perc all rendelkezésre.

ANYANYELVI ES IRODALMI NEVELES « 2024 « 1-2 « MUHELY



A J/LY-OS SZAVAK TANITASA ALSO TAGOZATON 111

3. Kerekerdé: szavak irdsa meglévé tudas alapjan

Dobj a dobékockdval! Ha pdros szdmot dobsz, irj egy j
betiit tartalmazo, ha pdratlant, akkor egy ly-t tartalmazo
sz6t a tdbldra.?

4. Krokodil-6bol:  szésorbol  6nall6  értelmes  szavak
levélasztasa

A krokodil betiitésztdt evett ebédre. Egyenes vonallal
vilaszd el a szavakat egymdstél, majd mdsold le Sket!

kiralyhajsejtmelymajdeljuthelyeshajdanan
5. Uveghegy: helytelen irdsmdd felismerése és javitdsa Egyéni munka

A tojdsokban a helyteleniil irt szavakat hiizd ald, és ird
melléjiik a helyeset!

hajt aszély  Ohajt
ojan  muszily  sebaly

héj  elsGsegély  éjjel

A kincseslada kértyaibol kozos torténetiras, majd cimadas Frontalis osztaly-
munka
Nézziik, mit rejt a kincsesldda! Kartydkat taldltok benne.
Akit szolitok, jojjon, vegyen ki egy kdrtydt, és alkosson vele
egy mondatot, majd irja fel a tabldra! A kovetkezo szintén.
A mondatok kapcsolodjanak egymdshoz, iigyeljetek arra,
hogy egy torténet kerekedjen beldle!
5 perc Ertékelés, hazi feladat feladdsa, rendrakas Dicséret Frontalis osztaly-
munka

Hadzi feladat: Készitsetek egy rajzot a fiizetetekbe a kozdsen | Hazi feladat
megirt torténetrol!

*Legalabb 8-10 sz¢ keriiljon fel a tablara!
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MELLEKLET

FELADATSOR

1. ZOLD-LAP: ird a képek mellé a szavakat, miel6tt elnyeli a kartyakat a lap!

tava__

daga__ apa__

2. KOPONYA-KO: A barlangban szavakat véstek a falra. Felolvasom nektek, irjatok le!
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3. KEREKERDO: Dobj a dobdkockavall Ha paros szamot dobsz, irj egy j bettit tartalmazé, ha
paratlant, akkor egy ly-t tartalmazé szét a tablara!

4. KROKODIL-OBOL: A krokodil betiitésztat evett ebédre. Egyenes vonallal valaszd el a
szavakat egymastol!

5. UVEGHEGY: A tojasokban a helytelentil irt szavakat htizd al4, és ird melléjiik a helyeset!

hait aszaly Shajt
ojan muszaly sebaly
héj elsGsegély éjjel

Nézzik, mit rejt a kincseslada! Kartyakat talaltok benne. Akit szélitok, jojjon, vegyen ki egy kartyat,
és alkosson vele egy mondatot, majd irja fel a tablara. A kovetkez6 szintén. A mondatok
kapcsolédjanak egymashoz, Uigyeljetek arra, hogy egy torténtet kerekedjen beldle.
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MEGOLDAS

1. ZOLD-LAP: ird a képek mellé a szavakat, mielétt elnyeli a kértyakat a Iap!

tava__

AJANDEK TAVALY

N =
o= y
HAJO PAPAGAJ

A

, =
el_en ' ELJEN! ¢
w &
e
4 &‘ DIJ ¥ EJTOERNYO

daga__ apa__

DAGALY APALY

SIRALY

2. KOPONYA-KO: A barlangban szavakat véstek a falra. Felolvasom nektek, irjatok le!

Mihély, bagoly, tej, muszaj, Gergely, kristaly, sajt, akadaly, tejfol, haj, Orsolya, vaj, komolytalan,
lyuk, hépehely

3. KEREKERDO: Dobj a dobdkockavall Ha paros szamot dobsz, irj egy j betiit tartalmazé, ha
paratlant, akkor egy ly-t tartalmazé szét a tablara!

Tetsz6leges szavak felirasa a tablara.
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