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JUHASZ PAL BALAZS

Megjegyzések a modositott Nemzeti alaptanterv

utdni katolikus hittan érettségi biblikus részéhez

A katolikus hittan érettséginek elsédleges és masodlagos céljai is vannak. Erdekes mo-
don a masodlagos célok nyilvanvalobbaknak tiinnek, mint az elsédlegesek. Ilyenek le-
hetnek a sikeres és lezart érettségi bizonyitvany megszerzése; egy szabadon valaszthato,
illetve valamilyen mentesités okdn vélasztott targyként valo teljesités; tobbéves tanulas
megkoronazasa; esetleg személyes érdeklodés. Az elsédleges cél azonban rejt6zkoddbb-
nek tlnik, talan kissé idegennek is hat a kozoktatds rendszerétdl: a tanulok iidvosségé-
nek elémozditasa. Ez az elsddleges célja a katolikus hittan érettséginek, ahogyan min-
dennek, ami a katolikus egyhdzzal kapcsolatos. ,,[...] hiszen a lelkek tidvosségének az
egyhazban mindig a legfébb torvénynek kell lennie” (1752. kan., ERpd 2001: 1141).
Ennek tudatositasa fundamentalis karakter( és valdjaban ezt véltjuk apropénzre, ami-

kor érettségi témakorokon gondolkodunk.

CELOK ES MODSZEREK

Ebben az irasban a modositott Nemzeti alaptanterv (Nat 2020) utani katolikus hittan
érettségi biblikus részével foglalkozom, ami el6szor a 2023/2024-es tanév majus-juni-
usi vizsgaiddszakat hatarozza meg. Annak ellenére, hogy nem ez a hatalyos és érvé-
nyes vizsgakovetelmény-rendszer, mivel a jelenlegi biztosan kivezetésre keriil felmend
rendszerben, indokoltnak latszik az ujjal foglalkozni. Munkdmban nem kivanok a ka-
tolikus hittan érettségi rendszerére vonatkozé atfogo javaslatot tenni, csak a biblikus
részt allitom a figyelem kozéppontjaba. A cimben hasznalt terminoldgia félreérthetd,

hiszen a Nat nem szabdlyozza a katolikus hittan érettségit, ezért irrelevans az a tény,
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6 JUHASZ PAL BALAZS

hogy 2020-ban mddositasra keriilt a 2012-es eldiras. Mivel az Oktatasi Hivatal hivata-
los honlapjan a katolikus hittan érettséginek a kovetkez6 tanév tavaszi vizsgaidésza-
katol érvényes szabalyozasa ez alatt a cimsz6 alatt talalhato meg, mégis indokoltnak
tlinik ennek a megfogalmazasnak a hasznalata.

El6szor bemutatom és értékelem a modositott Nat utdni katolikus hittan érett-
ségi vizsgakovetelményei koziil a Bibliaval kapcsolatos részeket, majd ezt kovetéen
javaslatot teszek az anyag ujragondoldsara. Ennek oka - ahogy a Gravissimus Edu-
cationis (GE) kezdett keresztény nevelésrél sz616 II. Vatikani Zsinaton (1962-1965)
elfogadott nyilatkozat fogalmaz -, hogy ,nevel6i feladatanak végzése kozben az
Egyhaz f6lhasznal minden alkalmas eszkozt, de elsdsorban a sajatjait, melyek kozott
els6 a hitoktatas, mely megvilagitja és erdsiti a hitet, Krisztus Lelke szerint taplalja
az életet, elvezet a liturgikus misztériumban valé tudatos és tevékeny részvételre, és
apostoli tevékenységre buzdit” (GE 4, D16s 2007: 381). Ennek értelmében a zsinati
atyak kiemelten fontosnak latjak a keresztény nevelés terén a katekézis szolgalatat,
melynek a kozoktatds szintjén intézményesiilt és allam altal is elismert csucspont-
ja az érettségi vizsga. Célom a biblikus részre vonatkozdan egy madsfajta szemlélet
felmutatdsa, igy a kozos gondolkodas elémozditasa. A jelenlegi rendszerrel kapcso-
latos értékelésem semmiképpen sem értékitélet, hanem pusztan egy mas szemlélet-
mod eldtérbe allitasa. Munkammal kovetni és megvaldsitani igyekszem a fentebb
idézett zsinati tanitast, mely szerint: ,Valamennyi nevelési eszkoz kozott kiilonleges
jelentGsége van az iskolanak [...]. Szép és felelGsségteljes mindazok hivatasa, akik
a sziilok segitéiként és a tarsadalom megbizottaiként neveldi feladatra vallalkoznak
az iskoldkban; e hivatds sajatos szellemi és szivbéli adottsagokat, nagyon gondos f6l-
késziilést, dllando megujuldsi és alkalmazkodasi készséget kivin” (GE 5, D16s 2007:
382, kiemelés t6lem.) Munkdmhoz az Oktatasi Hivatal honlapjan (www.oktatas.hu)
talalhaté nyilvanos anyagokat vettem kiindulasi pontul és felhasznaltam a hivatko-

zott szakirodalmat.
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MEGJEGYZESEK A MODOSITOTT NEMZETI ALAPTANTERV UTANI KATOLIKUS... 7

A MODOSITOTT NAT UTANI
KATOLIKUS HITTAN ERETTSEGI VAZLATOS BEMUTATASA ES ERTEKELESE

A korabbi formahoz képest nem két, hanem egy dokumentum tartalmazza a vizsga-
kovetelményeket és magat a vizsgaleirast. (Ld. a korabbi format https://www.oktatas.
hu/pub_bin/dload/kozoktatas/erettsegi/vizsgakovetelmenyek2017/katolikus_hittan_
vl.pdf; a vizsga altalanos bemutatdsa és a kozépszinti vizsga leirasa az 1-3. oldalon; htt-
ps://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/erettsegi/vizsgakovetelmenyek2017/
katolikus_hittan_vk.pdf; a kozépszinti részletes vizsgakovetelmények az 1-4. oldalon.
Utolsé megtekintés: 2022. oktdber 3.) Magyarorszagon katolikus hittan tantargybol
érettségi vizsga tehetd. A vizsga a tavaszi és az 8szi vizsgaiddszakban is megszervezésre
kertilhet, hazankban tavasszal altalaban 800-900 didk tesz kozépszintl katolikus hit-
tan érettségit. A vizsga csak kozépszinten keriil megrendezésre, aminek oka, hogy az
emelt szintli vizsgat jelenleg egyetlen magyarorszagi felsoktatasi intézmény sem kéri
leendé hallgatoéitdl, ezért a tovabbiakban csak a kozépszintl vizsgaval foglalkozom. A
kozépszintli vizsga kizardlag szobeli részbdl all, melynek idGkerete megegyezik a tob-
bi vizsgatargyéval, vagyis — egy minimum 30 perces felkésziilési id6t kovetden - 15
perc all a vizsgazé rendelkezésére, hogy huzott tételét kifejtse. A vizsgazonak nem kell
semmilyen segédeszkozrél gondoskodnia, mig az intézmény koteles a Szent Jeromos
Katolikus Bibliatarsulat altal kiadott teljes Szentirast, a II. Vatikani Zsinat dokumentu-
mainak gytijteményét, illetve az adott tétel kifejtéséhez szitkséges forrasokat biztositani.
A vizsgan hasznalt tételsor Osszesen 24 tételbdl all (melyeknek legalabb 30%-4t éven-
te meg kell véltoztatni), mindegyik két feladatbdl tevédik ossze: egy A — ami mindig
szovegalapu - és egy B feladatbol. A vizsgan maximalisan 50 pont szerezhetd, ebbdl
40 pont az A (tartalom: 30 pont; eléadas: 10 pont), mig 10 pont a B feladat alapjan
szerezhetd. A tételsor osszedllitasakor fokozottan figyelni kell arra, hogy ne azonos teo-
légiai tudomanyagbol legyen ugyanannak a tételnek az A és a B része, illetve az egész
tételsort illetden ne legyen tartalmi atfedés. A tételek értékelése kapcsan pontsavokkal
keriilt szabalyozasra a tartalmi mindség és az eléadasmod. A vizsga tartalmi része hat
teoldgiai targy koré csoportosul: Oszovetség, Ujszovetség, Egyhdztorténelem, Dogmati-
ka, Erkolcstan, Alapvetd hittan. A vizsgakovetelményekben részletesen megtalalhatéak
a témakorokhoz, illetve kompetenciakhoz tartozé kovetelmények. A tovabbiakban csak

a biblikumhoz tartoz6 az I. Biblia - Oszévetség és II. Biblia — Ujszovetség témakorokkel
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8 JUHASZ PAL BALAZS

foglalkozom (https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/erettsegi/vizsgakove-
telmenyek2024/kat_hittan_2024_e.pdf; utolsé megtekintés: 2022. oktober 3.; a Katoli-
kus Pedagogiai Intézetben 2022. oktober 3-dn tartott ,,Felkészités érettségiztetésre ka-
tolikus hittan tantargybdl - jelenléti szakmai nap” soran elhangzott szébeli el6adasok).

Az I-I1. Biblia témakoron belill négy pont koveti egymast, amit kiegészit egy-egy int-

rodukcids rész. A témakorok egymas utani sorrendjét az 1. tabldzatban foglaltam ossze.

1. tablazat: A 2023/2024-t61 érvényes katolikus hittan érettségi biblikus témakorei

L Biblia - Oszovetség IL. Biblia - Ujszovetség

1. Az 6szovetségi idvtorténet a kezdetektSl a | 3. Krisztus misztériuma az evangéliumok
profétak aranykoraig alapjan

2. Az 6szovetségi tidvtorténet a profétak

aranykoratol a hellenista korig 4. Az apostolok kora az Ujszovetség fényében

Alapvet dszovetségi bevezetéstudomanyi Alapvet§ ujszovetségi bevezetéstudomanyi
ismeretek ismeretek

Lathatjuk, hogy a Szentiras két szovetségét két kiilonallo egységként kezelték a témako-
rok osszedllitdi, aranyosan két-két résztéma koré rendezve a biblikus anyagot. Kronolo-
gikus szemléletd, a kanon menetét kovetd felosztast alakitottak ki, melyek végére intro-
dukcids jellegli ismeretanyagot illesztettek mindkét szovetség esetében. Ennek elénye,
hogy belesimul a kdnon menetébe, klasszikusnak mondhaté megkéozelités, vildgosan
attekinthetd. Szerkesztési és metodologiai szempontbodl a bevezetéstani témdk inkdbb
kivankoznanak az egyes témakorok elejére, mint végére, illetve nem vilagos, hogy hova
is tartoznak ezek az introdukcios jellegti részek: onalloak vagy az el6z6 témakor ki-
egészitései. A vizsgaleirds alapjan olyan értelmezés is lehetséges, miszerint ezekbdl a
bevezetéstani ismeretekbdl nem kell semmit sem kérdezni a tételsorban, hiszen nem
tartoznak bele a 12 témakorbe, mivel nincsenek szammal elldtva. Ennek tisztazdsa a
szerkesztés szintjén fontos lenne a jévében. Mindenképpen elénye a nemsokara életbe
1ép6 érettségi vizsgakovetelmények szemléletének, hogy kiilon részt szentel az evangé-
liumoknak, ezaltal kiemeli 6ket, hiszen ,,koztudomasu, hogy az 6sszes szent irat koziil,
még az Ujszovetségiek koziil is méltan kimagaslanak az evangéliumok, mert elsésorban

ezek tantskodnak a megtestesiilt Igének, a mi Udvozitdnknek életérdl és tanitasarol”
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(DV 18, D16s 2007: 437). Hatranya, hogy a témakorok szerkesztése altal tikrozott kép
szerint a két szdvetség egysége elveszik, ezzel a katolikus Irasértelmezés egyik legfon-
tosabb eleme nem domborodik ki. A megel6z6 vizsgakovetelményekben ez vilagosabb
volt. Ha a két szovetség szervesen egymashoz kapcsoléddan, parhuzamosan lenne be-
mutatva, akkor sokkal inkabb megvaldsulna mar a szerkesztés szintjén is a zsinati tani-
tas. ,,Isten tehat, aki mindkét szovetség sugalmazdja és szerzdje, bolcsen ugy rendezte,
hogy az 1j el legyen rejtve az dban, az 6 viszont az Uj szévetségben taruljon fol. Jolle-
het Krisztus a vérével 4j szovetséget alapitott (vo. Lk 22,20; 1Kor 11,25), az Oszévetség
konyvei teljes terjedelmiikben folvétettek az evangéliumba, s teljes értelmiiket benne
kapjak és mutatjak meg (v6. Mt 5,17; Lk 24,27; Rém 16,25-26; 2Kor 3,14-16); s viszont
megvilagitjak és magyarazzak az 4j szovetséget” (DV 16, D16s 2007: 436). Ezt kulcsfon-
tossagunak tartom.

Ha vizsgaszintenként nézziik a részletesebb vizsgakovetelményeket, akkor a kovetke-
zOket latjuk. Az emelt szint magaban foglalja és feltételezi a kdzépszintii anyag ismeretét.

A témakorokhoz rendelt ismeretanyag kozépszinten (a témakoroket a fentebbi tabla-
zatban megtalalhaté szammal, illetve ha ilyen nincs, akkor teljes névvel jel6lom):

1. Ostorténet: a teremtés, Isten elgondoldsa a teremtett viligrél és az emberrdl; a
btinbeesés, a blin kovetkezményei; az dsatydk istenélménye, meghivasa, a nekik adott
igéret, a veliik kotott szovetség. Mozes és a mozesi szovetség. A Davidnak tett messidsi
igéret.

2.1llés, Amosz és Ozeas proféta. Izajas, a masodik Izajas, a harmadik Izajas. Jeremias
proféta. Ezékiel proféta. Daniel proféta.

Alapvetd oszovetségi bevezetéstudomdnyi ismeretek: Az dszovetségi tidvtorténet fo-
galma, az 6szovetségi kanon, irodalmi miifajok az Oszdvetségben, az Oszovetség szo-
vegtanui és forditasai, a profétasag fogalma és a préofétai irodalom jellemzése, a bolcses-
ségi és a lirai irodalom, a zsoltarok fogalma és miifaja.

3. A gyermekségtorténetek értelmezése, Jézus tanitasa, Jézus tettei (csoddk), Jézus
halala és feltdimadasa, a Szentlélek eljovetele.

4. Az Gsegyhaz élete, a misszio, az els6 apostoli zsinat. Péter apostol tanitdsa az
ApCsel és a Péter-levelek alapjan. Pal apostol megtérése és misszids utjai. Janos és Jakab
apostol tanitasa a leveleikben.

Alapveté tjszovetségi bevezetéstudomdnyi ismeretek: Az Ujszovetségi tidvtorténet

fogalma, az Ujszovetségi kanon, irodalmi miifajok az ujszévetségi Szentirasban,
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ujszovetségi szovegtanuk és forditasok. Az evangéliumok keletkezéstorténete. Az
ApCsel keletkezéstorténete és miifajai. Péter apostol leveleinek keletkezéstorténete.

Jakab és Janos apostol leveleinek keletkezéstorténete.

A témakorokhoz rendelt ismeretanyag emelt szinten (a témakoroket a fentebbi tab-
lazatban megtalalhaté szammal, illetve ha ilyen nincs, akkor teljes névvel jelolom):

Alapvet6 oszovetségi bevezetéstudomdnyi ismeretek: A mozesi konyvek keletkezéstor-
ténete. A Tora. Az épiiletes irodalom fogalma (Jonds, Tobias, Eszter, Judit konyve). A

Makkabeus-konyvek torténelemszemlélete.

4. Pal apostol tanitasa

Alapvetd tijszovetségi bevezetéstudomdnyi ismeretek: Pal apostol Romaiakhoz és Ko-
rintusiakhoz irt leveleinek keletkezéstorténete. Péter apostol leveleinek keletkezéstorté-
nete. Jakab és Janos apostol leveleinek keletkezéstorténete. Az Apokalipszis keletkezés-

torténete és mufaji kérdései.

Az emelt szintli vizsga alapvetéen bevezetéstani ismeretekben kiilonbozik a ko-
zépszintlitél. Nagyon meglepd, hogy az Oszovetség 1-2. témakdreihez kapcsoléddan
semmilyen jellegi tobblettudést nem kér a vizsgakovetelmény. Az Ujszovetség kap-
csan is csak a 4. témakorrel, az apostoli korral kapcsolatban keriil kiilon kiemelésre
Gij téma: Szent P4l tanitdsa. Ugy gondolom, hogy ez ardnytalan. Nyilvdnvaléan a be-
vezetéstan a kapuja a biblikumnak, de itt tdlzasnak tlinik, hogy pusztan ilyen jellegti
tudds adna az emelt és a kozépszint kozotti ismeretkiilonbozetet. Tovabba szamomra
Szent Pal tanitasanak valamilyen mélységli ismerete megkeriilhetetlennek ttinik ko-
zépszinten is.

Az 1-4. témakorokhoz rendelt biblikus anyag kozépszinten a klasszikus nagy téma-
kat gyjti csokorba és rendezi el: teremtés, patriarkak, Mozes, David, a négy nagyprofé-
ta, valamint Illés, Amosz, Ozeds. Jézus életének, tanitasanak, tetteinek, szenvedésének,
halalanak és feltimaddsanak bemutatdsa természetesen indokolt az evangéliumokhoz
kapcsolodoan, de a Szentlélek eljovetele mar kevésbé. Bar Janos evangéliuméban tobb
szakasz is szol a Paraklétoszrdl, illetve nyilvanvaldan tetten érhet6 a Szentlélek jelenléte
Jézus mitkodése soran (pl. fogantatas, kisértés), de az eljovetel mar az ApCsel cselekmé-

ny¢hez tartozik (ApCsel 2,1-4), igy indokoltabbnak latszik ennek atsoroldsa az apostoli
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kor anyagahoz. A tovabbi felsorolas is hagyomanyosnak mondhatd, bar az mindenkép-
pen tobblet a szokasos megkdozelitésekhez képest, hogy a pali és a janosi iskola mellett
komoly szerepet kap a péteri hagyomanyanyag is.

A bevezetéstani anyagot illetéen az 6szdvetségi rész ugyanolyan dtgondolt, mint
a megel6z6 két témakor. Viszont a hangsulyok koziil véleményem szerint a torté-
nelmi szempontok, azon belil is a kiralysagteoldgia szinte teljes mell6zése komoly
hidny. Amit a témakorok szépen kifejeznek (6szovetségi iidvtorténet), az igazabol
csak elemeiben keriil bemutatésra, illetve kib6vitve az emelt szinten. Véleményem
szerint az Ujszovetségi bevezetéstani részben az evangéliumok keletkezése kapcsan
a széles korben elfogadott két forras elméletnek mindenképpen szerepelnie kellene,
illetve a katolikus levelek mellett / helyett (Judas Tadé levele eleve nem is szerepel)
Szent Pél leveleibdl kellene valamilyen anyagot hozni, hiszen ez egyaltalan nem sze-
repel. Ugy tiinik, mintha kozépszinten Péllal ,,csak” az ApCsel jelenetein keresztiil
talalkozna a vizsgaz6 (megtérés, apostoli zsinat, misszids tutjai), de ez rendkiviil ke-
vésnek hat. A 27 Gjszovetségi konyvbél 13 Palhoz kotédik, vagyis majdnem a fele,
ezért ezeket kozépszinten majdnem teljesen elhagyni meglatasom szerint nem szabad:
néhany nagyobb levél a katolikus levelek rovasara megjelenhetne az ismeretanyagban.
Tovabbd a levélirodalomhoz kapcsolédé keletkezéstorténetek nagyobb szamban
vald jelenléte azt sejteti, hogy dominans mddon a torténetkritikai modszer ered-
ményeit kérjik szdimon a vizsgazon. Ennek a szentirdsmagyarazati irdnynak a he-
gemonidja megtort, korlatai vilagosak, ezért szerintem - nyilvanvaléan megtartva
a modszer pozitiv elemeit — a tanitasra kellene fokuszalni. Az, hogy a Jelenések
konyvével behatébban csak emelt szinten foglalkozik a vizsgazo, indokoltnak ttinik,
de kozépszinten is lehet helye.

Osszefoglaléan megallapithatjuk, hogy a jelenlegi kozép- és emelt szint katolikus
hittan érettségi vizsgakovetelmények Bibliaval kapcsolatos részei atgondoltak, zart és
egységes, kronoldgiai és tidvtorténeti meghatdrozottsagu, kanonkovetd szemléletmo-
dot titkroznek. Az, hogy ez hasznélhatd, nem kérdés. Am a jelenlegi rendszer hidnyai
— melyekre utaltam az értékelés kapcsan - lehet6vé teszik egy masfajta megkozelités,
szemléletmadd felvazolasat is. A jelenlegi vizsgakovetelmények kapcsan az a benyoma-
som, hogy a vizsgazdban nem alakul ki egységes kép a Biblia Istenérdl. Szamos dolgot
és ismeretet tud egymas utdn elrendezni, de toredezettség jellemezheti ezt a tudast és

szemléletmodot. A kinyilatkoztatas bibliai tanusagtétele mozaikszer(i maradhat, esetleg
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nem all Gssze egy egységes kép, ami viszont azért lenne fontos, mert végs6 soron nem a
hitismeret atadasa all a kozéppontban, hanem az tidvosség eldmozditasa, amit az egysé-

ges kép talan jobban szolgalna.

UJ NEZOPONT: BIBLIKUS TEOLOGIAI SZEMLELET

A kovetkezokben egy 0j, mas jellegti érettségi anyagfeldolgozast mutatok be és javas-
lok megfontolasra. A 2023/2024-es tanév majus-jiniusi vizsgaidészakatol érvénybe
1ép6 és a fentiekben bemutatott katolikus hittan érettségi szemléletéhez képest bib-
likus teologiai szemléletet javaslok érvényesiteni mind a felkészitésben, mind maga-
ban az érettségi vizsgakovetelmények tartalmaban. A kovetkezékben el6szor elméleti
oldalrdl, vazlatosan, csupan néhany kutaté meglatasait idézve bemutatom a biblikus
teoldgiat, majd az érettségivel kapcsolatos gyakorlati megvaldsuldsara is konkrét ja-
vaslatot teszek.

A szentirastudomanynak hagyomdnyosan harom nagy teriilete van: a szentirdstudo-
manyi bevezetéstan (introdukcio), a szentirasi szoveg elemzése (exegézis) és a biblikus
teologia. Ezeket kiegésziti, megel6zi a bibliai nyelvek (héber, aram, gorog, latin) tudo-
manya. A biblikus teoldgia tekinthet6 a legfiatalabb bibliatudomanyi tudomanyagnak,
melynek Ujszovetségre vonatkozé tajékozddésa a 19. szézadbol, az Oszovetséggel kap-
csolatos vizsgalodasai a 20. szdzadbol erednek. (VORGRIMLER 2006: 69-71.) Ide kivan-
koznak Gerhard von Rad megallapitasai, aki az Oszévetség kapcsan tesz észrevételeket:
~Meg kell jegyezniink, hogy mindeddig nem sziiletett egységes felfogas azt illetGen,
hogy mi is az Oszdvetség teologidjanak voltaképpeni térgya. [...] S ha némiképp igaz,
hogy a Hexateukhosz egészének néhany igen &si, Izrael szamara minden korban kons-
titutiv jelentdségti hitvallasi formula az alapja, Ggy az olyan nagy horderejii felismerést
jelent, hogy az Oszovetség teoldgidjanak egyenesen ebbél kell kiindulnia” (RAp 2000:
7-8.) Gerhard von Rad az 6szovetségi biblikus teoldgia bizonytalansagat emliti, ami
természetes velejardja egy fiatalnak tekinthetd, 4j tudomanyag kibontakozasanak. Josef
Schreiner szintén az Oszovetséggel kapcsolatban fejt ki biblikus teoldgiai megkozelitést.
Véleménye szerint az Oszovetség teoldgidja ,az Istenrdl sz6l6 beszédet nyomozza az
Oszovetségi irasokban. Ezeket tartalom és téma szerint akarja rendezni és el6késziteni,

anélkiil, hogy valamelyiknek nagyobb nyomatékot adna, és alarendelné neki a tobbit.”
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(SCHREINER 2004: 15.) Székely Janos Az Ujszovetség teoldgidja ciml konyvének elején
definialja a biblikus teologiat, valamint jellemzi a dogmatikaval valé kapcsolatat: ,, A
biblikus teoldgia probalja kifejteni a szent iratokban megfogalmazddo hitet, teologiat,
erkolcsi alapelveket. [...] A biblikus teoldgia [...] egyszerre alap és mérce a szisztema-
tikus teoldgia szamara” (SZEKELY 2008: 9.) Ezt kovetden két modszertani megkozeli-
tést emlit: egyes szerzék nagyobb témak koré épitik fel az tjszovetségi biblikus teologia
rendszerét (erds prekoncepcids hatas érvényesiilhet a kutatd részérdl), mig masok az
egyes konyveket veszik sorra és kiilon-kiilon vizsgaljak meg azokat. Székely Janos az
utdbbi maddszert részesiti elonyben (SzZEKELY 2008). Peter Stuhlmacher szerint ,,»az Uj-
szovetség teologiaja« diszciplinanak rendszerezett attekintést kell nytjtania az Gjszévet-
ségi konyvek altal hirdetett izenetekrol és hitelvekrol” (STUHLMACHER 2017: 16). Végiil
Herbert Vorgrimler meghatarozasat idézem: ,, A biblikus teoldgia a hit kériigmajanak tisz-
ta kezdeteihez valo visszatérésben all” (VORGRIMLER 2006: 71, kiemelés az eredetiben).

Annak ellenére, hogy a fentebbi szerzok a Szentiras egyik vagy masik részével foglalkoz-
nak, meglatasaik a teljes Bibliat szem el6tt tartd biblikus teoldgiara is alkalmazhatdak. Mi-
vel a katolikus hittan érettségin természetesen mindkét szovetség része az ismeretanyagnak,
ezért a szélesebb horizont, az egyes szerzok eljarasanak kiterjesztése indokoltnak ttinik.

Bar Székely Janos az egyes konyvek bemutatdsainak metodologiaja mellett kotelezo-
dott el, a katolikus hittan érettségi kapcsan gy gondolom, hogy ez az eljaras kivitelez-
hetetlen a korpusz nagysaga és a rendelkezésre allo felkésziilési idé miatt. Véleményem
szerint lehetetlen attekinteni a Szentiras egészét egy érettségire késziil6 diak szamara,
hiszen magan a katolikus hittan érettségin sem csak ez a diszciplina szerepel, illetve
egyéb tantargyakbol is érettségi vizsgat kell tennie. Ezért a katolikus hittan érettségi
biblikus részével kapcsolatban azt tartandm elérendd célnak, hogy szisztematizalva kap-
jon képet a Biblidban is kinyilatkoztatott Istenrdl, akinek néhany arcvondsat ismerje
meg a vizsgazo a teljes Bibliat szem el6tt tartva. Ezzel a moédszerrel taldn biztosabban
alakulna személyes istenkapcsolata is, és 1épne el6re az iidvosség ttjan. Igy a jelenle-
gi, elszigeteltnek tlin darabokbdl all6 ismeretanyag a felkésziilés soran teljesebb képpé
formalédhatna.

Alapvetéen nem az anyag mennyiségén van sziikség valtoztatni, bar néhany esetben
ez indokoltnak tiinik, hanem annak elrendezésén. Ez azért fontos és hangsulyos, mert
egyuttal szemléletet is kozvetit, mint ahogy a mostani szabalyozas is. Javaslatom fé6bb

hangsulyai és szempontja:
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1. az Oszovetség tekintetében az alapvetéen elvarhatd szovegek mellett szélesebb
perspektiva felvazolasa;
2. az Ujszdvetség vonatkozédsdban a jelenleginél még radikélisabb evangéliumcent-

rikussag, illetve Szent Pal alakjanak és tanitasanak kiemelése.

Mivel a katolikus hittan érettségi alapvetéen kozépszinten keriil megszervezésre, ezért
azt tartom célravezetdnek, hogy ennek keretében kapjon alapos és mélységi biblikus
szemléletmodot a vizsgdzd, amit ,,csak” kiegészit egy esetleges (jelenleg inkabb elmélet-
ben 1étez3) emelt szintl vizsgahoz tartozo tudasanyag. A Szentiras két részét egységként

javaslom kezelni.
Az I. Biblia (O- és Ujszovetség) témakorei kézépszinten:

2. tablazat: Az 1. Biblia (O- és Ujszovetségi Szentiras) anyagrész vézlata

Bevezetéstani ismeretek A négy £6 témakor Altémakorok (28 db)

A) Oszovetségi bevezetés 1. Isten, a teremtd 1. Oszovetség (3)
2. Ujszovetség (3)

2. Isten, a szabadité L QSZéVEtség (3)
2. Ujszovetség (3)

1. Oszdvetség (3)

B) Ujszivetségi bevezetés 3. Isten, az iidvozitd ;
2. Ujszovetség (5)
4. Isten, a kozosségalkoté 1. Oszévetség (5)

2. Ujszovetség (3)

Javaslatomban az ismeretanyag négy plusz két témakorbdl tevédik ossze, igy mennyi-
ségre megegyezik a modositott Nat utdni katolikus hittan érettségivel. Az 8- és 0jszo-
vetségi bevezetés nélkiilozhetetlen, ez ad olyan altalanos ismereteket, melyek alapvet6
latasmodot kozvetitenek a négy témakor értelmezéséhez. Az altalam kiilondsen is hang-
stulyosnak tartott bevezetéstani ismereteket az alabbi tablazatban, mely bemutatja a vizs-
gakovetelményeket, d6lt bettikkel kiemeltem. Magat a torzsanyagot négy biblikus teo-

l6giai témakor koré épitettem fel, melyek természetszertileg nem képesek megrajzolni
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Isten minden vonasat, de talan a leglényegesebbeket, melyek a felismeréséhez sziiksége-

sek, igen. Mind a négy nagy témakor két altémakorre oszlik: az O- és az Ujszovetségre,

vagyis mindegyikhez tobb-kevesebb szoveg tarsul a Biblia mindkét részébdl. A rendszer

igy Osszesen 28 témat tartalmaz.

3. tablazat: Az 1. Biblia (O- és Ujszdvetségi Szentiras) anyagrész vizsgakovetelményei

Témakor

Vizsgakovetelmény

A) Oszdvetségi bevezetés

1. Az bszovetségi kanon altalanos jellemzése, irodalmi mifajok az
Oszovetségben, az Oszdvetség szovegtantii és forditasai

2. Izrael térténete Abrahdmtol a Makkabeus-korig

3. A profétasag fogalma és a profétai irodalom jellemzése

B) Ujszivetségi bevezetés

1. Az Gjszovetségi kanon éltalanos jellemzése, irodalmi miifajok
az Ujszovetségben, tjszdvetségi szovegtanuk és forditasok, az
Oszovetség és az Ujszdvetség viszonya

2. Az evangéliumok keletkezéstorténete, a szinoptikus kérdés és a
két forrds elmélet

3. Jézus kordnak torténete a Hasmoneus-kortdél a mdsodik zsidé
felkelésig

4. Az evangéliumok torténeti hitelességének kérdése és bizonyitdsa

1. Isten, a teremto

1.1. A teremtéstorténetek

1.2. A biinbeesés

1.3. Noé és a viz6zon

1.4. A szinoptikusok eszkatoldgidja

1.5. Janosi képek az tjjateremtésrdl (Jn, 1-3]n, Jel)
1.6. Szent Pél tanitdsa a tesszalonikai egyhaz szamara
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Témakor Vizsgakovetelmény

2.1. Moézes alakja

2.2. Egyiptomi kivonulas (tiz csapds, atkelés a Sas-tengeren)

2. Isten, a szabadito 2.3. A birdk (Gedeon, Sdmson)

2.4.Jézus gyermekségtorténete, megkeresztelkedése és megkisértése
2.5. Jézus, a gyogyitd

2.6. Csodak és jelek az 6segyhazban (ApCsel)

3.1. Préfétak a fogsag elétt (I1lés, Amosz, Ozeds)

3.2. Isten igazsaga és irgalma (Izajas konyve)

3.3. Isten szabadité iizenete a fogsagban (Ezekiel)

3. Isten, az tidvozité 3.4. Jézus példabeszédei (az irgalmas szamaritanus, a tékozl6 fia)
3.5. Jézus Krisztus szenvedése, haldla és feltdimadasa

3.6. Jézus mennybemenetele, a Szentlélek eljovetele

3.7. Szent Pal megtérése (ApCsel; Gal)

3.8. Szent Pal tanitdsa a rémai egyhdz szamara (Rom)

4.1. A pétriarkai igéretek (Abrahdm; Jékob)

4.2. A Sinaj-szovetségkotés, pusztai események

4.3. A kiralysag Izraelben (David, Salamon)

4. Isten, a kézosségalkoté | 4.4. Személyes JHWH-kovetés a kozosség ellenében (Jeremids)
4.5. Diaszpoéra-lét: Daniel, Tobias, Eszter

4.6. A tanitvanyok meghivasa és feladata

4.7. Az 0j kozosség élete: a hegyi beszéd

4.8. A jeruzsalemi 6segyhaz élete; Szent P4l misszids tevékenysége

Javaslatom el6nye, hogy alapvetéen meg6rzi a korabbi torténelmi karakterti és kanonko-
vetd bibliai megkozelitést, de egyben ki is egésziti azt. Kiindulépont, hogy a javaslat rend-
szerezett és biztos bevezetéstani alapokra épit. A két szovetség egységként valo kezelése
kifejezi, hogy ugyanaz az Isten van jelen a Szentirds mindkét részében. Igaz, hogy a Biblia
alapjan a megszamlalhatatlan isteni arcvonas koziil ,,csak” négy hangsulyos és alapvetd
keriil kiemelésre, de ezekkel kapcsolatban a vizsgazé részletes képet kap Istenr6l. A bibli-
kus teoldgiai szemléletmod altal kifejezésre jut a Szentiras egysége, és bemutatasra kertil

atfogo tanitasa, legalabbis a négy arcvonas tekintetében.
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Amit pasztordlis szempontbol nyernénk ezzel a masfajta szemléletmdddal, az valo-
jaban nem az érettségi vizsgan, annak érdemjegyében, szazalékdban mutatkozna meg.
Még csak nem is feltétleniil tobb tudasanyag elsajatitasaban, hanem az érettségire vald
felkésziilésben. Meggy6z6désem, hogy az 4tfogdbb szemléletmod, az O- és Ujszovetség
egységének felmutatasa szellemileg megragado, hitet ébresztd, egytttal tantusagtételre
indito tapasztalat. A vizsgazonak a végén természetesen ugyanugy egy tételt kell hiznia,
de az az ut, amelyen odaig eljut, talan gazdagabb és egységesebb képet nyujt szamara a
Biblia Istenérdl, mint korabban. Ez azt is feltételezi, hogy minden témakort atvesznek
az érettségire valo késziilet soran, ami felveti annak sziikségességét, hogy kétéves fakul-
tacioban gondolkodjunk, mint egyes kozismereti targyak esetében. A lényeg atadasa
érdekében kulcsfontossagu lenne a hitoktatd biblikus teoldgiai szemléletii latasmaddja,
ami az egyes nagy témakorok elején és végén nagyobb ivili dsszegzésekben, illetve az

egyes témaknak a nagy témdhoz valé hozzakapcsolasaban jutna kifejezésre.

Az 1. Biblia (O- és Ujszovetség) témakorei emelt szinten:

A kozépszint témakoreinek ismerete hozzatartozik az emelt szintli vizsga anyagahoz,
ezért itt csak a tobblettudast igénylé ismeretanyagot jel6lom. Mivel a vizsga gyakorla-
tilag csak kozépszinten keriil megszervezésre, ezért az a cél, hogy — amint mar fentebb
emlitettem — ezen a vizsgaszinten kapjanak alapos és mélységi biblikus szemléletmddot
a vizsgazok. Ennek megfelel6en az emelt szint( vizsgarész csak egy-egy témakorrel bo-

viil a kozépszinthez képest.

4. tablazat: Az I. Biblia (O- és Ujszovetség) anyagrész emelt szintd vizsgakévetelményei

Témakor Vizsgakovetelmény
A) Oszovetségi bevezetés A bolcsességi irodalom fogalma és jellemzése
B) Ujszovetségi bevezetés Az ujszovetségi levélirodalom fogalma és jellemzése
1. Isten, a teremté A teremt6 Isten alakja a bolcsességi miivekben
2. Isten, a szabadité A Makkabeusok
3. Isten, az tidvozito Keresztel$ Szent Janos igehirdetése
4. Isten, a kozdsségalkoto Hiszkija és Jozija kiralyok uralma (2Kir)
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Az emelt szintli ismeretanyag vizsgakovetelményének egyes részei természetesen érin-
télegesen bemutatasra keriilnek a kozépszintt 6szovetségi anyagban is, itt azonban mé-
lyebb ismeretrdl van sz, mely tobb adatban és szélesebb teoldgiai lataismdédban nyer

kifejezést.

BEFEJEZES

Ebben a munkdmban arra tettem kisérletet, hogy egy masfajta, reményeim szerint uj-
szerl szemléletmddot javasoljak a katolikus hittan érettségi biblikus részének atgondo-
lasdra. Javaslatom nem minden részletében kidolgozott, hiszen egyrészt az egyes téma-
koroket kozelebbrol meg kellene hatarozni, mésrészt a teljes érettségi targy rendszerével
harmonizalni kellene. Ezek esetleges kovetkez6 1épések lehetnek. A bevezetéstani téma-
korok helyzetének tisztdzoddasa utdn frissiteni kellene a témakorok szerkezetét. Termé-
szetesen az anyag feldolgozasahoz nagy segitség lenne egy legaldbb vazlatos érettségi

felkészit6 konyv is.
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tan_2024_e.pdf (Utols6 megtekintés: 2022. oktdber 3.)

Felhasznaltam a Katolikus Pedagégiai Intézetben 2022. oktdber 3-an tartott ,,Felkészités érettsé-
giztetésre katolikus hittan tantargybol - jelenléti szakmai nap” soran elhangzott rendki-

viil hasznos szébeli eldaddsok anyagat is.
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»Szervusz, Hdrsfal” — elméleti felvetések és
gyakorlati tapasztalatok évodds és
kisiskolds gyermekek fakkal kapcsolatos

természeti nevelési foglalkozdsai kapcsdn

»van valami nagyon emberséges abban, amikor valaki szeretni tudja a fikat, olyan sok
vdgyakozds van ebben elsé, elragadtatott 6romeink utdn, és olyan sok erd, hogy merjiik

jelentéktelennek érezni magunkat a természet kebelén...” (Muriel Barbery)

BEVEZETO

A 2000-es évek elején bioldgus kollégdimmal a Magyar Tudomanyos Akadémia Oko-
logiai és Botanikai Kutatdintézetének uj latogatokozpontjat terveztiik a vacratoti Nem-
zeti Botanikus Kertben. A ma mar majd két évtizede sikeresen miikodo kozpontot, a
Berkenyehdzat a novények nélkiilozhetetlen szerepének, mint kézponti témanak, szen-
teltiik. A témavdlasztas érthet6 egy botanikus kertben, de egyben egy kronikus tarsa-
dalmi tiinetet is jelez, és azt orvosolni prébalja: a névények fontossaga nem, vagy alig
ismert a nagykozonség korében, és fontossagukhoz képest elenyész6 az elismertségiik
is. Eletiink a novényektdl fiigg, és tudomdnyos szinten jelentdségiik, nélkiilozhetetlen
szerepiik bolygonk rendszerében régéta ismert, az emberek tobbsége mégsem ismeri
a novényeket, és nem is igazan érdeklddik irantuk. Schussler és Wandersee, amerikai
botanikusok és biolégiatandrok 1998-ban vezették be a novényvaksdg (plant blindness)
fogalmat. A novényekkel kapcsolatosan széles kortien megfigyelheté érdektelenséget
tobbek kozott agyi funkcidink mikodésével és a vizualis kapaszkodok hianyaval ma-
gyaraztak (Ro 2019). A névényvaksag legtobbszor gyermekkortol jelentkezik, és ellen-
stlyozasara mar kisgyermekkorban is hatékonyak (lennének) a napi szintd, kozvetlen

tapasztalason alapulo tevékenységek, amelyek pozitivan befolyasolhatjak a késGbbi,

KATOLIKUS PEDAGOGIA « 2022 « 3—4 « TANULMANYOK



,SZERVUSZ, HARSFA!” - ELMELETI FELVETESEK ES GYAKORLATI TAPASZTALATOK... 21

novényekkel kapcsolatos attittidoket, az aktiv védelmi cselekvést is. Ez bolygonk egész
jovéje szempontjabol alapvetd fontossagu pedagdgiai feladat, mivel a névényvaksag je-
lenségnek katasztrofalis kovetkezményei vannak és lesznek az 6koszisztémakra, egyben

sajat mentalis és fizikai egészséglinkre nézve is.

A KORNYEZETI NEVELES,
TERMESZETI NEVELES JELENTOSEGE KISGYERMEKKORBAN

»A legjobb iskola, amelyben egy ifjii ember megtanulhatja, hogy a vildgnak van értelme,

a természettel vald kozvetlen kapcsolat” (Konrad Lorenz)

A kornyezeti nevelésnek madra tekintélyes szakirodalmat torténetileg, médszertani
szempontbdl és az elért eredmények alapjan szamos szerz6 elemzi (tobbek kozott: Pakst
2013; BIHARINE 2014; NoBILIS-VIDA 2020), azonban a gyakorlati — és nem csupan a
novényekkel kapcsolatos érdektelenség teriiletén megnyilvanulé - kvazisikertelenség
okait kevesebb szerzé vizsgélja. ,A csalddi és iskolai nevelési paradigma is tulzottan lis-
tdzhaté (st: mérhetd!) kovetelmények teljesitését helyezi a kozéppontba. [...] az ismeretek
domindlnak [...]. A kornyezeti nevelés szempontjabol ez kifejezetten hdtrdnyos, hiszen az
okologikus gondolkoddshoz [...] inkdbb a probléma-érzékenység és a probléma-kezeléshez
sziikséges kompetencidk fejlettsége megfelels” (VicTor 2006: 9.) Ugy tiinik, nehézségekbe
titkozik az elméleti ismereteket a gyakorlatba, a jelenlegi nevelési-oktatasi folyamatokba
hatékonyan atiiltetni, a felnéttkorra tovabbvinni, aktiv cselekvést 6sztonzé attittiddé
fejleszteni. Ebben a pedagégiai folyamatban a korai évek kritikusak (nem tagadva az
élethosszig tart6 tanulds jelentdségét sem), mivel feltételezhetd, hogy amennyiben a
gyermeknél nem fejlédik ki a tisztelet és a természet iranti gondoskodas érzése, lehet-
séges, hogy ezek az attitidok késébb mar nehezen vagy szinte alig tudnak kialakul-
ni (WHITE 2004). A korai kornyezeti, fenntarthatésagra nevelés elengedhetetlen és
slirgetden sziikséges a globalis 6kologiai valsag koraban, a kisgyermekkori érzékenyi-
tés, a természettel valo jobb kapcsolat épitése kulcskérdés az egész Fold jovéje szempont-
jabol (WILSON 1996; VARGANE-PALFI-SZEREPI-MOLNAR 2018; BIHARINE-KANCZLER
2019).
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A kornyezeti nevelés szakirodalmdban az utébbi idékben egyre hangstlyosabban
szerepel a ,kapcsolatban levés” (LAAKSOHARJU-RAPPE 2017; BARRERA-HERNANDEZ—
SOTELO-CASTILLO-ECHEVERRIA-CASTRO-TAPIA-FONLLEM 2020), az Ujrakapcsolddas
(F1TZGERALD 2018; Louv 2017) fogalma, kiemelve a kisgyermekkori természetkap-
csolat rendkiviili fontossagat, és annak egyre nagyobb, testi, lelki, szellemi egészséget
veszélyezteté hianyat (Louv 2005, 2009/2010). A ,szaraz” informaciokozlés mellett
vagy helyett 1ényegi pontként jelenik meg, és 4j értelmezést kap a természettel kap-
csolatos nevelésben a csoda, a szeretet, a kisgyermekkori erds természethez vonzodas
jo ,kiaknazhatosaga’, a kivancsisag (JuHASz-NAGY 1993; WILsON 1996, 2010; WHITE
2004), amelyet a nevelés soran a tiszteletteljes szelid mddszerek alkalmazasa, valamint
az érzelmek bevonasa segithet fenntartani és erésiteni (ORGOVANYI 2009). A kérnyezeti
nevelés témakorén beliil vagy alternativéjaként — els6sorban kiilhoni szerzéknél - tobb-
szOor megfigyelhetd a ,nature education”, azaz a mar széhasznalataban is jobb termé-
szetkapcsolatot kozvetito természeti nevelés kifejezés alkalmazasa (Louv 2017; MEIER-
Sisk-HiLron 2020). A kisgyermekek a természettel ,,foglalkozva” hatékonyan tanulnak,
a természeti nevelés tevékenységei hozzajarulhatnak az esélyegyenléség elémozditasa-
hoz, a magatartasi, figyelem- és egyéb zavarok enyhitéséhez, a beszédkészség, a kognitiv
képességek fejlédéséhez, amennyiben a kiilonféle érzékszervek bevonasa és a fizikai,
kozvetlen tapasztalds megvaldsul, amely sajnos egyre ritkabb. A természeti nevelés
terén a gyakorlatiassag hianya mellett problémaként jelentkezik a pedagdégusok ko-
rai pozitiv természetélményeinek hianyossaga és egy kapcsolodé kozponti probléma:
hogyan tudnanak a pedagdgusok olyan mintat adni, tanitani a gyermekeknek, ami-
ben maguk sem jartasak, amennyiben hidnyoznak az alapveté mintaik, esetenként
félelmeket taplalnak élélényekkel, a természetben levéssel kapcsolatban? (MEIER-
Sisk-HirTon 2020.) Reménykeltd, hogy gyakorlé pedagégusok maguk is tanulnak,
fejlédnek, tovabbi pozitiv attitidoket alakithatnak ki a természeti nevelési tevékeny-
ségek soran - ez megtapasztalhato volt a sajat tervezésti és lebonyolitasa fabaratkozas
foglakozasokon is.

A pedagodgiai és egészséggel kapcsolatos vonatkozasok terén a szakirodalom hang-
stlyozza, hogy a természeti nevelés egy oda-vissza hat6 gyogyitd folyamatrendszer. Ez
érvényes a novényekkel, fakkal val6 foglalkozasokndl is. A természet, mint ajandék,
gyogyir és ihletd fizikai, lelki egészségiikhoz, tanulasi és kreativ fejlddésiikhoz alapvet6-

en fontos, és semmi massal nem pdtolhato, gyogyit, és a gydgyitott maga is 6sztonzést
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érez a gyogyitasra. A mar fentebb emlitett természethiany-zavar fogalmanak megalko-
tasaval Louv talan elséként hivta fel széles korben a figyelmet a komoly rendellenessé-
gek és a természettdl vald elzartsag Osszefiiggéseire (ADHD, stressz, kognitiv funkciok
problémai). A testi-lelki-szellemi fejlodéséhez sziikséges természetben tartézkodas, ter-
meészettel valo foglalatoskodds 1étfontossagu, ennek hidnya igen sok gyermekkori (és
felnéttkori) viselkedési és egészségiigyi zavarban nyilvanul ma mar meg. A kutatasok
szerint a természettel valo ,,kapcsolddas” soran a gyermekeknél csokkennek tobbek ko-
z6tt az ADHD tiinetei, javul a koncentracios képesség, azonban sziikséges a rendszeres
természettel valo taldlkozas (Louv 2005, 2009/2010; HUNTER-GILLESPIE-CHEN 2019).
A gyermekeknek tovabba alapvet6 joguk van nem ,csupan” az egészséges kornyezet-
hez, hanem a természet, a teremtés ajandékaiban valé rendszeres részesiiléshez is (Louv
2017). A természeti nevelés, a természettel valo élményszert, ért6 foglalatoskodas — a
gyermek novekedésével egyidejlileg — olyan oda-vissza haté folyamat kialakulasahoz
vezethet, amelyben az empatia, a részletek-osszefliggések felismerési képességének fej-
16désével parhuzamosan alakulhat a természet védelméért eszkozolt cselekvés / gyogyi-
tas vagya és az ezek aktiv megvaldsitasara torekvés is.

Az (gjra)kapcsolodas, az 6koldgiailag tudatos és tenni képes felnétt nevelése nem
nélkiilozheti a spiritualitast, a racsodalkozasnak, a csoda felismerésének , képességét’,
amely természeti kornyezetben tud leginkabb megnyilvanulni és pozitiv iranyba fejlod-
ni. A spiritualitds-természetkapcsolat felndttkori és ezéltal gyermekeinkre is er6sen hat6
gyakorlati megvaldsitasa érdekében Ferenc papa enciklikdjaban hangsulyozza (FERENC
PAPA 2015), hogy az 6kolégiai kultirat nem részleges valaszokkal lehet megujitani, ha-
nem a jelenlegitdl eltérd altalanos szemlélettel, gondolkodassal, oktatasi programokkal.
Olyan elméleti és gyakorlati 1épésekkel, amelyek nem csupan technikai megolddsokat
probalnak adni, hiszen ennek sikertelensége mara tokéletesen bebizonyosodott, hanem
a ,teremtéssel valo kiengesztel6dés”-t (FERENC PApA 2015: 127) valdsitjak meg. A jelen-
leginél joval tobb id6t, energiat és hathatos szakértelmet sziikséges az emberiségnek a
teremtéssel vald dertis kapcsolat és egyiittmiikodés helyreallitdsara forditania egyéni és
kozosségi szinten egyarant. Szamos forras és sajat szakmai tapasztalataim is alatamaszt-
jak, hogy ebben a folyamatban a novényekkel, fakkal valé szeretetteljes, aktiv, gyakorlati
foglalkozasok jelentds lépések lehetnek.

KATOLIKUS PEDAGOGIA « 2022 « 3—4 « TANULMANYOK



24 BALOG AGNES

A NOVENYEK A NEVELESBEN,
KULONOS TEKINTETTEL A KISGYERMEKKORA ES A FAKRA

»Fokozatosan, lépésril lépésre ment végbe a viltozds, a lassi elszakadds, amelynek
eredményeként idegenek lettiink. Harcainkat nem értik mdr a kovek, a vizek; dobbenten
néznek vissza a folyok, a fak. De mi sem értjiik Sket. Keveset tudunk réluk, aggasztéan keveset,
a fakrdl példaul majdnem semmit. Vigunk, szabdalunk, boncolunk, mint az eszeveszett [...].
Tologatjuk, taszitjuk, lokdossiik, nézziik, nézziik -

és nem ldtjuk, amit néziink, csak tiikroket és homdlyt” (Danyi Zoltdn)

Barmennyire nélkiilozhetetlenek a novények mind globalisan, mind kozvetlen
kornyezetiinkben, telepiiléseinken, az odafigyelés, a rajuk csodalkozas, az empatia, a fe-
lel6sen gondolkodas - holott erre napjainkban nagyobb és siirgetdbb sziikség van, mint
valaha, a jelenlegi ,vaksdg” és kozombosség kordban - a novényekkel kapcsolatosan
nem fog automatikusan bekovetkezni. Ezen a teriileten egy rendkiviil fontos pedagdgiai
feladat fogalmazodik meg minden oktatasi-nevelési szinten, amelynek alapjait jelenleg
sem a hazai oktatdsi alapprogramok, sem az alacsonyabb szintii programok jellemzden
nem vagy nem elég hatékonyan tartalmazzak, és amelyhez nem csupan a gyermekekkel
kapcsolatos nevelési elképzelések atalakitasara, hanem a pedagdgusok, nevel6k szemlé-
letvaltasara, képzésére is sziikség van.

A 2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrdl a 3.5. pontban a ,,pedagogus ko-
telezettségei és jogai” résznél ,,kiilondsen kotelezettsége” kiemeléssel jelzi, hogy ,,kornye-
zettudatossdgra [...] nevelje a gyermekeket” (62. § e.), azonban kérdéses, hogy ennek
kovetkezetes és részletes szabalyozasa, szakmai hattere elegendd hatékonysaggal tud-
ja-e tdmogatni a természettel, ezen beliil a novényekkel valé kapcsolat megujitasat. A
NAT (a 110/2012. Kormanyrendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsarol, bevezetésérdl
és alkalmazasarol) a Melléklet 1.1.1. Fejlesztési teriiletek — nevelési célok részében le-
szogezi: ,, [a] felnovekvs nemzedéknek ismernie és becsiilnie kell az életformak gazdag
vadltozatossdgat a természetben [...]. Cél, hogy a természet és a kornyezet ismeretén és
szeretetén alapuld kornyezetkiméld, értékvédo, a fenntarthatdsdag mellett elkitelezett ma-
gatartds valjék meghatdrozéva a tanulok szamdra” (NAT Mell. 1.1.1, Fenntarthatdsag,
kornyezettudatossag.) Az ehhez sziikséges municié azonban mintha valahol a nevelési

folyamatokban elveszne, csokkenne, hiszen nem vilagos, hogy mindezen nevelési célo-
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kat mely tantargy keretében, hogyan lehetséges hatékonyan megvaldsitani, nem csupan
a novények elismertségéért — de a tagabb ember-természet kapcsolat helyreallitasaért
is — dolgozva?

Az ONAP-ban (363/2012. Korm.rendelet az Ovodai nevelés orszdgos alapprogram-
jardl) szinte semmilyen utaldst nem talalunk a novényzettel kapcsolatos tartalmakra.
Csupan a munka jellegli tevékenységeknél jelenik meg a noévény- (és allat-) gondozas,
valamint ,,A fejlédés jellemzdi az évoddskor végére” cimii fejezetnél szerepel, hogy az
iskolaértett gyermek ,,ismeri [...] a kornyezetében élé novényeket [...] azok gondozdsdt
és védelmét” (ONAP 2012:V1.2.b.), ez azonban jelenleg jellemz3en sem a nagycsopor-
tos 6vodasokra, sem nevel6ikre nem teljesiil. PETROCz1 (2020) a hazai 6vodapedagdgu-
sok mindsitési tapasztalatait vizsgalva emlit novények nélkiilozhetetlenségét bemutatod
foglalkozast is, azonban a névényekkel kapcsolatos hazai pedagdgiai tevékenységekrél
Osszegz6 felmérés kutatasaim soran nem volt fellelhetd. A gyermekek szempontjabol
vizsgalddo kutatasok ramutattak, hogy az 6vodasok, kisiskolasok egy része nem tekint
élolényként a fakra (GATT-TUNNICLIFFE-BORG-LAUTIER 2007; RYBSKA-TUNCLIFFE-
SAJKOWSKA 2014; AMPRAZIS-PAPADOPOULOU-ALADRAKIS 2019). Rajzvizsgilatok
eredményeit is figyelembe véve a kisgyermekek természettdl, novényektdl valo folya-
matos elidegenedése allapithaté meg. Egy vilagjaték-tesztet alkalmazé kutatas szerint a
novények él6 kategoriaként a kisgyermekek kozel 40%-anal hianyzik, tehat jelentds ré-
szitk nem kotédik fakhoz, cserjékhez, viragokhoz (PERENYINE 2011). Ennek ellensulyo-
zasara jelen irasomban hivatkozott szakemberek mindegyike a természettel kapcsola-
tos rendszeres élmények lehetéségeinek biztositasat javasolja, a jelenleginél lényegesen
szélesebb kortien és gyakorlatorientaltabban. Hol, hogyan és ki fogja mindezt megvalo-
sitani a hazai oktatdsi rendszerben?

A novények és a gyermekek nevelési helyzetekben megfigyelt kapcsol6dasa-ujrakap-
csoloddsa terén 6vodai és iskolai koriilmények kozott is kimutathato, hogy a gyermekek
jobban érdeklédnek az allatok, mint a novények irant, de ez az attitid hozzaérté és
lelkes neveldi eszkozokkel erésen befolyasolhatd, mivel a névények iranti érdeklédés
pedagdgiai eszkozokkel jelentdsen fokozhatd (GATT és mtsai 2007; STRGAR 2007; AMP-
RAZIS-PAPADOPOULOU-MALADRAKIS 2019). A kutatdk itt is hangsulyozzék a pedago-
gusképzés e teriileten megvalositando fejlesztését, valamint az él6 novényekhez, fakhoz
vald rendszeres, kozvetlen odajutds, a kozvetlen terepi élmények nélkiilozhetetlen voltat

is (YANEZ-FEES-TORQUATI 2017). A fafoglalkozasok kapcsan gyakorlé pedagogusok-

KATOLIKUS PEDAGOGIA « 2022 « 3—4 « TANULMANYOK



26 BALOG AGNES

kal beszélgetve gyakran felmeriil, hogy nincs id6é kirandulni, erd6be menni a gyere-
kekkel. Az erd6élmény hatdsai valéban massal nem poétolhatéak, azonban gyakorlati
tapasztalataim bebizonyitottak, hogy varosi (telepiiléseken él6) fak is jol vizsgalhatoak
gyerekekkel. A fak és az emberi egészség kapcsolatanak jelentds tudomanyos kutatasi
eredményei egyértelmiivé tették, hogy a faknak telepiilési kornyezetben is sokoldalu-
an pozitiv hatasuk van (OLIVER 2014; WOLF-LAM-MCKEEN-RICHARDSON-VAN DEN
BoscH-BARDEKJIAN 2020), esztétikai és egyéb okologiai szolgaltatdsaik mellett a ter-
meészeti nevelésben moddszertani szempontbdl is igen fontosak, mivel a telepiiléseken
sok helyiitt talalhatoak jol megkozelithetd, gyermekcsoportokkal viszonylag konnyen
elérhetd fak, szerencsésebb esetben elég csupan az intézmény ajtajan kilépni. Szakszert
interpertacidval a racsodalkozas egy akar mindennap latott, de jobban sosem megfi-
gyelt kozeli fanal is csodds élményeket nyujthat gyermekeknek (is).

Fontos megjegyezni mindemellett, hogy mara a telepiiléseken él6 fak egy jelentds
része rossz allapotban van, és ,,természetesen” ezt a novényvaksaggal sujtott ember nem
észleli — holott a minél tobb és minél jobb allapotu telepiilési fak ,,szolgaltatasai” sajat
egészségét, komfortérzetét jelentGsen javitjak, illetve javithatnak. Szeretném itt kiemel-
ni, hogy az 6vodas-kisiskolas korosztallyal telepiilési kornyezetben végezhetd természet-
és faérzékenyité tevékenységekben az elérhetd, jol megkozelithetd, szenvedd, beteg,
sériilt faknak a korosztaly szdmadra elfogadhat6 interpretacioval végzett megfigyelése,
allapotvizsgalata igen hatékony lehet: annak észlelése, hogy egy fa — egy ennyire mas,
de mégis jol megismerhet6 él6lény — rosszul érzi magat, fontos felismeréseket jelenthet
egy gyermeknek (is), mert fejlesztheti az empatiajat. A kovetkezd természeti nevelési
1épés, azaz az odaforduld és mar tenni is akard attitlid megjelenése és cselekvésbe fordi-
tasa gyonyori pedagdgiai -teremtésvédelmi feladat. A faiiltetés, és ezen fak gondozasa,
ontozése és gyogyitasa szintén mdr a cselekvd természetvédelem teriiletére vezetnek.
Mindennek az (6voda)pedagogiara vonatkoztathaté fontos feladata a kisgyermekek ak-
tiv részvételével megvalosuld rendszeres, tdjba ill6 és honos fafajok iiltetése, az iiltetett
és egyéb, példaul intézmény kertjében €16 fak gondozasa (6ntozés, kezelés) a kozvetlen
koérnyezetben, de legalabb rendszeresen kozosen latogathato helyszine(ke)n.

A fak és foként az dvodas gyermekek kapcsolataval foglalkozé kutatdk varosi és ter-
mészetesebb kozegben is vizsgalddtak, eredményeik a transzferhatds tekintetében is igen
figyelemreméltéak. A varosi fak és a gyerekek kozott megfelel6 modszerekkel kialakitott

szeretetteljes kapcsolat altalanosabb téren is elGsegiti a természethez valé késébbi ko-
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tédést is (LAAKSOHARJU — RAPPE 2017), a fakkal kapcsolatos korai, élménykozpontu
nevelés feln6ttkori pozitiv természeti attitidokben is felismerhet6 (Lonr 2004). Ha-
sonld hazai kutatasok sem mddszertanok, sem ajanlasok tekintetében nem bdségesek.
A novényekkel, fakkal foglalkozni kivané pedagdgus meglehetdsen nehéz helyzetben
van, foként a hazai szakirodalmat tekintve, bar szemelvények, 6tletek fellelhetéek, de
gyakori, hogy csak érint6legesen vagy néhany gondolat erejéig jelenik meg a fakkal valo
foglalkozas. Ezzel egyiitt tobb kornyezeti, természeti nevelési gyljteményes kiadvany
tartalmaz jo, fakkal kapcsolatos tevékenységeket az Gvodas-kisiskolas korosztaly sza-
mara (NEUMAYER 2006; VICTOR 2018; LOHRI-SCHWYTER 2002; SEBOK 2013), de alap-
vetéen a fa-gyermek kapcsolat szakmai, pedagogiai szintetizald feldolgozasa még varat
magara. Az 0j perspektivak beemeléséhez a novényekkel, fakkal valé gondolkodas és
nevelés folyamataba alkalmasak tobbek k6zott WOHLLEBEN ma mdr magyar nyelven is
hozzaférhetd konyvei (2018a, 2018b). Szamos tudomanyos kutatas eredménye is napvi-
lagot latott ezen él6lények , kommunikacidjarol’, kapcsolati rendszereir6l (MARINELLLI
2015; SIMARD 2016) — a nagykozonséggel valé megismertetés céljabdl is. Ezekbdl a pe-
dagdgusok szintén merithetnek.

Az életkori sajatossagokbol kovetkezden dvodas, de még a kisiskolas kor kezdetén is
a fakkal foglalkozo tevékenységek alapvetd és fontos kiegészitdje a mese. A mesélés, a jo
mese igen hatékonyan 6szt6nzi a gyermekek részvételi hajlanddsagat példaul a faiiltetési
tevékenységben A fak fontossaganak felidézését a mese sokkal jobban és hosszabb
tavon segiti, mint a csupan képekkel, informdcidkkal vald érzékenyités (Hapzi-
GEORGIOU — PREVEZANOU — KABOUROPOULOU — KoNsoras 2011). A mesék mellett
mind a versek-monddkak, mind az énekek fontosak a gyermekek szamara szervezett
fafoglalkozasokon, de fontos, hogy ezek megfeleljenek a mindségi és tartalmi elvara-
soknak, mivel akdarmilyen, faval kapcsolatos mii nem feltétleniil szolgalja a sziikséges
jo kapcsolat erdsitését. A természetszeretetre, empatidra, halara, megértésre serkentd
miivek hatékonyak, a negativ emberi tulajdonsagokkal felruhazott fakrdl sz6lok nem.
Mesélni, énekelni, verselni a fakrdl teremben, udvaron, utcai faknal és erd6ben egyarant
lehet, azonban a kutatok egyetértenek abban, hogy a terepi, helyszini fas tevékenysé-
gek elengedhetetlenek, csoportszobai, tantermi foglakozasokkal nem kivalthatdak.
(Kos-SUPERGER-JERMAN 2015; LITHOXOIDOU-GEORGOPULOS-DIMITRIU-XENITIDOU
2017.) FiTzGERALD (2018) irasaban a fakat a ,legjobb természeti tanitoknak” nevezi,

és ramutat, hogy kisgyermekkorban (is) rendkiviil hatasos segitdi lehetnek a termé-
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szeti nevelésnek, az Ujrakapcsolddasnak. A magonc facsoppségektdl a fadriasokig, ha
van ra lehetdségiink, a fak minél tobb formajat és csodajat, évszakonkénti valtozasait
mutassuk meg a gyermekeknek, és javasolt egy személyes fabarat kivalasztasa is mar
kora gyermekkorban (annak rendszeres latogatasaval és a vele valo intenziv kapcsolat
apolasaval). Valoban, bar a fak is a novényvaksag aldozatai, szakszerd, érté interpretaci-
o6val sajat szakmai tapasztalataim alapjan is az egyik legkivalobb tanit6ik lehetnek gyer-
mekeinknek (is) a természettel vald lelkesebb, empatikusabb kapcsolat épitése soran.
A fakkal kialakitott korai kapcsolat, odafigyelés pedig a késGbbi életkorokban is értdbb
odafordulast jelenthet a természethez, amint a kutatasok soran megfigyelt transzferha-
tasok is bizonyitjak.

A gyermekek és a novények, ezen belill a fak kapcsolatdnak pedagogiai vonatko-
zasainal sziikséges még megemliteni egy fontos kérdéskort: mennyire ismerik a pe-
dagogusok a novényeket, a fakat? Borsos (2018) fényképrdl felismeréses tipust
vizsgalata pedagdgusok korében a fakra vonatkozdan rossz eredményeket hozott. Kor-
nyezeti nevelési, természetvédelmi témaju attittidvizsgalatokban nem volt fellelheté ki-
fejezetten a fakra vonatkozé megallapitas, kutatasi eredmény. Sajat kérddives kutatasom
6vodapedagédgusok korében 2019-2020 folyaman a faismeret teriiletén kis volument,
de némileg hidnypoétld kisérlet volt, azonban csak a fak neveinek ismeretéhez tart fel
adatokat, terepi felismerést nem tudott vizsgalni. Figyelemre méltd, hogy a részt vevo
pedagogusok szamos fafoglalkozasomon egyontetlien gy nyilatkoztak, hogy nagy
sziikségiik lenne novényismereti, azon beliil faismereti képzésre — kérdéses, hogy ezt a

gyakorlatban mikor és milyen formaban sikeriil a jovében megvaldsitani.
FAKKAL KAPCSOLATOS GYAKORLATI
TEVEKENYSEGEK OVODASOKKAL ES KISISKOLASOKKAL
»Nevelni annyit tesz: hinni a vdltozdsban.” (Paulo Freire)
Eddigi szakmai tevékenységem soran altalanosabb témaju természeti nevelési progra-
mokon beliil vagy kifejezetten a fakat kozéppontba helyezé programok soran 2005 6ta

terveztem és valositottam meg fakkal kapcsolatos tevékenységeket (a tovabbiakban: fa-

foglalkozasok). Utdbbiak eredményeit egy két évet felolel6 kutatasi idészak alatt gyj-
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tott szakmai tapasztalatok is gazdagitottak, ahol kifejezetten gyermekek részére tervez-
tem és valdsitottam meg fafoglalkozasokat. A fafoglalkozasok fokozatosan fejlodtek,
azonban a kezdeti racsodalkozas végig megmaradt: még a legutobbi alkalommal is kel-
lemesen meglepett engem is, résztvevd kollégaimat még inkabb, hogy ennyire élmény-
gazdag, valtozatos és sokszor meghatdan szeretetteli légkorben zajlé ,,programokkal”
ajandékoznak meg benniinket a fik. Erdekelni fogja ez a gyerekeket? Ki lehet télteni ez-
zel annyi id6t? Ezekre az el6zetesen felmeriilé kérdésekre a fafoglalkozasokon minden
esetben egy nagyon hatdrozott igen valasz sziiletett.

A kovetkezOkben Osszegezve bemutatott legjellemz8bb fafoglalkozasaimat sajat
tervezéssel, egyénileg, illetve pedagdgus kollégakkal kozremiikodve vezettem, bonyo-
litottam le. A gyermekek minden esetben csoportosan vettek részt a fafoglalkozasokon,
a csoportok létszama tiztél negyven f6ig terjedt, évodas és kisiskolas korosztilyban.
(Id6sebbeknek is tartok fafoglalkozasokat, amely bar jelen irasnak nem témédja, mégis
szeretném megjegyezni, hogy toretlen sikere van barmilyen korosztalyban, amely sikert
alapvetden és elsGsorban természetesen a faknak tulajdonitom - ezzel is taplalva azt az
reményt, hogy a novényvaksag az élethosszig tart6 tanulas folyamataban is orvosolhato,

és ebben a faknak kiemelt szerepiik lehet.)
a) A kezdetek: fafoglalkozasok elemei mas programokon beliil

A fafoglalkozasok els6, mas természetismereti, erdei iskolai, egyéb témaju szakmai te-
vékenységeim elemeiként jelentek meg a 2000-es évek elejétél kezdddden. A vacratoti
Nemzeti Botanikus Kertben a csoportfoglalkozasok keretében, a vaci Artéri tanosvé-
nyen és a Ligetben, valamint egyéb helyszineken tartott csoportos foglalkozasok alkal-
maval az évek soran egyre tobbszor tettem probat a fadlelések megvaldsitasara, magamat
is meglepve a rendkiviil pozitiv eredménnyel, minden esetben és minden korosztaly-
nal. A gyerekek minél fiatalabbak, annal magatol értetédébben olelik meg a fakat, de
nagyobbak is (felnéttek is, bar kevesebben) szivesen, bar esetenként tobb motivalasra.
Természetesen a nagy termetd, tobb ,,6lelésnyi” fak a legalkalmasabbak, nagyobb cso-
portoknal a tolongds elkeriilése érdekében jo, ha tobb nagy fa is all viszonylag kozel
egymashoz. Amennyiben kevés a nagy olelhetd fa, és sok a résztvevd, a hozzaférésért
vald versengés a békés hangulat rovasara megy. Sikeressége ellenére a tapasztalatok arra

vezettek, hogy a fadlelés nem bizonyos, hogy egyediil, 6nmagaban elegendé a megtele-
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16 érzékenyitéshez, az érzelmi, figyelmes, tartos kapcsolat kialakitasahoz. A fadlelések
mellett fokozatosan beemeltem faérintést is, amely kevésbé latvanyos és izgalmas, azon-
ban jobb kapcsolatépitésre ad alkamat, amikor a résztvevo(k) figyelmesen végigsimit-
jak egy fa torzsét. Itt a figyelem is koncentraltabb, az érzékelés komplexebb, féként, ha
bekotott-behunyt szemmel is megtorténik a vizsgalat. A fabaratvalasztast és a kiillonféle
termetd fak kozos megfigyelését is egyre tobbszor beemeltem a tevékenységekbe.

Egy egyszer(isége miatt a magatol értetéddnek gondolhat6 tevékenységet csupan jo
par évvel késdbb kezdtem alkalmazni: a feltekintést a fa koronajaba. Egy egész vildg ta-
rul elénk, ha idésebb, tekintélyes koronaju fak koronajaba tekintiink bele, és bar hatasa
megfigyeléseim szerint a felnétt korosztalynal erésebb, a kisgyermekeknél is hatasosan
ki tudja egésziteni, még a fa megolelése el6tt, a faval valé valodi, tevékeny ismerkedést.
Erzékenyités, problémafelismerés szempontjabdl is jonak, és massal nem poétolhato ta-
pasztalatnak tartom, ha a kisgyermek (is) rendszeresen lat egészséges, nagymérett, szép
fakat (nem minden esetben konnyli ma mar ilyen példanyokat fellelni, de nem is lehe-
tetlen), teljes koronaval, és a késGbbiekben ért6 szemmel tudja 6sszehasonlitani a ke-
vésbé jo allapotban 1évé, sok helyiitt a telepiilési kornyezetben fafoglalkozasok nyoman
altala is mar felismerhetéen szenved6 fakkal.

A faiiltetésrol, a fakkal kapcsolatos egyik legfontosabbnak itélt tevékenységrol sza-
mos tapasztalatot sikeriilt gyljtenem sajat gyermekeimmel, baratokkal, késébb iskolas
csoportokkal. A faiiltetés utani rendszeres gondozas, 6nt6zés nélkiil a fatiltetést nem
tartom megfelelének, mivel a magukra hagyott, frissen iltetett fak a jelenlegi id6jara-
si viszonyok miatt sokszor nem tudnak talélni. A komplex faiiltetési-gondozas, akar
tobb évig (évtizedig) tarté nyomon kovetés viszont az egyik leghatdsosabb érzékenyito,
megfigyel6képességet, gondoskodast, védelmi torekvéseket 6sztonz6 komplex nevelési
feladat. Kérdéses, hogy a kisgyermekkorban eliiltetett fak gondozasat, megfigyelését egy
iskola szervezetten at tudja-e vallalni - segitve az egykori faiilteté gyermekeket a tovébbi

kapcsolat fenntartasaban?

b) Komplex fafoglalkozasok

A korabbi természetismereti, kornyezeti nevelési programok soran alkalmazott fa-

foglalkozas-elemeket a tapasztalatok alapjan torekedtem a késobbiekben komplexebb
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fafoglalkozasokka tovabbfejleszteni. Tobb kisérleti 1épés utan 2020 tavaszan a megfi-
gyelések és tapasztalatok esszencidjat igyekeztem a vegyes csoportos gyermekekkel egy
vaci 6vodaban komplex fabaratkozas-program keretében életre hivni. A kdzéppontban
a fédkkal kialakithat6 érzelmi kapcsolat és az érzékszervek bevonasa allt. Az egyhetes
program tobb szinten és modon ismertette meg az 6vodas csoportot a fakkal. Beve-
zet6ként szemléltet6 eszkozoket alkalmaztam (egyik lanyom fadlelds rajza, az egy hét
alatt kiriigyez6 fadgak vdzaban), ezekrdl beszélgettiink, és felelevenitettiik az udva-
ron all6 fakkal kapcsolatos eddigi tevékenységeket is. Famese hangzott el, és az ének,
zene, énekes jaték jellegli koridds tevékenységekben is hangsulyos szerepet kapott a fa.
A program tetépontja a kdzosen kivalasztott kiilsé helyszinen allo hars- és szilfaval
val6 megismerkedés, egyfajta ,0sszebaratkozas” volt. A tervezett komplex fafoglal-
kozasban egyszeriiségre, kozvetlen kapcsolatra, valtozatossagra torekedtem. Fontos
kezd6 elem volt a fak korbeallasa, kozvetlen koszontése: ,,Szia Harsfa” vagy ,,Szervusz,
Szilfa!”. Jelzem, hogy a fa megnevezése, és hasonléan a végén: az elbucsizas is fon-
tos elem. Tobbszor feltekintettiink a korondba, a torzset is vizsgaltuk és elképzeltitk
a gyokereket. A minden érzékszervet bekapcsolo érzékelést probaltuk a gyerekekkel
megvalositani (alapos megfigyelés szemmel, dvatos tapintas, szaglas, hallgatds), ehhez
beemeltem fonendoszkdpos fahallgatast is, amely el6zetesen nem feltételezett sikert
aratott a legkisebbek kozott is. A kozos megbeszélések és a ,fanak éneklés” utdn a
nagyobbakkal lehullott farészek és rajz segitségével mar a helyszinen plakatjellegti
~fabarat képet” is készitettiink, amelyet késdbb hosszabb idére a csoportszobaban ki-
helyeztiink, illetve néhany nagyobb gyermekkel szalaggal korbemértiik a két fa tor-
zsét is. A komplex fafoglalkozasndl érzékelhetd volt, hogy érzelmi hatast valtott ki,
és a természet képviselGivel a ,kapcsolat” is kialakult. A tevékenységben részt vevd
6vodapedagogusok is — egy szamukra kevésbé ismert tipusu tevékenységben - dszinte
lelkesedéssel vettek részt. A gyerekek a terepi fafoglalkozasokrol szamos rajzot készi-
tettek, amelyek érzelmi hatasrol is tantiskodtak. Az élmények, érzelmek, a megszerzett
tudas felelevenithetdsége, akar spontan megnyilatkozasokkal, késébb szamos esetben
megfigyelhetd volt, tobb mint egy év elteltével is. Megfigyeléseim szerint a fabaratokhoz
vald rendszeres visszatérés lényeges, enélkiil a kialakult érzelmi kotelékek fellazulnak,
kitarto és kovetkezetes megvalositassal viszont er6sodnek és akar egy életre is elegendd

faismereti, -kotddési municiét biztosithatnak.
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Hasonl6an pozitiv eredményd, a pedagogus kollégat is bevon6 komplex fafoglal-
kozast valodsitottam meg 2020 Gszén Vacratoton, az altalanos iskola masodikosaival. A
»~Hogyan érzik magukat a fak az iskoldnk udvaran?” foglalkozasban alkalmaztam elGszor
a »természetbuvarokka valast’, és az egyszert, de latvanyos smiley-kal valé faallapotér-
tékelés-jelolést — a ,,szerintetek hogy érzi magat ez a fa?” kérdés megvitatasa utan. A gye-
rekek minddssze egy A4-es lappal, ceruzaval és egy alatét fiizettel felszerelkezve eleinte
aktiv irdnyitdsommal és motivalasommal, majd két fa utdn lelkesen és mar inkabb sajat
motivaciéjuk segitségével figyelték meg az addig talan egy pillantasra sem méltatott to-
vabbi harom (néhanyan négy) fat. A természetbuvar megfigyelések egyszer(i vaza az
altalanos, majd részenkénti megfigyelés, tapintas, allapotértékelés volt (a sebek felfede-
zése aratta a legnagyobb sikert), minden esetben egyszert, vazlatos rajzos rogzitéssel.

2020 6szén a korabban megkezdett fafoglalkozasok folytatasara nyilt lehetéségem
a vaci 6vodaban, amikor ,,a kiilsé vilag tevékeny megismerése — matematikai tartalma
tapasztalatokkal” altalam kidolgozott tervezete alapjan a ,,Mérjiik meg a fik derekat”
tevékenység gyakorlati megvalositasara keriilhetett sor. A korabban megismert fafog-
lalkozas egyes elemeit beemelve egy torokmogyord és egy iddsebb platanfa térzskor-
méretének mérését, 9sszehasonlitasat — és emellett egy rovidebb ,fabaratkozast” - va-
lésitottuk meg a vegyes dvodas csoporttal. Az eszkozigény minimalis volt (két szalag,
egy ollo), a gyermekek az évoda kozvetlen kozelében egy kis utcaban az utcasorfakbol
kivalasztott két egyeddel a lehetd legegyszer(ibb, hatasos és élményt nyujté megfigyelé-
seket, énekes jatékot és szalagos, oleléses méréseket, a nagyobbak 6sszehasonlitasokat
végeztek el, lathaté 6rommel és szeretettel fordulva a fak felé. Megfigyelhet6 volt, hogy
a mult félévi fabaratkozas elemei visszakdszontek: a gyerekek minden tovabbi nélkiil
alkalmaztak, akar egyénileg is, a fa koszontését, a kéreg, a levelek, a termés megszem-
1élését, tapintasos vizsgalatat. A fahallgatasra is jol emlékeztek, és szerették volna ismét
atélni. Itt megtapasztalhattam a rendszeresség alapelvének jelent6ségét, amely a sze-
retetteljes kapcsolat fenntartdsahoz és fejlesztéséhez fontos. A rendkiviil egyszerd, de
sok élményt nyujt6 fabaratkozas-famérés a sétaval egyiitt mindossze kb. 40 percet vett
igénybe, és mind a matematikai tapasztalatszerzést, mind a természeti nevelés sokrétii
nevelési feladatait sikeresen meg lehetett altala valdsitani.

A természetbuvar faismerkedés” komplex fafoglalkozast 2021 nyaran az AVKF ,Te-
remtett vilag felfedezése” projektjében a Nemzeti Tehetség Program keretében is sike-

riilt megvalodsitanunk féiskolai pedagégushallgatok kozremiikodésével Vacon, altalanos

KATOLIKUS PEDAGOGIA « 2022 « 3—4 « TANULMANYOK



,SZERVUSZ, HARSFA!” - ELMELETI FELVETESEK ES GYAKORLATI TAPASZTALATOK... 33

iskolds osztalyokkal. A ,,Fedezd fel a fakat” fafoglalkozasok keretében az ifji természet-
buvarok ujrapapir feladatlap segitségével rogzitették megfigyeléseiket. A fa korbeallasa,
megevezése, részeinek minél tobb érzékszervvel torténé megvizsgalasa, az itt is nagy
siker(i fonendoszkdpos fahallgatas mellé a korosztdlynak megfeleléen mar be lehetett
emelni a mérdszalagos és atmérGszalagos fatorzsméréseket, az iranytiis égtaj-megha-
tarozassal egybekotott nagyitos torzsmegtigyelést és az 6sszehasonlitasokat, arnyal-
tabb allapotértékeléseket is. Kiilondsen szemléletes és hatdsos volt egy hatalmas
harsfa alatt allva szemiigyre venni a harsfa termését és egy pici famagoncot, amely-
bél egy ilyen fadrias hosszu évek alatt kifejlédhet. Tobb gyerek csodalkozva jegyezte
meg, hogy sosem figyelte még meg ezeket a fakat (az egyik fa az iskola kapujaval
szemben 4llt), és a beteg, szenvedd utcasorfa értékeld, empatikus megvizsgalasa is
hasznos érzékenyité élményt nyujtott sokuknak. A gondosan megtervezett fafog-
lalkozasokat egy tandra keretéhez tudtuk igazitani, ebben ketté, maximum harom
kozeli, utcai faval valé megismerkedés fért, ha a szamot csokkentjiik, alaposabb a
megfigyelés, de elvész az 6sszehasonlité értékelések lehetésége. A komplex fafog-
lalkozasok alkalmaval gyakran szembesiiltem az idéigényességgel. Egyszer, kevés
1épésbol allo foglalkozasokra torekedtem, mégis sokszor érzékelhetd volt, hogy még
tobb id6re lenne sziikség az alapos megfigyelésekhez, egyfajta tiszteletteljes kapcso-
lat kialakitasahoz, az élmények teljes atéléséhez, az elcsendesiiléshez, a fa vilagaba
vald belemeriiléshez. Tapasztalataim szerint tagitanam a fafoglalkozasok idékeretét,
erre legtobb esetben viszont atlagos dvodai napirendhez, iskolai tanérdkhoz iga-
zodva kevés a lehetdség. Inkabb pozitivumként kell értékelni, hogy legalabb ennyi
id6t sikertilt a fakra szanni. Szervezési okok miatt villam-fafoglalkozas szervezésére
tettem kisérletet 2021 nyaran az AVKF nyari tdboranak vacratéti botanikus kerti
latogatasa alakalmaval. A vegyes korosztalyu iskolas gyermekekbdl és kisérékbol
allé kb. 20 f6s csapat szamara a komplex fafoglalkozasbol az altalanos kerti vezetett
sétaba kompondlva a fonendoszkdépos fahallgatast, a fatorzskeriilet és -atmérémé-
rést és a torzsmegfigyelést emeltem be és valdsitottam meg, a fa bevezetd megneve-
zésével és a koronaba torténd feltekintéssel. Azzal egyiitt, hogy a mini fafoglalkozas
érdekes élményeket nyujtott a résztvevéknek, érzelmi, érzékenyit6 hatas szempont-
jabdl joval kevésé értékeltem hatékonynak, pozitivnak ezt a kb. negyeddras foglal-
kozastipust, mint a kordbban ismertetett, komplexebbeket, mivel az egyre elmélyiil-

tebb megfigyelésekre nem volt lehetdség.
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c) Specialis fafoglalkozasok

Az altalam kidolgozott ,,Lélegzé mocsdrciprus” jaték a vacratéti Nemzeti Botanikus Kert-
ben val6sult meg 2018-t6l tobb alkalommal a téparton 4ll6, szamos 1égzégySkérrel ren-
delkezd amerikai mocsarciprus (Taxodium distichum) mellett. Miutan megszemléltiik és
megbeszéltiik a helyszinen a fat és légzégyokereit, a gyermekek két koncentrikus korben
helyezkedtek el, csoportosan alakitottak ki a fa torzsét, agait és 1égzégyokereit, majd kéz-
fogdssal, egyiitt mozgassal és 1élegzéssel jelenitették meg a mocsarciprus ,,miikodését”. A
tevékenység semmilyen eszkozt nem igényel, fejleszti a csapatszellemet, a kozos tevékeny-
ség orome mellett érezhetden felkelti a gyermekek érdekl6dését a kiilonlegesen lélegzé fa
irant: ,,Az egész fa lélegzik?”, ,Ha letapossdk a légzégyokereket, nem tud szegény mdr lélegez-
ni” A tevékenység kapcsolhaté az 6vodaskort gyermekek szamara az anyanyelvi fejleszté
jatékokhoz is (légzdgyakorlatok). A specialis helyszin, illetve fafaj mas teriileten altaldban
nem teszi megvaldsithatdva ezt a tevékenységet, de mintat ad mas fak, érdekes tulajdonsa-
gaik megjelenitéséhez, illetve az ,,én vagyok a fa” tipusu jatékokhoz is.

2020 nyaran egy vaci 6vodaban fagyogyitasos fafoglalkozast szerveztem és valdsitot-
tam meg vegyes 6vodai csoporttal, amely sordn az évoda udvaran allé6 meggyfa sériilt
torzsét gyogyitottuk kornyezetbarat, kenhetd fasebkezeld géllel. A tevékenység megbe-
szélésekor tobb gyerek sebeirdl mesélt, hamar atlattak, hogy a fdknak is lehetnek sebeik,
amelyek gyogyitasra szorulnak. A gydgyitd tevékenység, a fa torzsén végighuzodoé nagy
seb kezelése, kiilon fogkefékkel, kozos megbeszélés és bemutato utan, egyesével-kettesével
zajlott. Természetesen voltak a tevékenységben nagyon elmeriil6 és feliiletesebben részt
vevl gyermekek, de annak ellenére, hogy az udvari szabad jatékkal kellett révid idére kon-
kuralni, a tevékenység sokukat teljesen lekototte, és lathatd érdeklédéssel, majd elégedett-
séggel vettek részt benne. Ez a fakkal val6 aktiv, empatiat kialakito-fejlesztd, segit6 fog-
lalkozasforma jo példa az egyszertien, de igen hatasosan megvalosithatd, gondoskodasi
mintat nyujtd, kisgyermekek szamadra is kivaléan alkalmas aktiv természeti nevelési
tevékenységre. Az 6vodapedagdgusok is képzésben részesiiltek a tevékenység alatt. A fa-
gyogyitas utan beszamoltak arrdl, hogy azt tobb gyerek spontan le is rajzolta, napokig
beszélgettek errdl, és jo érzéssel toltotte el Gket, hogy segiteni tudtak a fanak. Az ilyen
érzékenyitésben a rendszeresség nagyon javasolt. Bevonhato faszakérto is, és a szakember
fagyogyito kezelését kiegészithetik ,,utdgondozassal’; a sebek rendszeres bekenésével a fat

ismer6 6vodasok. Meggy6zddésem, hogy ezzel a tipusu érzékenyitési formaval, az empatia
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ilyen tipust rendszeres fejlesztésével a felnovekvé gyermek észre fogja venni a jelenleg

J

nagyrészt figyelmen kiviil hagyott beteg, rossz allapotban 1év6 fakat, novényeket, a tobbi
lesznek.

2020 augusztusaban egy mozgassériilt gyermekcsoport és kisérdik részvételével az al-
talanos kertbemutatd programon beliil fafoglalkozas programrészt szerveztem a Nemzeti
Botanikus Kertben. A f6ként kerekesszékben kozlekedd gyermekek Gszinte érdeklédéssel
kozeledtek a fakhoz, és bar itt a mozgdsos, akar a lombba feltekintéses tevékenység nehéz-
séget okozott, ezért hattérbe szorult, a fakkal kapcsolatos érdekességeket a nem mozgassé-
riilt csoportokhoz képest a tobbség joval nagyobb figyelemmel hallgatta, értd kérdésekkel,
a fakrol valo, érzelmeket is megérintd beszélgetéssel nagyon aktivan részt vettek a fabarat-
kozasban. Mivel a gyerekek tobbsége nem tudott kozvetleniil a fakhoz menni, ebben a kii-
16nleges helyzetben én vittem kozel a fakat hozzajuk: érdekes volt példaul a platan lemallé
kérgét, a lehajlo fadagon a leveleket megtapintani, megszagolgatni, kozelr6l megszemlélni.
Ugy vélem, a kordbban emlitett szakirodalmi al4témasztas nyomdn is, hogy egyszeriien
megvaldsithato, hatékony és fontos szerep juthat a faknak a kiilonféle fogyatékkal él6k,
magatartaszavarokkal, stresszel és egyéb problémakkal kiizdé gyermekek terapidjaban is.
Ez tovabbi széles korti kutatast érdemelne.

Szakemberekkel egyiitt magam is szenvedélyesen érvelek a terepi, kinti fafoglalkoza-
sok mellett, ezzel egyiitt hasznosnak és a korabbi fafoglalkozasokra jol épiilének tekintem
a 2020 6szén a véaci dvoda csoportszobdjaban altalam tervezett és lebonyolitott fakkal-er-
doékkel kapcsolatos mozgasos tevékenységet, mezitldbas készségfejleszté sorral, ,Varazser-
d6” cimmel. A vegyes csoportos gyermekek lathaté érdeklédéssel és élvezettel vettek részt
a »fiatal fa” — ,,idGsebb fa madarfészekkel” gimnasztikai elemeket — tobbek kozott ,,kotél-
gyokeret”, szines §szi valddi falevélkupacot — tartalmazé akadalypalyas mozgasokban (ez
természetesnek vehetd), de emellett érdekes volt megfigyelni, hogy a korabbi fafoglalkoza-
sok egyes részletei (pl. az el6z6 félévben hallgatott ,,Kid6lt fa” dal) vagy a tovabbi napokon
a Varazserdé felidézése, vizualis tevékenységeikbe valo beépiilése hogyan tantskodott a
rendszeresség és a témakapcsolatok fontossagarol. Kiemelem a kisérleti mintatevékenység
tapasztalataibol, hogy a kisgyermekek fizikai, mentalis fejlesztése szempontjabdl fontos
mezitlabassagot csoportszobai koriilmények kozott kismértékben ugyan, de latvanyosan
»terepivé” tudtam tenni a behozott friss szines levélkupaccal, masrészt hogy az el6zmények

(el6z6 félévi fas foglalkozasok élményei) nyoman a kisgyermekek 6rommel visszaemlé-
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kezve alakultak at a jatékos mozgasban a fény felé nyujtozo fakka, idés guruld fatorzzsé.
Jelzem, hogy a Varazserdd-tesit fél év utan is felemlitették a gyerekek. A tevékenység udva-
ron, parkban, erddben még hatékonyabban, még hatasosabban megvaldsithato, de felidé-
zésre is kivald. Az 6vodas korosztalynak kidolgozott fafoglalkozas-tervezeteim, jatékaim
tovabbi gyakorlati probara varnak (pl. a ,Csodalatos fak” projekttervem, kiemelten iro-
dalmi-anyanyelvi neveléssel a kozéppontban, matematikai tartalmu ,Gesztenyefdk-diofik”
jéték a halmazok témakorében). Ugy vélem, hogy a fikhoz kapcsolédva minden évodai
nevelésben meghatarozott témateriilethez jol, kreativan és egyszertien kapcsolhatdak ter-
vezetek, foglalkozasok, tovabba az iskolai nevelésben, tanérdkhoz, kirandulasokhoz, tano-
ran kiviili egyéb foglalkozasokban is fontos szerepiik lehetne.

Megvalositott fafoglalkozasaim tapasztalataibol kiemelem, hogy ezek homogén és ve-
gyes korosztalyt csoportokkal egyarant hatékonyan megvalésithatéak voltak. Minden
alkalommal érzelmileg igen hatasos és kozosség-kapcsolatépité mozzanat volt a fa koriili
kézfogasos korképzés. Minden alkalommal sikeriilt megvaldsitani a fak szelid modszerek-
kel torténd vizsgalatat (ne tépjiink le beléliik, semmilyen mddon se sértsitk meg Sket). A
kiprobalt tevékenységek sikeressége — ugy gondolom - jorészt egyszeriiségiikon, a kozvet-
len érzékelésre, a szeretet- és tiszteletteljes, barati megkozelitésre, az érintésre is fektetett
hangsulyon és a valds, kinti helyszinen, é16 fakkal tortént talalkozas élményén mulott. A
tevékenységet vezetd lelkesedése a téma irant szintén sarkalatos pont volt a szeretetteljes
odafordulas kozvetitéséhez a gyermekek felé. A fafoglalkozasok megvaldsitdsanak irdny-
elveit, amelyek a fafoglalkozasaim tervezésének és lebonyolitasanak alapjat képezték a ko-
rabbi fejezetekben emlitett forrasok 0sszegzése nyoman, sajat szakmai tapasztalataimat is

beépitve a kovetkezé modszertani szempontokkal foglalom dssze.

— A kinti, kiils6 terepen torténd tevékenységek megvalositasa, azaz
oda kell menni a fakhoz a gyerekekkel (a kertben, utcan all6 kozeli
fak is nagyon alkalmasak erre)

- Rendszeres, minél gyakoribb alkalmak szervezése

- Az érdeklddés felkeltése, egyfajta érzelmi kapcsolat kialakitasanak
elényben részesitése. Ennek elsé Iépéseként meg kell nevezniink a fat

(kozosen koszontjiik - itt fontos a fa(faj) neve)
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- Tiszteletteljes érdeklddés, szeretetteli kozeledés

— Atfogé és részletekbe belemend, alapos megfigyelés, szelid méd-
szerek alkalmazasaval a megismerésben (a megfigyelt joga a sérthe-
tetlenséghez — nem véagjuk, nem boncoljuk, nem okozunk sériilést,
egyéb terhelést)

— Széles kort szenzitiv élmények megélésének lehetévé tétele, min-
den érzékszerv lehetdség szerinti bevonasa (de a lehetd legkisebb
beavatkozas, lasd el6z6 pont)

- Elegendé id¢6 biztositasa sajat felfedezésekre is (kevesebb fat in-
kabb jobban, mint tobb fat kevésbé megismerni, megfigyelni, gyo-
gyitani stb.)

- Torekvés az Osszes tajékozddasi pszichés funkci6 hasznalatara (gon-
dolkodas, érzékelés, érzések, intuicio, azaz szellemi szimpatia, 6szto-
nos megérzés)

- A természetempatia gyakorldsa, beleérzd képesség fejlesztése (a fa:
Miben kiilonbozik, miben hasonlit hozzam? Milyen allapotban van?
Hogy érzi magat?)

- Az ismeretkozlés is élményszert, kevesebb, inkabb kiegészito jel-
legti alkalmazasa, érdekességek

- Szoros kapcsolat a mesével, a jatékkal, énekkel, de szinvonalas, igé-

nyes és valoban a jo kapcsolatot épité miivek alkalmazasa, jatékossag

— Ihletett, lelkes, fakat jol ismerd interpretald

Mindezen modszertani alapelveket szamos foglalkozas lebonyolitasa nyoman kiegészitet-
tem az egyszertiségre torekvés alapelvével, amely a tevékenységekben a lehetd legegysze-
rlibb, a fenntarthatdsagra és a takarékossagra valo torekvés szellemében a lehetd legkisebb
eszkOz- és anyagigényd, legkozvetlenebb személyes kapcsolatépitésen alapulé modszereket
helyezi el6térbe a fakkal - és ezen keresztiil a novényvilaggal — Foldiink él6 rendszerével
valé (tjra)kapcsolodasban. A mddszertani alapelvek - természetesen nem minden esetben
teljes kért — alkalmazasaval megfigyeléseim szerint eldsegithetd a természeti nevelés egyik
legfontosabb célkitlizésének megvaldsitasa: a megismerés-szeretet-megdvas folyamat haté-

kony 6sztonzése.

KATOLIKUS PEDAGOGIA « 2022 « 3—4 « TANULMANYOK



38 BALOG AGNES

OSSZEGZES, KOVETKEZTETESEK

,Uj, egyetemes szolidaritdsra van sziikségiink. [...] mindenki tehetségére és részvételére

sziikség van az Isten teremtésével valo emberi visszaélés okozta kdr helyredllitdsdra’

(Ferenc pdpa)

A gyakorlati tapasztalatok egyértelmten aldtdmasztottdk, hogy a fak kiilonoskép-
pen alkalmasak gyermekkorban a természettel valé kapcsolatépités megalapozasara.
Osszegzésképpen megéllapithat, hogy a fafoglalkozasok kisgyermekkorban, dvodai,
iskolai koriilmények kozott kiilonosen hasznosak, egyszertien és hatékonyan megvalo-

sithatdak, mivel:

- a fak telepiilési kornyezetben is legtobbszor megtalalhatoak,
viszonylag egyszertien megkozelithet6ek;

- a fakkal a gyerekek szivesen és konnyen baratkoznak tobbek
kozott méretitk, megolelhetdségiik, kiilonféle érzékszervekkel
val¢ jé vizsgalhatosaguk miatt (pl. a fa nem menekiil el, nincs
sziikség hosszadalmas el6késziiletekre, szoktatasra stb.), ugyan-
ezen okbdl a gondozas, gydgyitas kis 1éptékben szintén jol meg-
valosithato (pl. 6ntozés, sebkezelés);

- a fak sokszintségiik és sajatossagaik okan érdekességek,
hasonlosagok, kiillonbozéségek, osszefiiggések bemutatasara
kivaldan alkalmasak;

- a gyermekek odafigyeléssel sem a fakban sem magukban nem
okoznak kart;

- a kapcsolat hosszu évekig fennmaradhat, mialatt a fak latvanyos
valtozdsokon mennek keresztiil;

- figyelem, megismerés, empadtia, tisztelet, ,,baratsag” — a koran
alakul6 kapcsolat valdszintsithetden a késGbbi életkorban is

megmaradhat, a transzferhatas valdszintsithetd;
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— a kutatasok (szakirodalom!) alatamasztjak a fakkal valo fog-
lalkozasban, a fabaratkozasban a gyermekek értelmi, érzelmi,
szenzomotoros és egyéb képességeik fejlodését, a stressz, a vi-
selkedési és egyéb zavarok enyhiilését, a természethianyos zavar
csokkenését, a teljes személyiség kialakuldsanak segitését;

- a fafoglalkozasok kiiltéri tevékenységei minden évodai tevé-
kenységi formahoz, miveltségtartalomhoz is jol tarsithatok,
valamint kittinden kapcsolhatdak beltéri valtozatos iskolai tevé-

kenységekhez, tandrakhoz, akar szakkori témakhoz is.

A fak fogyatkozasa a globdlis Okoldgiai valsag egyik figyelmeztetd vészjelzdje.
Siirgetden aktualis, tobbek kozott 6vodai, iskolai nevelési feladat, a jelenleginél joval
behatébban és tobbféle médon megismerkedni ezekkel a csodas él6lényekkel. A ter-
mészet Ujrafelfedezésének soran aprd, de csodas élményeket ado 1épésekkel kozeled-
hetiink a fdkhoz. Végre meglathatjuk és felfedezhetjiik 6ket. Ezek a fantasztikus lények
igazi tanit6i lehetnek kisgyermekeinknek, de nekiink magunknak is. A fakkal val6
ért6 foglalkozas a kisgyermekekre, fejlddésiikre rendkiviil jé hatassal van, valamint
kiilonosen érzékeny korban alapozza meg az él6lényekkel valé empatikus, szeretet-
teljes torédést, amely az okologiai valsagbdl kivezetd ut egyik jo és hatékony peda-
gogiai-nevelési eleme lehet. A fakkal kapcsolatos elméleti és gyakorlati kutatdsok,
a szamos pozitiv hatas, amely a fakkal végzett tevékenységek soran a gyermekeket
éri és sajat gyakorlati szakmai tapasztalataim alapjan kijelenhet6, hogy a rohamosan
romldé ember-természet kapcsolatot a fakon ,keresztiil” lehetséges javitani. A Ferenc
papa dltal is meghirdetett szemlélet-szivbéli atalakuldstél még sok minden elvalaszt,
de biztatd jelek kétségkiviil vilagszerte, hazankban is vannak. Abban, hogy az egyre
fenyeget6bb vészjelzések nyomasa alatt tudunk-e érdemben valtoztatni a természettel
valé kapcsolatunkon, a jelen és a jovo kreativ modszerekkel dolgozé pedagégusainak

alapvet6 szerepiik van.
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LAZINE CHORNITZER BEATRIX

A Pygmalion-effektus megjelenése
a rendszervaltds el6tti kozoktatdsban

szocializdlddo felndttek visszaemlékezései alapjin

BEVEZETES

A gyermekkori talalkozasok sok mindent meghataroznak és eldontenek. A gyermek
korai életében fontos és meghatdrozé szerepet tolt be a pedagdégus. De vajon milyen
iranyba tudja terelni a rabizott gyermeket a szakember?? Mennyire meghatarozé ez a
taldlkozas a gyermek életében? Befolyasolja-e a késdbbi sorsat, életét, tanulmanyait, és
még késobb a palyavalasztasat? Vannak-e emlékeink tanarainkrdl, és ha igen miért em-
léksziink rajuk? Dolgozatomban ezekre a kérdésekre keresem a valaszt, valamint, hogy
kit tekintiink példaképnek, kit tartunk jo pedagoégusnak, mitél valik valaki mintaképpé.
Ennek az ellenkezgjét is vizsgalom, tehat, hogy volt-e negativ élménye pedagdgusaval
kapcsolatban és ez a negativ élmény hogyan befolyasolta tanulmanyait, késébbi palya-
valasztdsat? Azért valasztottam ezt a témadt, mert nekem sem voltak til szerencsés ta-
lalkozasaim. Igaz, a legkorabbi élményem az altalanos iskola elsé osztalyabdl vannak,
az 6vodai emlékek nagyon elhalvanyultak az id6 mulasaval, de ezeket az élményeket,
negativ érzések, szorongasok, félelmek kisérték, és a késGbbi életemre is hatassal voltak.

Altalénos és kozépiskolai éveim utdn sokat foglalkoztatott a pedagdgia és
hozzakapcsolddva a pszicholdgia. Szerettem volna ennek a segitségével megérteni a
velem torténteket és a tandri szerep ,,mogeé” latni.

A pedagdgusmintakép-kutatas témavalasztasomat az is indokolja, hogy a kozépis-
kolaban szerencsém volt talalkozni olyan tanarral, aki — személyiségével, attittidjével
és elfogadasaval — szamomra példaként tudott szolgalni. A témavalasztasomat tovabba

egyértelmtien befolyasolta személyes érdeklédésem a példaképek témakore irant, vala-
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mint az errdl tanulmanyaim sordan megszerzett ismeretanyag. Munkamban a szakmai
kivancsisag vezérelt, amikor az IPA-t, az interpretativ fenomenolégiai analizis modsze-
rét valasztottam az interjik eredményeinek elemzésére. Tanulmanyom célja, hogy fel-
tarja a korosztalyom a ’70-es években iskolapadban iil6, mai munkavallalok, csalados
emberek iskolai emlékeit, pedagogusokrdl kialakitott képét. Vizsgalom tovabba, hogy
az iskolai pozitiv, illetve negativ emlékek milyen hatassal voltak a tovabbtanulasra és
a palyavélasztasra. Tanulmanyom elsé részében ismertetem a rendszervaltds eldtti
kozoktatds helyzetét, majd kitérek a Pygmalion-effektusra, mint lehetséges pedagogusi
attittidre, amely lehet 6sztonos és tudatos is, és tobb szempontbol elemzem a pedagogus
palya pozitiv és negativ oldalat. A tanartipusok és szerepmodellek targykorében irédott
szakirodalom vizsgélata utdn pedig az altalam elvégzett kutatdst, és annak eredményeit
prezentdlom.

Az alabbi kérdésekre keresek valaszt:

- Hogyan jelenik meg az oktatasra / oktatokra vald visszaemlékezésekben a Pygma-

lion-eftektus?

- Milyen tandrtipusok / szerepmodellek jelennek meg a megidézett pedagégusok kap-

csan a rendszervaltas el6tti kozoktatasban szereplé emberek visszaemlékezéseiben?
Munkam soran elsésorban a magyar és kiilfoldi szakirodalmat, internetes forrasokat, vala-

mint a tanulmanyaim soran szerzett ismereteimet hasznaltam fel a teljesség igénye nélkiil.

A KOZOKTATAS HELYZETE
A RENDSZERVALTAS ELOTTI KET EVTIZEDBEN

A haboru el6tti Magyarorszagon az akkor érvényes oktataspolitika, a kettds iskolarend-
szer, egyértelmtien végezte el a tarsadalmi szelekciot, az osztalyok szerinti kivélasztast
és ebbdl kovetkezben, a kizarast. Ezek ismeretében kézenfekvé volt, hogy az eddig mu-
kodo kettds iskolarendszer szelektald intézményeit atalakitsak és ezzel a tudaselosztas
folyamatat is jelentésen megvaltoztassak. Ezek mellett az is vilagos volt, hogy a kettds
rendszert szolgalé anyagi akadalyok megsziintetése ehhez a sziikséges feltétel. Ezeknek
a tényeknek a felismerése volt az oktatas minden szinten val6 ingyenességének a megte-

remtése és az egységes nyolcosztalyos altalanos iskola létrehozasa (FERGE 1976).
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1948 utan kiépiilt az a szocialista tarsadalmi rend, ami a Szovjetunio érdekszférajaba
tartozo orszagokban szintén megvalosult. Ezt akkoriban ,,népi demokracianak” nevez-
ték, ma a torténetiras ugy hivatkozik ezekre az évekre, mint ,partallami” idékre, ami
egészen az 1980-as évek végéig tartott. Ezt a rendszert egyetlen politikai part iranyitotta,
és mindenben a moszkvai vezetésnek kellett megfelelni, tigy a politikdban, mint az is-
kolaiigyben (MEszZAROS—NEMETH—PUKANSZKY 2003).

Az oktatas minden helyszinén, 6vodakban, iskoldkban ésa felsGoktatasban is alakultak
partszervezetek, hogy megfigyeljék, megfelel-e az oktatas a Part kozpontiiranyelveinek.
A kozponti irdnyitds az allamositast kovetéen, 1950 6szétdl Uj tanterveket léptetett
életbe, ami a marxista nevelést és a materialista vilagnézetet helyezte kozéppontba.
A tankonyveknek a marxizmus-leninizmus ideologidjat kellett tartalmaznia, ennek
megfelelden a tananyagot erdteljesen atpolitizaltak és az akkori politikai céloknak
rendelték ala.

Az addig hasznalt tankonyveket kivontak a forgalombdl, a tankonyvvalasztas le-
hetésége megszilint, és csak az allami kiadasu tankonyvekbdl lehetett tanitani az is-
kolakban. A kételezé idegen nyelv az orosz lett. 1958-ban a Part Kézponti Bizottsaga
hatdrozott a vallds kérdésérdl is, ebben a kiadott dokumentumban meghataroztdk az
egyhaz- és vallasellenes harc feladatait, iranyat és mddszerét az elkovetkezendd évek-
re, mely egészen visszavonasig, azaz 1989. julius 28-dig, a rendszervaltasig, érvényben
volt.

Ennek értelmében teljes kor(i harcot kellett inditani a tdrsadalomban, elsésorban
az iskolakban, a nevel6-oktaté munkan keresztiil pedig a fiatalok kozott a marxista-le-
ninista ideoldgia és a materialista-ateista vilagnézet elterjesztésére, elfogadasara. Az
intézkedések célja a vallastdl vald elszakadas és a vallasos hit lejaratdsa volt. Ennek a
célnak rendelték ala a tanterveket, a tankonyveket és a pedagogusképzést is és gyakor-
latilag az egész magyar kulturalis életet. Ez a valldsellenes tdmadas folyamatosan
tartott az 1960-as évtizedben és még az 1970-es évek elsé felében is (MEszAROS-
NEMETH-PUKANSZKY 2003).

Az 1970-es évek iskolaszociologiai vizsgalatai 6sszehasonlitva a hazai és nemzetkozi
teljesitménymérések eredményeivel, arra mutattak rd, hogy az altalanos iskolai és koz-
oktatasi rendszer funkciézavarral kiizd, és ennek kovetkeztében elégtelen teljesitményt
nyujt. Az 4j atfogd reformnak — amit 1968-ban vezettek be és az Gj gazdasagi mechaniz-

mus néven valt ismertté — kdszonhetden megélénkiilt a tudomanyos és a kozéleti tevé-
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kenység, aminek egyik kovetkezménye volt, hogy kritikat fogalmazott meg az iskola és
az oktatastigy helyzetérdl, és magaval hozta a nyilt szembenézést a problémakkal (KELEMEN
2015).

Az MSZMP 1970-ben tartott X. kongresszusan vizsgalta feliil az dllami oktatds hely-
zetét. Két tényezé motivalta a part dontését. Az egyik az oktatasi rendszer 6nkéntelen
fejlodésébdl, novekedésébdl adddott, a masik pedig a hatvanas évek elején elfogadott
oktataspolitikai stratégia okozta, az oktatasi rendszeren beliil kialakult belsé fesziiltség-
nek a kovetkezménye volt, ami az évtized végére a politikai vezetésben is tudatosodott.
Megjelentek a reformtorekvések is az oktataspolitikaban, amik a nemzetkdzi és a hazai
szakmai publikaciokbdl taplalkoztak.

A hatvanas évek masodik felére az oktataspolitikat sajatos kettésség jellemezte. A
kozépiskolaztatas altaldnossa tétele és ezaltal a tarsadalmi felemelkedés esélyeinek a biz-
tositasa csak a politikai retorika szintjén jelent meg.

A kozvetlen kormanyzati intézkedések, amelyek az iskolakulturat érintették, en-
nek ellentmondva az iskolazasi igények visszaszoritasa felé mutattak, amit az ok-
tatdsszociologusok ,,cooling-out” politikanak neveztek. Az oktataspolitikai valtozas
elinditasaban egyfeldl fontos szerepe volt a tarsadalomreformer szellemt értelmisé-
gi, szakmai, politikai szféranak, amely a korabbi kulturpolitikai igéretek megvaldsu-
lasat kérte szamon az oktataspolitikatol, és ujabb reformokat siirgetetett, a korabban
kitizott célok felé torténd gyorsabb haladas érdekében, masfeldl a politikai vezetés
is észlelte az oktatasi rendszer novekedésével jaro fesziiltségeket. A reformokat siir-
getd csoport fogalmazta meg a hatvanas évek kozepétdl kezdve az esélyegyenlGsitést
és a nevelés, tanitas tartalmi korszerdsitését, valamint a human szféra eldtérbe he-
lyezését (HALAsZ 1988).

Az oktataspolitikai reformokat eredményezé dontések elézményei koziil fontos ki-
emelni az V. Nevelésiigyi Kongresszust, amit 1970-ben rendezett meg a Magyar Pedago-
giai Tarsasag, a Pedagégusok Szakszervezetének és mas szervezeteknek a timogatasaval.
A Kongresszus munkabizottsagainak a vitdi az oktatasi rendszernek és az iskolaknak
azokat a problémdit fogalmaztdk meg, amelyek az 1972-es oktataspolitikai hatarozat
el6készitésekor a kozéppontba keriiltek.

A szakmai torekvések kiemelték az oktatas tarsadalmi sulyanak felértékel6dését, az
oktatas tartalmanak jelentds atalakitasat, mivel a felgyorsult technikai fejlédés a fiata-

loktol magasabb igényeket kovetelt meg. Ez sziikségessé tette az iskolakban az uj tan-
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tervet és tankonyveket, melyek a korabbiakndl alkalmasabbak az egyéni képességek
- ugymint a kreativitas, az adaptivitas, a problémamegoldé gondolkodas és az 6nalld
tanulasra valé alkalmassag — kibontakoztatasaban. (HALAsz 1988.)

Az MSZMP Kozponti Bizottsaganak dllasfoglalasa az 1972-es oktataspolitikai don-
tés elStt a kovetkezd volt: a tarsadalmi kovetelmények megnovekedtek az oktatastiggyel
kapcsolatban. A tudomanyos technikai forradalom kibontakoztatdsahoz miveltebb,
szocialista erkolcsti, marxista vilagnézetet vallé szakemberekre, sokoldalu kozosségi
személyiségekre van sziikség a szocializmus magasabb szint(i épitéséhez. (BAKG-HORVATH-
SzAaBO 1981.)

Az 1972-es oktataspolitikai torvény kiemelten fontosnak tartott eleme szerint ,,fo-
lyamatosan javitani - korszertisiteni kell a jelenlegi keretek kozt folyo iskolai munkat, mi-
kozben mdr most meg kell kezdeni a fejlesztés tavlatainak kimunkdldsat” (Kozma 1977).

Az egész tarsadalom f6 feladata az ifjusag nevelése, amelyben a csalad, az ifjusagi
szervezetek, a tomegtajékoztatasi eszk6zok és az iskolan kiviili kulturalis intézmények
mellett az iskoldnak alapvetd szerepe van. Az iskoldnak egész tevékenységével aktiv, 6n-
allo, alkoto, kezdeményez6 személyiséget kell nevelnie. A tanulok vilagnézetét meg kell
alapoznia, a szocialista magatartas erkolcsi elveinek megismertetésével és a hallgatoi,
tanuldi, gyermeki kozosségeken beliili gyakorlasaval el kell inditania a felnévekvé nem-
zedék tagjait a szocialista emberré valas utjan (BAKO—HORVATH—SzABS 1981).

A pedagégusképzés szinvonalanak emelését is az oktatasiigy tovabbfejlesztésének
legfébb feladataként hataroztdk meg. Az 6vondket atmenetileg kozépfokon is képezni
kellett, megtartva a felséfoku képzési format is, és lehetévé kellett tenni a munka mellet-
ti tanulast, a diploma megszerzését. Az altaldnos iskolai tanarok, tanitok képzési létsza-
mat novelni kellett, a pedagogus palyat vonzdébba kellett tenni. Hatékony pélyairanyitas-
sal, a felvételi mdédszerek javitdsaval, anyagi megbecsiiléssel meg kellett teremteni a palyan
maradas feltételeit. Fontos volt tovabba, hogy a pedagogusok képzését az egyetemeken a
legszinvonalasabb oktatok végezzék, akik szakmajukban tudomanyos ismeretekkel és iskolai
gyakorlattal is rendelkeznek. A tanitoképzést a tanarképz6 intézetekhez kivantak kapcsolni
és foiskolai oklevél megszerzését tették lehet6vé. (BAKO—HORVATH—SzABO 1981.)

A nyolcvanas években a kozoktatas helyzetét harom nagy reform szellemiség hata-
rozta meg: az alternativitds, az autondmia és a decentralizaci6. Ezekben az években na-
gyobb teret vivtak ki maguknak az ,,alulrdl” jové kezdeményezések, és hattérbe szorult,

illetve megkérdGjelezédott a ,,feliilrél” iranyitott reformok dominancidja. A reformfolyama-
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tok két szintéren mozogtak, a hivatalos és a rejtett szférdban, melynek soran a miniszté-
riumi és a partkozponti biirokracia egyre jobban hattérbe szorult, de nem hallgatott el
teljesen. Végiil az elfogadott irany az 1985. évi oktatdsi torvényben fogalmazddott meg,
és jelentds szerepet kapott az alternativ pedagdgiai mozgalom. A tobb iranyban megje-
lend alternativ mozgalmak inkabb kiegészitették egymast. El6fordult ugyanis olyan,
hogy egy oktataspolitikai szerepl egyszerre két kiilonb6z6 reformiranyzat mellett is
letette a voksat. Ennek a kiilonos kettésségnek koszonhetd, hogy a nyolcvanas évek
végére a kozoktatas készen dllt a rendszervaltasra mind pedagdgiai, mind szakmai
szempontbdl. Ezekben az években rajzolddhatott ki az a kép a pedagoégusokban, hogy
az 6 keztikben lehet a kozoktatas reformja, a valtozas lehetdsége, mozgalmas idészak
eldtt alltak a kozoktatas résztvevéi. Hivatalosan azonban még mindig érvényben van
az 1972-es parthatarozat, amelyben a kozoktatas iranyelveit az ezredforduldig ér-
vényesen kijelolték. Polinszky Karoly miniszter az 1980/81-es hivatalos tanévnyitd
beszédében igy gondolkodik errél: ,,Kozel egy évtizede, 1972-ben a Kozponti Bizottsdg
a szdzadforduloig meghatdrozta a kozoktatdsi rendszer szervezeti és tartalmi fejlesz-
tésének tennivaldit. Az akkor megfogalmazott feladatok végrehajtdsaban féliithoz ér-
keztiink.” Ezt az elképzelést a nyolcvanas évek torténései gyokeresen megvéltoztattak
(BATHORY 2000).

A nyolcvanas évek elején elindultak a reformtorekvések, melyeknek kovetkezménye-
ként legel6szor az intézményi hattér alakult at. Az Orszagos Pedagdgiai Intézet élére j
igazgatot neveztek ki, aki a reformtorekvések elkotelezett hive volt. Megalakult a mi-
nisztérium hattérintézete, az Oktataskutatd Intézet, melynek vezetésével Gazso Ferenc
szocioldgust biztadk meg (BATHORY 2000). Az § irdnyitdsa alatt johettek létre az elsé
alternativ iskolak, mint példaul az Alternativ Kozgazdasagi Gimnazium, a Kincskeresd
Iskola, amit Winkler Marta alapitott vagy a Waldorf Iskola Solymaron.

Az 1985. év nevezetes a pedagdgiai és a magyar oktatasiigy torténetében. Meg-
szlint az az oktatasi rendszer, amit marxista-leninista ideologia hatott at, és amelyben
parthatarozatokkal a szocialista allam nevében iranyitottak. A torvényben megjelen-
tek az eddig csak elképzelt iranyzatok, Ggymint az autonomia, az alternativitds és a
decentralizacié. A térvény f6 vonala a pedagdgus és az iskola autonomiaja volt. Az
iskolai tanulasszervezésben jol értelmezhet6vé valt a helyi dontés fogalma és a szemé-
lyek tanulassal kapcsolatos igényeihez valé alkalmazkodas modern pedagdgiai elve.

Az uj térvény utat nyitott az alternativ elvek alapjan mikodé évodaknak, iskolaknak
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az egyedi megoldasok, kisérletek alkalmazasanak engedélyezésével. Azokat a fejlesz-
téseket, innovacidkat torvényesitette, amelyek kidolgozasa mar régebben elkezdo-
dott, ezeknek szabad utat engedett. A decentralizaciot legalizalta mint mar hosszabb
ideje tarto, lendiiletben 1év6 folyamatot. A nevelési rendszer jogszertiségét elismerve,
lehetévé tette az iskolatandcsok szervezését, megsziintette a szakfeliigyeletet, a ne-
veldtestiileteknek vétojogot biztositott az igazgatovalasztasban és gatolta a tanacsok
beleszélasat az iskolai-pedagdgiai tigyekbe. A tandcs hataskorét az intézmények lét-
rehozasara és fenntartasara korlatozta. A torvény keretbe foglalta az intézmény és a
pedagogus onalldsagat, igy valt teljes egésszé a pedagogiai autonomia torvényi dek-
laracioja.

A torvény kitért tovabba a szabad iskolavalasztas lehetdségére (71. § [2] bekez-
dés); a tankotelezettség kezdetének és végének rugalmas értelmezésére (50. § [1]
bekezdés); a gyermeki és tanul6i jogoknak a minden korabbinal liberalisabb megfo-
galmazasara (33. § [1] bekezdés h) és i) pont; [7] bekezdés, 90. § [1] bekezdés). Eb-
ben a torvényben meriilt fel a szakmai munkakozosségek 1étesitésének a lehetésége,
amely szervezeti forma késébb atrendezte az iskolan beliili vezetési hierarchiat (66.
§ [1] és [8] bekezdés).

A torvény azonban nem tért ki a magyar iskolarendszer atszervezésére és struktura-
lis zavarainak a rendezésére. A kozépfoku iskolatipusok valtozatlan formaban megma-

radtak, csak a technikusképzés kertilt vissza az iskolarendszerbe (BATHORY 2000).

A PYGMALION-EFFEKTUS

Az elnevezés magyarazataért a gorog mitologiat kell segitségiil hivnunk. Pygmalion
Ciprus kiralya volt, aki egy gyonyor(i néi alakot abrazold szobrot faragott, ami annyira
élethtire sikeredett, hogy a kiraly beleszeretett az alkotasaba. A kiraly Aphrodité isten-
né iinnepségén dldozatot mutatott be, és addig imadkozott szerelmének a beteljesiilése
irant, hogy az istenné megszanta 6t és életre keltette a szobrot.

Ciprus kiralya, Pygmalion, addig amig nem elevenedett meg a szobor, ugy bant vele,
mintha az €16, hus-vér ember lenne. Valésagga valt az, amiben nagyon hitt. Ezt a je-
lenséget, a mindennapi életiinkben is felfedezhetjiik — onbeteljesit6 joslatnak szoktuk

nevezni.
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Szamtalan vizsgalat, a hatvanas évtized kozepe ota, arra a kovetkeztetésre jutott,
hogy az iskolai eredményesség specifikusan fiigg a tanulok szarmazasi kdrnyezetétdl. A
csaladi szocializacios feltételek meglétére vezetik vissza a tanuldk sikerét vagy kudarcat
azok az elemzések, amelyek az iskolai szocializaciés folyamatokat vizsgaltak (CSERNE
1986).

A pedagdgus elvarasai, kedvezd vagy kedvezotlen el6itéletei — mint egy késdbbi ki-
sérletbdl ki is deriilt — jelentésen befolydsoljak a tanuldk iskolai teljesitményét. A tanu-
lasi attit(id tarsas és motivacids szférdjanak meghatarozé kiindulépontja az elvarasok
tarsas és tarsadalmi meghatdrozottsaga, tehat nem tekinthetjiik ezt zavar6 mellékkoriil-
ménynek. A tanulok a késGbbiekben ezeket az elvarasokat internalizaljak, igy ezeknek
az elvarasoknak megfeleléen fogjak 6nmaguknal is alkalmazni, amiket veliik szemben
is tamasztottak. A rejtett tanterv egyik eleme lett az elvarasok teljesiilése. Az 6Gnmagat
beteljesitd joslat jelentds kutatasi folyamatokat inditott el az iskolaban (Gus1 1987).

A pedagdégiaban a jelenséghez kapcsolodo kisérletet Rosenthal és Jacobson vizsgalta,
amit 1968-ban megjelent konyviikben publikaltak is. A két kutato lélektani vizsgala-
tokat végzett allatokon és embereken, és arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a kisérlet-
vezetd elvarasai nagyban befolyasoljak a vizsgalat alanyainak az eredményeit, és valo-
szintsitették, hogy ugyanerre az eredményre jutnanak iskolai koriilmények kozott, a
tanar-didk kapcsolatban. Carl Rogers szocidlpszichologus a kisérlet utdn tizendt évvel
kifejti a gondolatmenet helyességét.

A szocialpszichologiai kisérletek jelentds részét laboratériumban végzik, abbdl a
megfontolasbol, hogy egy laboratériumi koriilmények kozott folyo kisérlet jobban nyo-
mon kovethetd, mint ugyanezen vizsgalat a hétkoznapi életben. Mégis a kutatdk sze-
rettek volna olyan eredményt kapni, melyek a mindennapi helyzetekhez is érvényesek.
Erre a legmegfelel6bb helyszin, Rogers szerint is, az iskola. Az osztalyban zajlé helyze-
tek, folyamatok hasonlitanak legjobban arra, amit a laboratériumi kortilmények kozott
vizsgalnak a kutatok. Egy osztdly a laboratérium, a tandr a kisérletvezetd, a tanulok
pedig a kisérletben részt vevé alanyok, ezzel is olyan zart kornyezetet teremtve, mintha
laboratériumban lennénk (CSERNE 1986).

Rosenthal és Jacobson az Egyesiilt Allamokban kivalasztottak egy iskolat (OAK is-
kola) olyan tanulokkal, akik a szegényebb tarsadalmi osztalyhoz tartoztak, de még nem
éltek nyomorban. Ebben az OAK-iskoldban a tanulokat képességiik szerint osztottak

el homogén, kisebb csoportokba, kiilon a jo képességii tanuldkat, akik gyorsabban ha-
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ladtak az ismeretanyag elsajatitasaval, kiillon a kozepes és a gyengén, lassan tanul6 gye-
rekeket. A gyorsan haladok csoportjaban tobb lany tanul6 volt, mig a kozepesen vagy
lassabban haladok csoportjdban inkdbb fii tanuldk voltak tobbségben. A tanulmanyi
év kozben volt a tanaroknak lehetéségiik a csoportokat atrendezni a tanulmanyi képes-
ségeknek megfelelden, de ezzel a lehetdséggel a tanarok nagyon ritkan vagy egyaltalan
nem éltek.

A tanulokat véletlen valasztassal, két csoportba osztottak, egy kisérleti és egy kont-
rollcsoportba. Ezekutan a pedagégusoknak elmondték, hogy sikeriilt egy 1j modszert
kidolgozniuk, aminek segitségével el6re meg tudjak allapitani, kik azok a tanuldk, akik a
jovében intellektualis képességeiket a legjobban fogjak tudni kamatoztatni. Ennek mé-
résére a kutatok egy tesztet toltettek ki a tanulokkal, és a kisérleti csoport eredményei azt
mutattak, hogy a jovében ennek a csoportnak a tanuldi az iskolai év soran nagyobb ér-
telmi fejlédést fognak mutatni, mint tarsaik. A vizsgalatra az ugynevezett TOGA-tesz-
tet (Test of General Abiling) hasznaltak, ennek segitségével mérték a tanulok értelmi
fejlodését, az iskolai év kezdetén és végén, illetve két évvel a vizsgalat megkezdése utan.
A Kkisérleti csoportba a tanulok 20%-a keriilt. Ezek utan az osztalyfénokoknek atadtak
egy listat azoknak a gyerekeknek a neveivel, akik a kozeljovében latvanyos intellektualis
fejlodés elott allnak. A részt vevd gyerekek képességek és osztalyok szerint is kiilonféle
moddon szerepeltek. A kisérlet vezet6i arra voltak kivancsiak, hogy azok a tanulok, aki-
ket kivalasztottak, vajon az értelmi fejlédés teriiletén gyorsabban haladnak-e tarsaiknal?

Ezek mellett tanulmanyoztak azt is, hogy a tandr pozitiv elvarasai kovetkeztében
ténylegesen jobb eredményeket érnek-e el a tanuldk, és ha igen, ez mely csoportnal
figyelhet6 meg a legjobban.

Az igy kapott adatokat matematikailag elemezték, és arra a kovetkeztetésre jutottak,
hogy a legnagyobb fejlédés az alacsonyabb osztalyba jaré tanulok kozott ment végbe,
ahol a pedagogus a gyerekek felé pozitiv elvarast mutatott. Kiilonbséget viszont nem
tapasztaltak az egyes képességi csoportok kozott, egyforma haszna volt a pedagdgus
elvarasaibol a kivalo, illetve a gyenge tanuloknak. A TOGA-teszt egyes altesztjei viszont
kiillonbséget mutattak a lanyok és a fitk eredményeinél. A fitk verbalitasban, a lanyok
a gondolkodasi mtiveletek terén fejlédtek jobban a tanar pozitiv elvarasai mellett. Azon
tanuldk, akik a nemzetiségi csoporthoz tartoztak, fejlédésben nem tértek el a tobbi ta-
nuld fejlédésétdl. A kutatok ezt a jelenséget azzal magyaraztak, hogy a fiatalabb tanulok

fogékonyabbak a pedagdgus eléfeltevései irant, életkori sajatossaguk kovetkeztében.
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Egy masik magyarazat szerint a fiatalabb tanuldkat még nem ismerik a tandrok, igy
nem alakult ki roluk semmiféle kép, ellentétben azokkal az id6sebb tanuldkkal, akiket a ta-
nar mar megismerhetett, és akar tobbéves kedvezotlen tapasztalat fiizi 6ket hozza. Lehetsé-
ges magyarazat lehet az is, hogy a 6-7 éves gyerekek jobban érzékelik a tandr verbalis és nem
verbalis lizeneteit, és ezért tudnak a pedagogus elvarasainak jobban eleget tenni. Rosenthal
és Jacobson a kisérletet még egy lehetséges magyarazattal publikalta, miszerint a tanitok ren-
delkeztek olyan képességekkel, ami segitette azt, hogy a joslatuk valéra valjon. Ebben a le-
hetséges magyarazatban felmeriil a pedagégusok mintavalasztasanak hibaja (CSERNE 1986).

Ezt a kutatast tobb alkalommal is megismételték és az eredmények hasonléak vol-
tak (Cooper-Good 1983, in N. KOLLAR-SzABO 2004). Fontos eredménye ennek a ki-
sérletnek, hogy a pedagdgusok tisztaban legyenek azzal a hatassal, hogy a rajuk bizott
gyermekekkel nem torténik mast, mint az, hogy az ,onbeteljesit6 joslatnak” tesznek
eleget. Ez abban az esetben is igy van, ha az eléfeltevéseink negativ jellegtiek. Ugyanez
igaz a nemi sztereotipidkra is, hogy a lanyok a természettudomanyos targyakat nehezeb-
ben sajatitjak el, a fitk pedig lassabban tanulnak meg olvasni. Az ,,6nbeteljesité joslat”
nemcsak a pedagégus-tanuld viszonyban jelentkezik, hanem a tanarok egymas kozotti
kapcsolataban is (SALLAT 2002; Feldman 1991, in N. KOLLAR-SzABO 2004).

ONBETELJESITO JOSLAT AZ ISKOLABAN

Minden kisgyermek szdmadra orommel teli érzés az iskoldba lépés, de ez az 6rém egy kis
szorongast is rejt magaban és nemcsak a gyerekek, hanem sziileik is izgulnak. Az iskola
falai ismeretlenek, ismeretlen a tanitd és a leend6 osztalytarsait sem ismeri még az elsé
osztalyba lép6 gyerek. Taldn tul sokszor emlegették neki még az iskoldba Iépés elétt: ,,az is-
koldban, majd minden masképp lesz, ott figyelni kell, nem lehet fegyelmezetlennek lenni!”
Aggédik a gyerek, hogy meg tud-e majd felelni a kévetelményeknek, tud-e majd jol teljesi-
teni, és ha nem, akkor is fogjak-e szeretni majd sziilei? Es aggddnak a sziil6k is, milyen lesz
a tanit6 néni, bacsi, szeret-e majd iskolaba jarni a gyerek, és jo tanulé vélik-e majd bel6le?

Az iskolai sikerek vagy kudarcok sokszor hatassal vannak az ember késdbbi életutja-
ra. Aki az iskola elején, tanulmanyai megkezdésekor elmarad tarsaitdl, nem keriilhet jo
hirt kozépiskolaba, féiskolai, egyetemi tanulmanyuk is kérdésessé valik, igy a munka-

erGpiacon is kevesebb lehetGségiik lesz az elhelyezkedésre. Ezt tudjak a szorongo sziilok.
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Azt is érzékelik sajat gyermekkori élményeik alapjan, hogy a gyerek szorgalma, ké-
pességei, sziil6i segitség mellett is, torténhet az iskolaban olyan dolog, ami miatt a gye-
rek szorongani kezd, kedvetlenné valik, és a tanulds sem érdekli. Valoszintileg sokan
szenvedtek attol, hogy a tanar nem érzett rokonszenvet irantuk, esetleg beskatulyazta
Oket egy olyan ,dobozba”, ahol csak rossz osztalyzatot kaphattak, mig masok akkor is jo
jegyet kaphattak, ha éppen akkor semmit sem tudtak. Ezek azok a sziil6kben élénken
felidézett emlékek, amelyektdl szeretnék meg6vni gyermekiiket.

Az eldrelato és tapasztalt sziil6 tudja azt is, hogy mennyire fontosak az elsé benyoma-
sok, amit gyermekiikrél szerez a pedagdgus az elsé talalkozas alkalmaval. Eppen ezért
biztatjak gyermekiiket a j6 magaviseletre és a szorgalomra, hiszen aki sokat jelentkezik,
jO jegyet szerez az év elején, annak konnyebb lesz a tanév hatralevo része (CSERNE 2006).

A tanari elvarasokat a szocialpszicholégusok uigy tanulméanyoztak, mint ,,naiv becs-
léseket”. Kiindulopontjuk a tanari megfigyelés volt, mely megfigyelés alapjan kovet-
keztetnek a tanuldk késébbi teljesitményére. Ezek a becslések, sok esetben helytelen
eredményt mutatnak (Kahneman-Tversky 1973, in SALLAY 2002). Vizsgalatok alapjan
kijelenthetjiik, hogy az emberek kiilondsen hajlamosak arra, hogy ha két dolog kozott
Osszefiiggést talalnak, akkor késobb is keressék ezt az 9sszefiiggést és joslasokba bocsat-
kozzanak. A téves megallapitdsok mogott allhatnak helytelen kovetkeztetések. A becs-
lések helyessége milyen mértékben befolyasolja a tanulok teljesitményét anélkiil, hogy
annak okozdi lennének?

A kutatasok arra is kitérnek, hogy ha a korabbi tapasztalatok ellentmondanak az ak-
tudlis torténésekkel, a pedagogus atalakitja-e elvarasait? Harom tényez6 hatdrozza meg
a legtobb esetben azt, hogy az elvarasok megvaltoznak vagy fennmaradnak. Ez a harom
tényez0 az elfogultsag, a rugalmas, illetve a rugalmatlan elvarasok, a tényeknek ellent-
mondo hatasok szerepe.

- Elfogultsag: abban az esetben mikor a tanar kétértelm informacidval szembesiil,
hajlamos lesz azt az oldaléat figyelembe venni az informaciénak, ami elvarasaival ossz-
hangban van. Az elvarasaival egyonteti tanulodi teljesitményt emellett hajlamos a tanulé
személyes jellemzdivel is Osszefiiggésbe hozni (Regan-Straus-Fazio 1974, in SALLAY
2002).

- Rugalmas, illetve rugalmatlan elvarasok: A pedagdgus sajat személyiségjellemz6i
is befolyasoljak a kezdeti elvarasokat. Ezeknek az elvarasoknak a hitelességében minél

jobban bizik a tandr, annal kevésbé lesz meggydzhetd ennek ellenkez6jérdl, és annal
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kevésbé lesz hajlandé beismerni, hogy kezdeti elvarasai tévesek voltak. Azok a tanarok,
akik a tekintélyelviiséget kovetik pedagdgiai munkajukban, inkabb merev elvarasokkal
jellemezhetok (Babad-Inbar-Rosenthal 1982, in SALLAY 2002). Az is befolyasolhatja az
elvarasok merevségét, hogy a pedagdgus milyen elveket vall az altaldnos intelligencia
tekintetében. Stabilnak, globalisnak tekinti-e az intelligenciat, vagy a tudas és a képessé-
gek felhalmozodasat latja meg benne. Minél inkabb stabilnak, globalisnak tekinti, annal
inkabb igyekszik, hogy elvarasait fenntartsa, és azokon ne valtoztasson semmilyen ko-
rilmények kozott.

- A tényeknek ellentmondé hatasok szerepe: ha a meglévé elvarasoknak csak kis
mértékben mondanak ellent a hatdsok, akkor a merev elvardsok tovabbra is fennma-
radnak, a rugalmasak pedig megvaltoznak. Ha erdsek és hatarozottak a hatasok, akkor
a merev elvarasok is hajlamosak a megvaltozasra.

A tanar sokszor csakugyan ugy latja a tanuld viselkedését, ami megfelel az 6 el-
varasainak, és ezaltal hajlik is arra, hogy a diak viselkedését az dltala igaznak tartott
iranyban megerdsitse. A pedagogus hamis észlelésének kiillonb6z6 forrasai a kovetke-
z6k lehetnek:

— Pontossag: a tanuloi teljesitmény eredményes el6rejelzése anélkiil, hogy azt barki
is befolyasolna.

— Perceptudlis elfogultsag: az az iranyzat, amikor a tandr a tanuldk teljesitményét,
cselekedeteit elvarasaival sszhangban értékelje, ezek az elvarasok nem a tanuldk telje-
sitményében nyilvanulnak meg, hanem csak a tanar fejében élnek.

— Onbeteljesits joslatok: a tanuléi teljesitményeknek és a tandri elvdrdsoknak
osszhangban kell lenniiik, akkor beszéliink onbeteljesité joslatrol, ha a tanar akkor
is fenntartja magas, illetve alacsony elvarasait, ha a didk sorozatosan rossz, illetve jo
eredményt ér el, és ezt a véletlennek tulajdonitja, tehat a pontatlan benyomast a tanar
akkor is fenntartja, ha a tények ezek ellen szdlnak.

A kutatok a jo és a rossz tanulok tanarokkal valé interakcidjanak szamos mas
sajatossagara is ravilagitottak: a jo tanuldk tobbet jelentkeznek, tobb helyes valaszt
adnak a tanar feltett kérdéseire, tobbszor kezdeményeznek beszélgetést a tanarral.
A tanarok eltér6 metakommunikdcioval kozlik a pozitiv és negativ elvarasokat. A
j6 didkok tobb kedvezményben részesiilnek a tanaroktdl, kozel iltetik 6ket a tanari
asztalhoz, tobbszor szolitjak fel 6ket, gyakrabban beszélgetnek veliik a sziinetekben.

Mas a helyzet azokkal a tanuldkkal, akiket kevésbé fogadnak el, és valamilyen okbol
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~beskatulyaztak” 6ket. A tanteremben 6k {ilnek a hats6é padokban, és a tanarok elé-
gedetlenségiiknek cinikus megjegyzések kiséretében adnak hangot. A tanulo érzi,
hogy valamiért nem kedveli tandra, de semmit nem tud ellene tenni, a réla kialakult
képet megvaltoztatni nem tudja. A tanulok személyiségjellemzsinek, fogékonysaganak
is szerepe van az onbeteljesits joslat érvényesiilésében (SALLAY 2002).

Az iskolai tapasztalatok azt mutattdk, hogy a valds élethelyzetekben a tanaroknak
tanuldikkal szemben redlis elvardsaik vannak. A tandr differencil tanuléi kozott, de ez
inkabb ,egyéni banasmodot” jelent, ahol a tanar egyéni sajatossagokra épit. A tandri
elvarasok hatdsa csak korlatozottan hat. A Pygmalion-effektus olyankor 1ép miikodés-
be, amikor a tanart a jellemvonasai hajlamossa teszik arra, hogy valamelyik tanuldjaval

kapcsolatban elfogult elvarasokat alakitson ki (SALLAY 2002).

A FEKETE PEDAGOGIA MINT NEGATIV PYGMALION-HATAS

Hazankban a ,fekete pedagdgia” kifejezés el6szor Vincze Laszl6 tanulmanyaban jelenik
meg, aki a torténeti korokon keresztiil mutatta be a felndttek visszaéléseit a gyerme-
kekkel szemben. A kifejezés tehat nem régi kelet(i, mégis azok a jelenségek, amelyeket
a ma megszerzett tudasunkkal idesorolunk, a nevelés gyakorlataval egyidések lehetnek
(HunYADI-M. NADASI-SERFOZO 2006).

Szamos szépirodalmi md is feldolgozta ezt a jelentésvilagot, gondoljunk csak Moéricz
Zsigmond Légy jo mindhaldlig cimi regényének f6hdsére, Nyilas Misire, aki a sok isko-
lai megprobaltatas utan, a felnéttekben vald csalddas végkovetkeztetéseként mondja:
»— Nem akarok debreceni didk lenni”!

A mai pedagdgiai gyermekkorkutatds sem mehet el sz6 nélkiil a gyermeknek artd, a
nevelés jegyében elkovetett tilkapasok mellett. ,,» A fekete pedagogia« kifejezést ujabban
a gyermek kiszolgaltatott helyzetével visszaél6, a nevelést a gyermek rovasara minden-
aron »észszertsiteni« akaro torekvések jelolésére alkalmazzak, melyek jellemzé médon
a felvildgosodas koratdl kezdve egyre stirtibben bukkannak fel a pedagoégiai szakiroda-
lomban” (PukANSzKY 2001: 131.)

A szakirodalomban leirtakbol arra kovetkeztethetiink, hogy a ,,fekete pedagogiai”
hatasrendszer a kovetkezd elemekbdl épiil fel, de nem kizarolagosan csak ezekkel ma-

gyarazhato: céltudatos, tervszer(i nevelési hatasrendszer; nem tudatos, latens, ,rejtett
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tantervi” hatasok; lehet sajatossaga a kommunikacios tevékenységnek; a folyamatossag,
a rendszeres el6fordulas nem sziikséges jellemzoje a ,,fekete pedagdgiai” hatdsnak, akar
egyszeri alakalom is elegend6 hozza.

A negativ, diszfunkciondlis pedagdgiai hatdsokrdl mar a ’60-as években jelentek meg
irasok hazankban, ezeket iskolai, pedagégiai, csaladi nevelési artalomnak nevezték. Re-
lativ és abszolut artalomrol irtak: a relativ artalom csak egyes tanulokra hat negativan,
az abszolut artalom minden didkot megvisel. Ezek a rombol6 hatasok fellelhet6k a csa-
ladban, a bentlakasos intézményekben és karosan befolyasoljak a fiatalok fejlddését. A
nehezen nevelhetd, magatartasi zavarokkal él6, és akar veszélyeztetett gyerekekkel vald
bandsmdd feltarasaként kezdtél el kutatni a csaladi légkor artalmait, az iskolai és gyer-
mekotthoni nevelés néhany problémajat (GATI 1982; Gyorgy J. 1965, in HUNYADI-M.
NADASI-SERFOZ6 2006).

Fontos kérdés annak vizsgalata, hogy vajon a felnéttek és a gyermekek ugyanazt
tartjak artalomnak? A vizsgalatok kimutattak, hogy ez korant sincs igy. ,,Fekete peda-
gogia’-i hatas, negativ élmény, egy életre sz6l6 sérelem nem abbdl lesz, amit a felnéttek
annak tartanak, ami miatt a pedagégusok, sziil6k felhaborodnak, hanem azokbdl a sé-
relmekbdl tapldlkoznak, amelyek a tanuldkat személyiikben érzelmileg negativan érin-
tik. A tanul6 szamdra nem az a sérelem, ha nem megfeleld a vilagitas az osztalyteremben
és ennek kovetkezményeként szemiiveget kap, hanem az, ha tarsai a szemiivege miatt
csufoljak. A kisdiakot az sem zavarja, ha nem megfelel6 mérett padban kell elt6ltenie
az iskolai drakat, de abbdl sérelem lesz, ha ennek kovetkeztében a pedagdgus szidja,
biinteti, mert a labaival harangozik. A tanul6t nem az a fajdalom kiséri el életében, hogy
a szamara nehezen érthet tananyagot nem tudta elsajatitani, hanem az, hogy emiatt
visszatéréen kudarcok sorozatat kellett elszenvednie, és az ennek kovetkezményeként
szerzett és igazsagtalannak érzett osztilyozas bantja.

Fontos tisztazni azt is, hogy a kedvezétlen pedagdgiai koriilményeket ne soroljuk a
~fekete pedagdgia” hatdsai kozé. Természetesen ez nem jelenti azt, hogy a pedagogu-
sok, sziildk altal felismert, drtalmasnak tartott feltételeken ne kellene valtoztatni, de a
tapasztalatok azt mutatjak, hogy ,.fekete pedagogia” féként a pedagogusok, tanarok és a
diaktarsak kozotti kapcsolatokban mutatkozik meg.

Azon hivatasok esetében, ahol emberekkel foglalkoznak, fenndll az ugynevezett
burnout szindréma, a kiégés veszélye, ami a pedagdgus palya egyik veszélyeztetd fak-

tora. Azt az allapotot nevezziik burnout szindromanak, amikor a kiillonben motivalt,
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érzelemgazdag személy telitédik a munkaja soran tapasztalt problémakkal. A fogalmat
Herbert J. Freudenberger pszichoanalitikus alkotta meg, aki ezt a jelenséget az onsegitd
csoportok tagjaindl, egészségiigyi intézmények dolgozdinal figyelte meg, és a kovetkezd-
képp hatarozta meg: ,A szindréma krénikus emociondlis megterhelések, stresszek nyomdn
fellépé fizikai, emociondlis, mentalis kimeriilés, mely a reménytelenség és inkompetencia ér-
zésével, célok és idedlok elvesztésével jar, s melyet a sajdt személyre, munkdra, illetve mdsokra
vonatkozé negativ attitiidok jellemezhetnek.” (H. J. Freudenberger, in ONODI 2001.)

Azok a szakmak, ahol az empatikus képesség els6dleges szerepet jatszik a munkavég-
zésben, egy bizonyos id6 elteltével erds érzelmi megterhelést jelentenek, mert a fruszt-
racié nagyon sok, a teljesitményt viszont nem lehet mérni, a megbecsiilés tisztazatlan,
a jovedelem alacsony, a karrier lehetdsége korlatozott, és alacsony a tanarok érzelem
szabalyozasi képessége és az énhatékonysag érzése. Fontos, hogy a pedagégusok a mun-
kaba allaskor - testi és lelki egészségiik megtartasa érdekében — megtaldljak a munka és
a maganélet kozotti egyensulyt, kijeloljék a hatarokat, és kifejlesszék a nemet mondas

képességét (LuBinNszki 2010).

TANARTIPUSOK, SZEREPMODELLEK

Az utdbbi évek tarsadalmi-kulturalis atalakuldsa kozben folyamatosan valtozik a ta-
narszerep, és hatékonysaganak legfontosabb tényezdje a tanar-diak viszonyon alapul
(NIKITSCHER 2015).

Sok tényezotdl fiigg a tandr habitusa, a pedagdégus magatartdsdanak alakuldsa.
A kiillonbo6z6 kutatasok, pedagogiai, szocioldgiai, pszicholdgiai nézépontu feltara-
sok kiilonb6z6 alapgondolatbdl vizsgaljak a kérdést, de ezen vizsgéalatokban talalunk
érintkezési pontokat. A pedagdgiai eredetli kutatasok hivatascentrikusak, és a tanar-
didk interakcidoban az atadas-befogadas hatdsmechanizmusat vizsgaljak, fokuszélva
az ismeretatadds, a magatartasmintak, az értékek kozvetitésére és azok befogadasara.
A szocioldgiai vizsgalat a pedagdgus tarsadalmi szerepével, a tandri viselkedés
szerepsajatossagaival foglalkozik, ameddig az etikai életértékek, hivatasértékek fel6l
kozeliti meg a kérdést. A pszicholdgiai tanulmanyok a személyiséget, a palyan valo
megfelelést vizsgaljak, és elsddleges célnak a pedagdgus személyiségének megismerését,
alakitasat tekintik (DomBI 1999).
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A pedagbgusok lélektananak egy ismert vizsgalata Adelson nevéhez flizédik, aki A

tandr mint modell ciml tanulmanyaban harom pedagégustipust kiilonit el:

- pedagdégus mint saman,

- pedagogus mint lelkész,

- pedagdgus mint misztikus gyogyito.
Ezek az elnevezések is ramutatnak arra, hogy a szerzé a pedagogust kiildetésben részt vevo
harcosnak képzeli el, akinek nincs valodi kozosségi és tarsadalmi bazisa (KELEMEN 1988).
A kutatdsok kitértek a pedagdgus személyiségének vizsgdlatara is, amelynek ot
legfontosabb jellemz6it Kelemen (1988) igy foglalja 6ssze:

1. A tarsadalom megbizottja legyen a pedagdgus, akinek hivatasa a tarsadalmi érté-
kek megismertetése és megtanitasa az ifju korosztaly szamara.

2. A pedagogus legfébb tulajdonsaga legyen az eszmeiség, a mély meggy6z6dés és a
szilard vilagnézet.

3. A pedagdgusnak, szerepébdl addddan, fejlettebbnek kell lennie, mint tanuléinak.
A diak tisztelje pedagogusat, és a pedagogus rendelkezzen a tiszteletet ébresztd tulaj-
donsagokkal, igymint szakmai tudas, er6s akarat, batorsag, sportbeli vagy miivészeti
kivalosag, szellemes modor, j6 megjelenés. Ezen tulajdonsagok megléte nem jelenti a
pedagogus tokéletességét, a diakok megértik a tanar kisebb-nagyobb emberi gyenggéit,
ami emberkozelbe hozza a nevel6t didkjaihoz, de az alapvetd pedagdgiai értékekben —
szaktudas, egyenesség, meggy6z6dés — mintaadéva kell valnia.

4. A pedagégusnak megfelel6 kozloképességgel kell rendelkeznie, hogy hatékonyan
tudja tolmacsolni a pedagdgiai hatast. A kozl6képességnek tobb jelentése van, az egyik
a tudas atadasanak képessége, nem jo és hatékony tanar az, aki kivaléan ismeri szakma-
jat, de nem tudja tanitvanyainak atadni, megtanitani. A masik fontos kozléképesség az
érzelmek és az akarat kifejezését, kisugarzasat is jelenti. A pedagdgusnak hatasos for-
maban, akar szinészi képességeket is megmozgaté formaban kell kifejeznie érzelmeit,
elhatarozasait.

5. A pedagégus tulajdonsagai kozé kell tartozzon a didkok iranti megértés, sze-
retet. A megértés azt kivanja a pedagdgustol, hogy beleélje magat tanitvanya lelki-
allapotdba, a szereteten a megbecsiilést értjiik, amit a pedagogus didkjai irdnt érez
(KELEMEN 1988).

A humanisztikus pszichologia nagy alakja, Carl Rogers harom £6 jellemvonast emel

ki a pedagogusok {6 tulajdonsagai koziil:
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- Kongruencia, hitelességet jelent, a tanuldk kozotti természetes viselkedést,
amikor a pedagdgus a gondolatait, érzéseit meri vallalni és el tudja mondani is, nem
bujik a szerepe mogé, azt mondja, ugy viselkedik, ahogy gondolja, érzi, és nem azt
teszi, amit a szerepe megkovetel.

— Feltétel nélkiili elfogadast, a diakok felé a pozitiv érzelmi odafordulast, ami a dia-
kok értékeinek a tiszteletét jelenti, ennek az alapja a meggy6z6dés, hogy a didk képes a
fejlodésre, valtozasra.

- Empatia, ami a diakok érzéseinek a megértését, és a lehetd legpontosabb visszajel-

zését jelenti (TOTH 2000).
Karizmatikus személyiségnek azokat az embereket szoktuk nevezni, akik valamilyen sze-
mélyes varazzsal rendelkeznek. Allport a kovetkez6képpen fogalmazza meg a személyi-
séget: ,A személyiség azon pszichofizikai rendszerek dinamikus szervezddése az egyénen
beliil, amelyek meghatdrozzik jellemzo viselkedését és gondolkoddsat.” (ALLPORT 1997: 35.)
A személyiség jellegébol, nem a pedagdgusszerepbdl adédo tulajdonsagok kozé sorol-
hat6 a karizmatikus, szuggesztiv személyiség. Ezt leginkabb a masokkal val6 interak-
ci6 soran lehet jol megfigyelni A karizmatikus vagy szuggesztiv tulajdonsagokkal ren-
delkez6 pedagdgus hatdsa nemcsak az iskola keretei kozott fejti ki hatasat a tanulokra,
hanem az iskolaban eltoltott idon tul is hatassal van a didkok életére.

Az iskolaban a tanar, a pedagdgus egyfajta vezetd szerepben van, hiszen az osz-
talyt, a csoportot is vezetni kell annak érdekében, hogy a tanulast, nevelést eldse-
gitsék, ezért a tandri viselkedés hasonlit a szervezeten beliili vezet6i viselkedéshez
(Bupa 2003, in KissNE 2015). Az iskolai helyzetben a tanar és didk kozott empatikus
bevonodas, szerepelfogadasok alakulnak ki. A jelentds tanaregyéniségek hatdsa akar
egész életiinket végigkisérheti, , szuggesztiv szavaira, gesztusaira évtizedek tavlatabol
is emléksziink, kritikus helyzetekben felidézddik egy-egy odavigé mondasuk, jellegze-
tes megnyilvanuldsuk, hatdsuk befolydsolja dontéseinket, cselekvésiinket” (Banyai et al.,
2001. 313, in N. KoLLAR-SzABO 2004: 142.) Ezek a tanarok, pedagdgusok személyi-
ségiinket is alakitjak.

A karizmatikus tandrok vizsgalatat kevéssé emliti meg a szakirodalom. Egy ha-
sonlo vizsgalat egy coloradoi egyetemen zajlott (LABAK 1973, idézi Bass és STOGDILL
1990, in: KissNE 2015), ahol a diakok értékelése alapjan a karizmatikus tanar jellem-
z06i a kovetkezok voltak: lelkes, nagylelkd, higgadt, dszinte, nyitott, masokkal t6r6dé,

becstiletes.
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Realin (2006, in KissNE 2015) vizsgalata alapjan a karizmatikus tanar jellemzdje
sokban megegyezik az el6z6 kutatas eredményével, itt a legfontosabb tulajdonsagok az
alabbiak: tolerans, nyitott, tiirelmes, dszinte, nem biintetd, egyiittérzo, feltétel nélkiili
figyelemmel fordul tanitvanyai felé (KissNg 2015).

Az Amerikai Oktatasi Tanacs felmérte a legkivalobb tanar személyiségprofiljat
(Strom, Bernard, 1982, in ZETENYI 2002) és hat pontban fogalmazta meg ezeket.

1. A j6 tanarnak mdr a palyavalasztast megel6z6en is van el6torténete: gyerekként
szivesen bujt tandr szerepbe, tanuloként szivesen jart iskolaba, szeretett tanulni, olyan
iskoldba adta be jelentkezését, ahol tanarokat képeztek, teljesitménye kivald volt, csalad-
jaban sok pedagogus talalhato.

2. A j6 tanar palyamotivacidja a gyermekszeretetre és a gyerekek fejlédése iranti ér-
deklédésre épiil.

3. A jo tandr jellemzése a tanarokrol: szereti, ha a tanar engedékeny, baratsagos, hata-
rozott és méltanyos, és nem szereti, ha a tandr intolerans, arrogans, részrehajlé és gunyos.

4. A jé6 tanar onjellemzése: elfogado és nagylelkii masokkal, a masik jé oldalait latja in-
kabb, mint a rosszakat, elégedett a foglalkozasaval (a fizetésével is) és folytatni kivanja azt.

5. A jé tandr iskolan kiviili élete: vallasos tevékenységben részt vesz, szeret a barata-
ival egyiitt tevékenykedni, mégis a kis csoportokat részesiti eldnyben, gyakran klubok
tagja, és itt poziciot is tolt be, nagy résziik hazas, irodalom irant érdeklédnek, konyve-
ket, verseket olvasnak.

6. A jo tandr az atlagos feln6tthoz képest, érzelmileg stabilabb, egyiittmtikodébb,
szeretetreméltobb, baratsagosabb, mérsékeltebb, jobban érdeklddik a tarsas tevékenysé-
gek irant, tolerdnsabb, érzéke van ahhoz, hogy jo benyomast keltsen masokban, kevésbé

érdeklddik a hivatali munka irant.

Smith kutatasai alapjan a jo tanar legfébb jellemzdi: feleldsségteljes, szereti az embere-
ket, szervezett, jol kommunikal, vilagossa tudja tenni a targyat, és elfogadhaté mennyi-
ségli munkat kivan meg a tanuldktol. A kivald tanarsag nem 6rokolhetd tulajdonsag.
A jo tandrok sziilethetnek ugyan a pélydra, de a tobbség sok munkéval tanulja meg a
tandrra valas folyamatat, amely at sok gondolkodassal és még tobb kudarccal és sikerrel

van 6vezve (Smith 1975, in ZETENYI 2002).
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KUTATASI EREDMENYEK

A kutatdsom modszeréiil vélasztott interpretativ fenomenoldgiai analizist (IPA) egyre
gyakrabban hasznaljak a pszicholégiai kutatasok gyakorlataban. A mddszert meghata-
rozd husserli felhivas: ,vissza magukhoz a dolgokhoz” azt jelzi, hogy a fenomenoldgia
talmutat a megismerés megszokott kiilsd-belsé megkiilonboztetésén, és abbdl indul ki,
hogy az emberi tudat és targya 6ssze van kétve egymassal, ezért a dolgok nem 6nma-
gukban azok, amik, hanem jelentésiiket és értelmiiket az adja meg, hogy az egyén sza-
mara ezek hogyan jelennek meg (RAcz-Kassa1-PINTER 2016; Kassa1-PINTER-RAcz
2017).

Kutatdsom fékuszaban a rendszervaltas eldtti két évtizedben oktatdsi intézmények-
ben tanuld felnéttek homogén csoportja all. Ezek a személyek ismeretségi korombdl
kertiltek ki, osztalytarsaim, barataim, munkatarsaim voltak a megkérdezettek. Interjta-
lanyaimat arra kértem, hogy emlékezzenek vissza multjuk egy megadott részére, az igy
felvett interjuk az autobiografia modszerének felelnek meg.

A fogalmi jegyzetek a kozvetlen szovegt6l mar kiillonvalnak, és az interjualany meg-
értésére torekszenek, ebben a munkafolyamatban bontakozik ki a kutato elézetes tudasa
és az interjualany tapasztalatainak folyamatosan kialakulé megértése kozott zajlo parbe-
széd, melyekbdl a témak 1étrejottek. Ez az elemzés kovetkezd Iépése is, a kibontakozd té-
mak létrehozasa. Lényeges, hogy az interju bizonyos pontjain megvizsgaljuk, mit mond
az interjualany, illetve a tobbi interju alkalmaval milyen magyarazattal talalkozunk. A
kibontakozé témakat az interjuknal rogzitettem, majd tablazatba rendeztem, és kiegé-
szitettem a témak kozotti kapcsolattal, kronologiailag is és logikailag is. A megfelel6
témak Osszevondsa utan értelmeztem azokat, igy alakultak ki a f6témdk, melyekhez az
interjualanyok altal elmondott idézeteket tarsitottam. Az elemzés két szinten értelmezte
a kapott adatokat, ez a ,duplaértelmezés” folyamata, melyben az els6 szintje az interju-
alany sajat tapasztalatainak értelmezése volt a kutaté altal, a masodik szintje a kutato
altali tudatos értelmez6 munka volt.

Interjut 16 emberrel készitettem. A nemek aranya: 12 n6 és 4 férfi, iskolai végzettsé-
giik szerint 12 embernek fels6foku végzettsége volt, 4 {6 pedig kozépfoku végzettséggel
rendelkezett. Foglalkozas tekintetében véletleniil ugyan, de fele-fele aranyban pedago-

gusokkal és egyéb szakma képviseldivel készitettem a riportot.
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A vizsgalatban részt vevd személyeket a kivalasztaskor ,,homogenizaltam”, hiszen
csak a rendszervaltozast megel6z6 két évtizedben, kozoktatasban részt vevo interjuala-
nyokat kerestem.

Az 1. tabldzatban 6sszefoglaltam az interjialanyok nemét, iskolai végzettségét, jelen-
legi foglalkozasat, a keresztnevek, amiken szerepelnek, fiktivek, igy azonositasra nem

alkalmasak.

1. tablazat: A kutatasban részt vevé interjialanyok pszichoszocialis jellemz6i

Név Nem Eletkor Iskolai végzettség Foglalkozas
Zita né 67 éves egyetemi diploma 6vodavezetd
Valéria | né 56 éves kozépiskolai érettségi rendezvényszervezd
Adél né 55 éves féiskolai diploma 6vodapedagogus
Timea |né 56 éves féiskolai diploma 6vodapedagogus
Zsofia | nd 49 éves féiskolai diploma 6vodapedagogus
Eszter | né 59 éves féiskolai diploma 6vodapedagogus
Pali térfi 57 éves féiskolai diploma vallalkozé
Dia né 57 éves kozépiskolai érettségi alkalmi munkabol él
Kitti né 47 éves kozépiskolai érettségi jelmezkészitd
Ervin térfi 57 éves egyetemi diploma mérndk
Feri térfi 56 éves kozépiskolai érettségi asztalos
Hanga |né 56 éves egyetemi diploma irodavezetd
Margit | né 56 éves egyetemi diploma tandr
Laura né 53 éves egyetemi diploma pszicholdégus
Gergely | férfi 53 éves egyetemi diploma tandr
Emese |né 57 éves egyetemi diploma tandr

Kutatasomban a 6 vizsgalandé kérdés, hogy hogy jelenik meg a visszaemlékezésekben
a Pygmalion-effektus?

A vizsgalatom masik fontos kérdése a tanari tipusok, illetve szerepmodellekre vald
visszaemlékezések a rendszervaltozast megel6z6 két évtizedben.

A 2. tabldzatban a jegyzeteimet, az azokhoz tartozé interjuidézeteket és a kibontako-

z6 témakat foglaltam Gssze.
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2. tablazat: Interjielemzés menete IPA alapjan (Kassai-PINTER-RAcz 2017)

Jegyzet Interjuidézet Kibontakozoé témak
Palyavélasztas ...én tizéves koromban elhatdroztam, hogy Iskolai élmények valtoza-
pedagogus leszek, és innentdl kezdve nagyon tos megjelenése

Pozitiv élmények fontos volt, hogy bejussak a gimndziumba, hogy

bejussak a foiskoldra. (M. 56 éves)

Negativ élmények | Mert egy nagyon szigori, nagyon kekk, nagyon | Az els6 taldlkozas negativ
itt-ott megaldzé volt... (Z. 67 éves) benyomasa

...emlékszem az elsGs évnyitora, hogy milyen
szorongva mentem, és mondtdk, hogy egy 1ij
tandrnd, aki most végzett, most végezte a fGis-
koldjat, és 6 lesz az osztdlyféndk. ...nem is azt
mondom, hogy szigori volt, kicsit olyan idegbe-
teg... (V. 56 éves)

...elénekeltem a kedvenc dalomat, és nem tu- Fekete pedagogia meg-
dom, egy-két, még egy perc sem volt és ledlli- jelenése

tott..., hogy... hogy hagyjam abba, és hogy ezzel
a hangszinnel, hogy keriiltem én be az iskoldba,
biztos, hogy valamilyen protekcio dltal, mert,
hogy ez borzalmas és hogy én hogy akarok ilyen
hangszinen az dvoddskorii gyerekek el6tt barmit
is énekelni, hogy ez képtelenség. (A. 55 éves)

A 3. tabldzatban az interjua {6 témait és az interjuk soran kibontakozé témadkat foglaltam

0Ossze.
3. tablazat: Fétémak és kibontakozé témdk az interjik kapcsan
Fétéma Kibontakoz6 téma
Az els6 talalkozasok az intézménnyel, pedagdgusokkal
I. Pygmalion-effektus Név szerinti azonositas
Testvérkapcsolatok az iskolaban
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Gyermekcentrikus pedagogiai elvek, a hierarchikus

II. Tanartipusok, szerepmodellek | . ) . WK A i
viszony lazitasa, a mellérendel6d6 relacié erdsitése

A ,tudas egyetlen forrasa” a

tanar A ,nem moédszerspecifikus” kompetencidk megjelenése

a pedagodgiaban

Fekete pedagégia

Szorongas, szégyen, intézményesitett bantalmazas
II1. Negativ Pygmalion-hatas
Burnout jelenség

»Beskatulyazas”

Kozosségepités
IV. Iskola szerepe
Idealis pedagdgus

I. FOTEMA: A PYGMALION-EFFEKTUS

Az 6nbeteljesito joslat végigkiséri életiink minden jelentds allomasat, de a tanit6 nénivel
torténd elsé talalkozas minden emberben, akdr didkrol, akar pedagégusrdl beszéliink,
hosszu évekre meghatarozza sorsunkat, és a pedagogus-diak kozotti kapcsolat meghata-
rozdjava is valik. Van, akinél szerencsésen alakulnak az elsé talalkozasok a tanité néni-
vel, az intézménnyel, és j6 emlékeik kozott szerepelnek az iskolaévek, és vannak, akikrél

ez nem mondhato el.

Nekem nagyon szép és jo élményeim vannak az iskoldrdl, dltaldnos iskoldrol és kézépisko-
ldarol is. S6t, ugye késébb a foiskoldrol, miutdn ezt mind a rendszervaltds el6tt végeztem el.
(Z. 67 éves)

Emlékszem a pedagégusaimra. Hdt, ez a poroszos rendszer hogyan él. Hat, nincsenek jé

élményeim egydltaldn. Nincsenek jo... (V. 56 éves)
Hut igy visszagondolva, mindent rendben taldltam a suliban. Nagyszerii iskoldnk volt, szép

épiilet. A régi felujitva, az ujak vadivjak. Volt elég helyiink. Rengetegen voltunk. Délel6tt-
délutan jartunk suliba. (K. 47 éves)
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Az els6 talalkozasok az intézménnyel, pedagogusokkal

Interjialanyaim tobbségének az intézménnyel és a pedagogussal valo elsé taldlkozasa

o4

pozitivnak volt mondhatd, és a késGbbi tovabbtanulasukat, iskolaba jarasukat, szakmai

életiiket is pozitivan befolyasolta.

Hdt igy visszagondolva, mindent rendben taldltam a suliban. Nagyszerti iskoldnk volt,
szép épiilet. A régi feljitva, az ujak vadivjak. Volt elég helyiink. Rengetegen voltunk. Déle-
I6tt-délutdn jdrtunk suliba. ... Hdt, az mdr egy kicsit olyan...nekem egy kicsit elavult volt
az a régi épiilet, de nagyon szép milemléki épiilet a Rakdczi téren. Hatalmas, diszes iivegab-
lakok voltak. Hdt, ott komoly tanteremhidny volt, tigyhogy még a... Nagyon sokan voltunk,
az apré tandriban is tanultunk, az alagsorban, a pincében is alakitottak ki nekiink labormii-
helyt meg labortermet. Akkor a folyosérdl valasztottak le iiveggel, ilyen tivegablakok voltak,
ott volt egy ilyen kezdetleges szdmitogépterem, de még annyira mi akkor nem tanultunk
még szdmitdstechnikat. Tényleg, a pincétdl a padldson is volt, font a padldson tanultunk
ilyen icipici teremben példdul a fizikat. Tehdt ott nagyon szenvedtek az elhelyezéssel. Es hdt
arra emlékszem, ami nagyon erésen megmaradt bennem, hogy a vizeshelységek, az valami

katasztréfa volt. Tehdt az igy, tényleg ilyen hdboris koriilmények voltak ott. (K. 47 éves)

Nagyon szerettem az iskoldba jarni. Nagyon sokan voltunk, 33-an vagy 34-en az osztilyban,
de nagyon jo kis kozdosség volt. Nagyon szerettem a tanité nénimet, mai napig itt van eléttem
az arca. Ilyen sebhely, nagy folt van itt az arcdn, egy barna anyajegy, egy elég nagy, és ilyen sz

haja volt. Nagyon-nagyon kedves és mindig mosolygott, és nagyon aranyos volt. (Zs. 49 éves)

En nagyon szerettem iskoldba jdrni. J6 tanuld voltam, szorgalmas tanulé voltam, azt hiszem,
hogy a pedagégusok is szerettek, és én is szerettem a pedagégusokat. Es kivétel nélkiil szinte

mindegyikre emlékszem. (B. 59 éves)

Az dltalanos iskoldrol nagyon szép emlékeim vannak, emlékszem az elsos tanité nénimre, Vigo-
nénak hivtak, Kldrikdnak, aki nagyon szeretett benniinket, igazi elsds tanité néni volt. Korjatékot
jatszottunk minden sziinetben veliink egyiitt volt, és ugyanakkor a tanitdsi ordkon is nagyon
kedves és nagyon, nagyon..., hogy is mondjam, mosolygés és igazi gyerekszeretd tanito néni volt.
(Z. 67 éves)

De voltak, akik ezt az elsd talalkozast negativan élték meg és az interju soran sza-

momra kideriilt, hogy a munkajukban sem tudtak kiteljesedni, a mai napig sem.
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Mivel nem reprezentativ vizsgalatot végeztem, ezt az eredményt nem altalanositha-

tom, mégis figyelemre méltonak tartom.

Amikor én elsds voltam, emlékszem az elsGs évnyitéra, hogy milyen szorongva mentem,
és mondtdk, hogy egy 1ij tandrnd, aki most végzett, most végezte a fGiskoldjdt, és & lesz az
osztdlyfénik. Es akkor hdt egy fiatal, uigy tetszett, hogy fiatal né, de borzasztéan, nem is azt
mondom, hogy szigorii volt, kicsit olyan idegbeteg. Nagyon rossz élményeim vannak vele.
(V. 56 éves)

Altaldnos iskola. Szerettem 8ket. Nem. Altaldnos iskola alséban azok jék voltak nagyon,
szerintem. A fols6ben mdr nem mindegyik. Ott mdr a Kldri nénire emlékszek, akit nagyon
nem szerettiink. Es 6 durvdn kezelte az embereket. Veréssel. Es ez szerintem nem igazdn
volt jo. (D. 57 éves)

Név szerinti azonositas

A visszaemlékezésekben megjelenik a pedagdgusok név szerinti azonositasa. Az inter-
jualanyaimnak ezekhez a tanarokhoz meghatarozé élmények kapcsolddnak, jellemz6 a
pozitiv emlékek kapcsan valo felidézés, de el6fordul a negativ emlék kapcsolasa is a régi

tanarokhoz.

Kozépiskoldban, szakkiozépben, illetve egyetemen ugyanaz a tandrom el6fordult, Vigh Péter.
...Szakkozépben erdbrendezéstant, egyetemen meteorologidt, viszont magdnéletben minden
tovabbi nélkiil meg tudtuk keresni. Fantasztikusan jo eléaddsai voltak. Nagyon jol magya-
razott. (E. 57 éves)

Altaldnos iskolai pedagdgus, aki késébb a Kesjdr Iskoldnak volt az igazgatondje. A nevére
most hirtelen... Simon Mdridnak hivtdk, és 6 volt akkor egy kezdl tandrné, amikor én hat-

éves voltam. (F. 56 éves)

...emlékszem az elsGs tanité nénimre, Vigonénak hivtdk, Kldrikdnak, aki nagyon szeretett
benniinket, igazi elsés tanité néni volt. ... Az alsé tagozatban két tanité nénim volt, els6-md-
sodik osztdlyban ez a Vigoné Klari néni, harmadik-negyedik osztilyban Nyakéné, Nyako
Janosné. ... Otodiktdl nyolcadikig pedig egyetlen osztdlyfénok volt, Otvisné Rozika, akivel még

mai napig is nagyon jo emberi kapcsolatot dpolunk, dpolok én is személy szerint. (Z. 67 éves)
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Els6-mdsodikban egy nyugdij el6tt all6 pedagogus, Boriska néni. Imddtuk. Olyan volt, mint
egy tytikany6. Mindent tudott a gyerekekrdl és hagyott minket 1igy tanulni, ahogy a sajdt
tempénkban tudtunk haladni. Ha csak mdsodikra tanult meg valaki olvasni, akkor az 1igy

is j6 volt. Segitett, az egy tiinemény volt, tényleg. (B. 59 éves)

Példaul az orosztandrunk, a Sipécz tandr 4r, aki nagyon sokat élt Oroszorszdgban meg itt-

hon, és nem igazdn forszirozta az orosz nyelvet. (E. 56 éves)

...megbontottdk az osztdlyt, és akihez akkor keriiltem, az egy Erzsike néni nevii idds néni,

Ot viszont nagyon szerettem. (V. 56 éves)

Altaldnosban hdrom tandrom volt, akit részben nagyon szerettem, részben tartottam is
téle, ugyanakkor nagyon megtanultam tisztelni az érdit. Egyik az orosztandrnénk, Virdg
Sandorné, felsében, mdsik Major Eva, matektandrunk. O inkdbb szigorii volt, kovetkezetes,
viszont imddtam az elbaddsmddjat. Szintiszta logikdval, gyonyorii szépen vezetett le
mindent, nagyon szerettem ezt a metddust, illetve Magyar Mdria, a magyartandrnonk.
O ujsdgiré volt, tehdt nyilvdn egy kicsit mdshogy tanitott, viszont pont ez a stilus tetszett

nekem. (E. 57 éves)

A sok pozitiv emlék mellett megjelenik a negativ tanari minta is.

Ott mdr a Kldri nénire emlékszek, akit nagyon nem szerettiink. Es 6 durvdn kezelte az em-

bereket. Veréssel. Es ez szerintem nem igazdn volt j6. (D. 57 éves)

Testvérkapcsolatok az iskolaban

A kutatokon kiviil mas is felfigyelt arra a jelenségre, hogy ha testvérek jarnak ugyanabba

az iskolaba, és ugyanazok a tanarok tanitjak Gket, a fiatalabb testvéreket nagyon gyakran

ugyanugy kezelik, mint idésebb testvéreiket, nem véve figyelembe a testvérek kozotti kii-

lonbségeket. Seaver, aki ezt a jelenséget kutatta, azzal magyarazta, hogy az id6sebb testvérrel
atélt tapasztalatok, elvarasokat alakitanak ki fiatalabb testvériikkel szemben (CserNE 2006).

A magyartandrndl, hogy... mivel van egy névérem, aki hdarom évvel iddsebb, és & is ugyan-
abba az iskoldba jédrt, mint én, dltaldnos iskoldba. Es el6bb volt, ugye folsé tagozatos, mint

én, és ott a magyartandr, 6 egy nagyon jo magyar és torténelem orientdltsagii személyiség,
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a névérem, és neki... Tehdt nagyon érdekelte a verselemzés, az irodalom, meg hdt igen, a
torténelem, és én nem voltam egy ilyen bedllitottsdgu.. Es akkor azt gondoltam, hogy nem. Es
a magyartandr nagyon mély nyomot hagyott. Vagyis, hogy nagyon pozitivan élte meg, hogy
a Bea ilyen, a névérem, hogy ilyen személyiség, és hogy ilyen érdekl6dé és hogy fantasztikus
irodalmi bedllitottsdgii. Es én ugye nem ez a tipus voltam, és hdt rogton kaptam egy ilyen
beskatulydzdst, hogy miért... Tehdt ezek ilyen nagyon hatdrozott emlékek, hogy, hogy én
miért nem tudom azt teljesiteni, amit a névérem tud, és hogy hdt ez, ez borzalmas, amit én

teljesitek, és hogy nekem is ott kéne lennem. (A. 55 éves)

...A bdtydm révén nagyon szeretett a testneveld tandr, és akkor mindig emlegette a bdtyd-
mat... (G. 53 éves)

Taldn amiatt, hogy a testvérem, aki két évvel idbsebb tblem, is odajdrt, mdr kénnyebb volt az

dtmenet. A tandrok nevei ismerdsek voltak, volt, akir6l mdr hallottam torténeteket. (H. 56 éves)

II. FOTEMA: TANARTIPUSOK, SZEREPMODELLEK
A ,tudas egyetlen forrasa” a tanar

A rendszervaltas el6tt a didkok az iskoldban a tanartdl kaphattak meg a sziikséges in-
formaciot a megtanulandé tananyagrol. Igaz, voltak iskolai és varosi konyvtarak, mégis
a tanar személye volt az elsédleges informacio forrasa. A szamitogép és az internet el-
terjedése el6tt, csak a tankonyvek és az drai jegyzetek alltak a tanulok rendelkezésére a
tanulasban, és ha valamit nem értettek meg 6ran, nem tudtak beirni a ,,gyorskeresébe”,

hogy tovabbi informacidkat talaljanak a tananyaghoz.

Ugye, akkor még nem volt internet, tehdt konyvek voltak, folydiratok. Akkor még szinte a
tandr volt a tudds egyetlen forrdsa, mondhatndnk igy vagy majdnem egyetlen. Szemben
ugye a mai vildggal. (M. 56 éves)

Az az ismeretanyag, amit le tudtak adni, le kellett adni és meg is tanultuk vagy legaldbb

meghallgattuk, mit mondanak réla, én 1igy érzem a mostani fiatalokndl, gyerekeknél, ahogy

latom, sokkal szélesebb korii volt. Mind tantdrgyban, mind ismeretanyagban. (E. 57 éves)
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En ugy emlékszem, hogy nagyon sok informdciot megkaptunk. A szaktdrgyakat teljesen jol
tanitottdk. (P. 57 éves)

Gyermekcentrikus pedagoégiai elvek,

o7

a hierarchikus viszony lazitasa, a mellérendel6d6 relacio erésitése

A rendszervaltozas el6tt az oktatdsban a poroszos nevelés és a marxista-leninista ideolo-
gia hatotta at az iskoldkat, a tanitast. A tanari szerep tavolsagtartd magatartasa volt felfe-
dezhetd az oktatasi intézményekben, hierarchikus viszony jellemezte a pedagogus-diak
kapcsolatot. Ezektdl ritkan tértek el a tandrok, ha ez mégis megtortént, az pozitiv érzé-
seket hagyott a didkokban.

Volt olyan nevelbtandrom a szakkozépben, aki egész egyszertien nem az oktatdsban, hanem
az emberekkel valo bindsban maradt emlékezetes. Vagy azért, mert kidllt az osztdlyért,
vagy azért, mert voltak elvdrdsai, de hogy ha megfeleltél, azt elismerte és ezt el is ismerte. Es
azért az, hogy tényleg egy felnétt egy gyereknek elismeri szemtdl szembe a hibdit, az erényeit,

oda-vissza, hdt, nem tiul siirii. (E. 57 éves)

Volt egy festémiivész tandrom, Viktornak is 6 tanitott, aki rajzot tanitott volna, de 6 inkdbb
filozofdlt veliink, meg ilyen élet nagy kérdéseirél beszélgetett veliink. Es 6 nagyon egyenran-

gunak tekintett minket, és azért nagyon-nagyon jé volt. (L. 53 éves)

Mert ugye esti tagozatra jdrtam, és 6 bevdllalta. Es 6 ugyaniigy tanitott minket, tehdt ebben
a tekintetben nagyon sokat koszonhetek neki, hogy tényleg 6 foglalkozott veliink és 6 ott...
Tehdt, ha napi tizenhat 6ra, akkor 6, szerintem, huszonnégyet rakott bele, de nem volt olyan,
hogy ne tudjon réla, hogy mi mit csindlunk. Mdr nem 1gy jojjon fol az osztdlyba, hogy mar
tudom, hogy mit csindltatok, de most ezt miért kellett. Tehdt, hogy nagyon résen volt, és
tényleg odafigyelt, és vigydzott rank. (Zs. 49 éves)

Hat, példdul ez az énektandr. Amikor én odakeriiltem szakkozépiskoldba, én albérletbe ke-
riiltem. Kikeriiltem a meleg csalddbdl, és akkor mi még hat napot jdartunk iskoldba, tehdt
baromi keveset voltam otthon. Es az elején nagyon-nagyon nehezen ment ez az elvdlds a
sziileimt8l. Es 6 példdul nagyon sokat segitett nekem azzal, hogy folyamatosan kérdezett
télem, leiilt velem beszélgetni. Elmondhattam a problémdmat, segitett megoldani, tigyhogy

fantasztikus volt. Fantasztikus volt. (B. 59 éves)
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Tehdt a 14-15 éves korosztdly teljesen hiilye, tudod, tehdt lanyok, foci, izé, minden, meg hdt,
akkor csindljuk, ezt nagyon jol megfogta, és mindig anekdotdzott, mindig elmesélt dolgokat

még a szakmai informdciékon til. Zsenidlis volt. (P. 57 éves)

Nyilvdn legyen nagyon empatikus ember, az hogy a gyerekek helyzetébe is tudja magdt be-
képzelni, illetve valahogy ez a régrél, ugye régebben ez a poroszos jelleg, hogy én vagyok a
tandr vagy a pedagogus és te a didk, én ezt 1igy gondolom, hogy ennek nagyon kellene mdr,

hogy is mondjam, lazulni. (Z. 67 éves)

En mindig rossz voltam torndbdl. Kovér voltam, izé voltam, nem tudtam folmdszni a
kotélre, akdrmire, a bukfenc is 1igy ment, hogy itt elindultam, ott befejeztem, és hdt barmit
csindltam, nekem mindig hdrmas. Es egyszer ez a bdcsi, tényleg nem tudom, hogy hivjdk, év
végi jegyre, hetedikben, dtost adott nekem. Mindenkinek folsoroltdk a nevét. Otés torndbdl.
Néztem, a tobbiek is néztek. Es meg is magyardzta, hogy azért, mert ldtja, hogy én kovér
vagyok meg esetlen vagyok, de igyekszem. Tehdt a magamhoz képest én megteszek mindent,

hogy egyenesen bukfencezzek és ne oldalra bukfencezzek. (P. 57 éves)

A ,,nem mddszerspecifikus” kompetenciak megjelenése a pedagdégiaban

A rendszervaltas el6tt a pedagogus szerepe hagyomanyosnak volt mondhatd, és ettdl
a szereptdl ritkan tértek el tanarok. A hagyomanyos nevel6 szerepek tobbek kozott az
ismeretatadasra, a neveldi feladatok ellatasara szoritkoztak, de megjelentek a hagyoma-
nyos szereptdl vald eltérések, amelyek a tandr-didk viszonynak 1j irdnyokat adnak. Ezek
a valtozasok jellemzik az egyiittmikodé neveldi attitidot, a gyerekekkel kialakitott har-
monikus viszonyt és a kreativitas kibontakoztatasanak lehet6ségét, amely csak kevéssé
volt megtalalhat6 a rendszervaltast megel6z6 két évtizedben. Ha ez mégis jelen volt az
akkori oktatdsban marandando, szép emléket hagyott maga utdn. A visszaemlékezések-

ben szerencsére ilyenek is elhangzottak.

O tanitott meg engem példdul keresztrejtvényt fejteni, ami akkoriban ugye nagyon
szokatlan volt még, és akkor olyan gyerekiijsdg jdrt, hogy kiézdsen megtanultunk
keresztrejtvényt fejteni. Ez gy megmaradt az emlékeimben, a szabadidd-
foglalkozdsokban. (Z. 67 éves)
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Megismerte egy kérdéssel, vagy nem tudom, tehdt ilyen pdrbeszéddel, hogy miért is vd-
lasztottam ezt a pdlydt és hogy mit szeretnék én az élettdl, és mi az, amiért én félek. Es &
azt mondta, hogy 6 végig fog vezetni, barmikor mehetek hozzd segitségért, és segiteni fog a
tandr...tehdt, hogy akikkel konfliktusom, vagy nem is konfliktusnak mondandm, hanem
nehézségeim vagy félelmeim vannak, a szorongdsomat feloldani. Es ez igy is volt. Hiszen
sokszor kihivott a nap folyamdn. Tehdt, hogy nagyon sokszor ...nem is, hogy kihivott, ha-
nem gy felkeresett, hogy hogy érzem magam. Mi az, amiben segithet, és hogy abszoliit azt
a bizalmat megkaptam fel6le, hogy barmikor, barmiben fordulhatok felé. (A. 55 éves)

Ott volt egy pedagogia-pszicholdgia szakos tandrnd, nem volt az osztdlyféndkiink, de ott
nagyon sok lany tanult, és 6k azt szerették volna, hogy jo pedagogusokkd valjunk. Tehdt 6k se-
gitettek. Tehdt, hogy ha valakinek bdrmi baja volt, akkor mehettiink hozzd, és 6 segitett. Nem
csak nekem, a tobbieknek is, akiknek valami gondjuk volt. Tehdt, akdr a szabadidejébél is 6 ha-

gyott idbt, hogy sziinetben lehetett beszélgetni vagy 6ra utdn meg lehetett keresni. (T. 56 éves)

Példdul a testneveléstandrok, akik... emlékszem, hogy a téli sziinetben, dehogyis a téli szii-
netben, a téli idészakban, akkor még nagy telek voltak, fellocsoltdk az iskola udvardt, hogy
ott jégpdlydt csindljanak nekiink, és sajat kis beosztdst készitettek egymds kozott, hogy
szombat-vasdrnap, de kora reggeltil egészen késo sotétedésig, még a sotétedés utan is, 6k ott
iigyeletet vdllaltak. Szombat-vasdrnap is, meg hétkoznap is, hogy mi gyerekek ott tudjunk
korcsolydzni. Es kialakitottak nekiink egy kis melegeddt. Ott 1igy volt levdlasztva a bejdrat,
hogy mosdét tudjunk haszndlni és melegedni tudjunk ott bent. Es 6k mindent megtettek
azért, hogy mi tudjunk mozogni, és ez ne keriiljon... csak null, semmi, nulla forintba. Es 6k
a sajdt idejiikbél csindltdk. (K. 47 éves)

Az osztdlyfénokom, kettd is volt, az egyik egy holgy volt, aki odajdrt iskoldba, és utdna ott
tanitott. Es 6 mindenkinek egyenként a lelkére odafigyelt, mindenkinek. Mindenkit ponto-
san érzett, hogy kivel mi, ki min megy dt, mi torténik vele, hogy lehet rajta segiteni, hogy
lehet neki segiteni. Rendkiviil kreativ volt. Mindig nagyon csinos volt. Mindig. Igazi példa-
képem volt. Meg mindig nagyon dpolt volt és csinos. Két kicsi gyereke volt akkor, és szinte
minden hétvégén szervezett nekiink kirdnduldst a sajdt szabadidejébél. Elvitt minket hétvé-
gén kirdndulni, és a csalddjdval egyiitt. Tehdt volt ugy, hogy azok a kicsi gyerekek is jottek
veliink, és akkor mindig, ha jé id6 volt, akkor bogrdcsoztunk, kirdndultunk, és nagyon sokat

nevettiink, és nagyon jé hangulat volt. (K. 47 éves)

KATOLIKUS PEDAGOGIA « 2022 « 3—4 « TANULMANYOK



A PYGMALION-EFFEKTUS MEGJELENESE A RENDSZERVALTAS ELOTTI KOZOKTATASBAN... 73

III. FOTEMA: A NEGATIV PYGMALION-EFFEKTUS
A ,fekete pedagdgia” megjelenése

A ,fekete pedagogia” jelensége taldn egyidGs az oktatassal, mégis maga a szo0sszetétel
1977-ben valt ismertté, Katharina Rutschky Schwarze Pedagogik cimt publikaciojabol.
Ebben a munkajaban azt a helyzetet elemzi, amiben a gyermek kiszolgaltatott a feln6t-
tekkel szemben. A ,,fekete pedagogia” hatdsaban két csoportot tudunk megkiilonboztet-
ni: a megélt hatasokat és az atélt hatasok csoportjat. A megélt hatasok csoportjaba azokat
az artalmakat soroljuk, amelyeket a didk a gyermeki élet velejardjanak tekint, és nem
is gondolja, hogy lehetett volna masképp is kezelni a kiilonboz6 helyzeteket. Ez lehet a
sziiléknek valo megfelelési kényszer, rossz konfliktuskezelési mddszer, az iskola rossz

egészségligyi helyzete.

Tényleg, a pincétél a padldson is volt, font a padlison tanultunk ilyen icipi-
ci teremben példdul a fizikdt. Tehdt ott nagyon szenvedtek az elhelyezéssel. Es, hat
arra emlékszem, ami nagyon erlsen megmaradt bennem, hogy a vizeshelységek, az
valami katasztréfa volt. Tehdt az igy, tényleg ilyen hdboris kiriilmények voltak ott.
(K. 47 éves)

Az volt, hogy... hdt, ilyen kis harmadikos kis csajszika voltam és valamit ott rosszul csindltam,
vagy rosszul mondtam, és 1gy vette, hogy akkor én most nem figyeltem, vagy valamiért én
rossz voltam. Es én gy éreztem, hogy én egydltaldn nem voltam rossz, én igyekeztem, csak
ezt most nem tudtam megvdlaszolni, amit kérdezett, és nem azért, mert nem figyeltem vagy

rosszalkodtam, mert én nem tudom. Es 1igy leorditotta a fejemet. (L. 53 éves)

...hacsak egy negativ élmény, de egy negativ élmény, nem is negativ élmény, csak egy kicsit
rossz érzés volt. Szakkozépiskoldban a matematika tandrnénkkel volt egy olyan eset, hogy...
hat, ugye nem voltunk tiil jok matematikdbdl, na, hdt azért 42 lany, elég sokat kellett nekiink
magyardzni, és mindig megkaptuk, szinte minden 6rdn, hogy »Anydnyi ldnyok vagytok! Es
olyan infantilisek« (Nevet.) Ez igy megmaradt benniink, hogy 6 mindig ezt mondta nekiink,
hogy... nem volt soha megelégedve és nem tetszett neki, amit mi csindlunk, és akkor mindig
ez volt, »Anydnyi ldnyok«.” (B. 59 éves)
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A tandri hatalommal vald visszaélésre egy megdobbentd esetet hallhattam az egyik in-

terjualanyomtol, akinek ez az eset a palyavalasztasara is hatassal volt:

Az kifejezetten személyes sérelem, mert mi biologia tagozatosak voltunk, és az osztdlybil
sokan pdlydn maradtak, orvos van, dllatorvos van, de nekem van egy személyes sérelmem
vele kapcsolatban, hogy egyszer volt egy verseny, és akkor 6 kifejezetten ellenem dolgozott,
valahogy igy mondom. Tehdt emlékszem egy vetélkeddre, ami nekem rossz élmény volt, és
azt éreztem, hogy unszimpdtidja vagy antipdtia, az hogy 6 velem ellenszenves, hogy én azért
nem nyerhettem azon a versenyen. Es egyébként én akkor hatdrozottan... Addig egészen én
is allatorvosnak késziiltem, és akkor ebben a tandrban valo csalddds, konkrétan ezen a ver-
senyen, ahol én nyerésre dlltam... En 1igy emlékszem erre, hogy elcsalta télem ezt a versenyt.

Es eldontéttem, hogy nem dllatorvos leszek, hanem tandr. (E. 57 éves)

Szorongas, szégyen, intézményesitett bantalmazas

A ,fekete pedagogia” masik csoportja az dtélt hatasokkal foglalkozik, azokkal az artal-
mas jelenségekkel, amikor a gyermek érzelmileg azonnal reagal, és ezek az érzések in-
tenziv negativ élményekké valtoznak. Ezek az élmények megkeseritik a gyermek iskolai
életét, de el is feledhetik 6ket, és késébb felnSttkorban beazonosithatd sérelmekké val-

nak.

Z: -Igen, és én ezt egy kicsit olyan megaldzonak is éreztem, mert hdt elég lett
volna egy egyest adni egy Ordn vagy éppen a fiikknak nem kokit adni, ami-
kor éppen nem olyan volt. Kérdez: Mert akkor azt is adott? Kokit?

Z:~ Azt is adott, alkalmanként kokit a fiknak, és azt nagyon sérelmeztem. En tudom,
hogy taldn még a konny is a szemiikbe futott alkalmanként, nyilvin az ember igyekezett ezt
eltitkolni, de akkoriban még mds volt a tandr-didk kapcsolat, és ez engem példdaul nagyon
frusztrdlt. (Z. 67 éves)

Es szerintem 6neki ugyan még nem volt gyakorlata, 1igy fegyelmezett, hogy... Emlékszem az
egyik..., most szinésznd az illetd és 6 iilt ott a mdsik padban, és hosszii haja volt, és mindig
megrdngatta a hajdt, mert nem birt vele. Hdt, eleven kisldny volt, nem birt vele és ez volt a

divat, hogy megrdngatta a hajdt. (V. 56 éves)
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Es megfogta igy a pajeszomat, volt pajeszom, igy folemelt a pajeszomndl fogva az iilésrél, a

mithelyben. (P. 57 éves)

Es hdt nyilvdn bekeriiltem, és kaptam egy énektandrt, akinek az elsé 6rdn, ugye, hogy
bedllitsa, hogy milyen hangnem vagy hangtonus, vagy nem tudom, hogy mondjdk, tehdt,
hogy mezzo, alt vagy szoprdnba tartozzunk, ezért el kellett énekelniink, mindenkinek egy
dalt. Es amikor én keriiltem sorra, akkor én is a magam hangszinében elénekeltem a ked-
venc dalomat, és nem tudom, egy-két, még egy perc sem volt, és ledllitott, és azt mondta,
erre hatdrozottan emlékszem, hogy, hogy, hogy... (Sir.) ...hogy hagyjam abba, és hogy ezzel
a hangszinnel, hogy keriiltem én be ebbe az iskoldba, biztos, hogy valamilyen protekcio dltal,
mert, hogy ez borzalmas és hogy én hogy akarok ilyen hangszinen az dvoddskorii gyerekek

elott barmit is énekelni, hogy ez képtelenség. (A. 55 éves)

A marxista-leninista ideoldgia is megjelent az intézményes oktatasban, a ,,fekete peda-

gogia” atélt hatasok kategoriajaban.

Megaldzds? Gabi néni. Vagy hogy hivtdk? Babi néni. Igen, 6 megszégyenitett egyszer. (Igen?)
Nem tudom, emlékszel-e ra? Harmadikos voltam vagy negyedikes, és aputol kaptam egy kis
keresztet a nyakamba, és kitépte. Es azt mondta, ez ide nem vald. Es még egyszer ne hord-
jam. Ez nagyon negativ volt! Na, ott aztdn nagyon megaldzott. Ord nagyon emlékszem. O

nagy pdrttag volt.” (D. 57 éves)

Burnout-jelenség

A , fekete pedagdgia” megjelenésének egyik lehetséges oka a burnout, avagy a kiégés jelen-
sége. Nem minden pedagdgus jut el a kiégéshez, és sokszor inkabb ,,belecstisznak” észrevét-
lentil ebbe a helyzetbe, ami aztan magyarazata lehet a ,,fekete pedagogia” megjelenésének.
A kiégés fazisai Georg E. Becker és Gernot Gonschorek — az in. Heidelbergi Burnout-teszt
(BOT) kidolgozoi - szerint: a szakmai idealizmus - intenziv munka a tanulokért; szakmai
realizmus - tanulok igényeinek elkiilonitése; stagnalas — tanulok jogos igényeit terhesnek
érzi; frusztraltsag — tanuldkat nevelhetetlennek tartja; apatia, kiégés — tanuldkat ellenségnek
tekinti.

Kevesen voltunk, az elsé tanulé volt Bagosi Pista, az utolsé Vajda Zsuzsa. Es kihivtdk az
elsét, nem tudta, egyes. Kovetkezd, senki nem tudta, szegény Vajda Zsuzsi elindult vissza,

mondta a tandr, hogy vissza se menjen, kezdjiik hdtulrél. Vajda, maga kivetkezik. Mondta,
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hogy de most voltam, nem baj, kezdjiik elolrél. Es akkor megint. Es egy negyvendt perc alatt

sikeriilt mindenkinek hdrom egyest kapni. (Z. 67 éves)

Tehdt 6 azt csindlta, hogy elévette a kis horgoldsdt, igy ora elején, megmondta, hol nyissuk
ki a fiizetet meg a konyvet, és hogy mit toltsiink ki munkafiizetet, mit olvassunk el konyvet,
mert 6 soha semmit nem tanitott, & csak kotogetett az ordn. Es igy voltak a dolgozatok is,
hogy mondta, hogy na, j6, akkor ez meg az a feladat és nem zavarta, hogy puskdzik valaki,

tehdt, hogy az egészet lemdsoltuk. (V. 56 éves)

»Beskatulyazas”

A Pygmalion-hatas legjellemz6bb ismertetd jegye, hogy a tanar az elsé taldlkozas pil-

lanataban kialakit egy képet a didkrdl, besorolja leendé tanitvanyat valamilyen katego-

riaba, lehet ez negativ, és lehet pozitiv is, de mindenképpen egyfajta ,beskatulyazas”

torténik, amibél kimozdulni nagyon nehéz.

Ez azért ugy bennem megmaradt, hogy valahogy ott is, ahogy az embert elkonyvelik, abbél
a kasztbdl nagyon nehéz felfele is kijutni, de lefele is. Tehdt azért ldtszott, hogy egy rosszabb
tanulénak nehezebben adtak meg jé jegyet, még ha tudta is, de egy jobb tanulénak meg, hdt

ha valamit nem tudott, akkor enyje-benyje, meg hogy nem, ezek... (Z. 67 éves)

Vagyis, hogy nagyon pozitivan élte meg, hogy a Bea ilyen, a névérem, hogy ilyen személyi-
ség, és hogy ilyen érdekl6ds és hogy fantasztikus irodalmi bedllitottsagii. Es én ugye nem ez
a tipus voltam, és hdt rigton kaptam egy ilyen beskatulydzdst, hogy miért... (A. 56 éves)

Hat, példdul a kozépiskoldban a matektandrom az nagyon. Tehdt, hogy 6 nem gondolta, hogy
én egy matematika feladatot meg tudok oldani, és amikor 6tdsre érettségiztem matekbdl, azt 6
kifejezetten rossz... Annyira emlékszem, hogy rossz néven vette. O nem Griilt az én matemati-

ka 6tosomnek. Nem nézte ki belélem, hogy én le tudok Otdsre érettségizni. (E. 57 éves)
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IV. FOTEMA: AZ ISKOLA SZEREPE

Kozosségépités

A masodlagos szocializacids szintere a gyermeknek az iskola. Itt tanulja meg az al-
kalmazkodast a kozosséghez, és itt alakulnak ki a kapcsolatok, a baratsagok. Nagyon
fontos tanulasi folyamat helye ez a késdbbi, tarsadalomba valé zokkendmentes beil-

leszkedéséhez.

Most, hadd beszéljek az dltaldnos iskoldrdl, ugye itt dolgozom. A gyerekek itt tanuljdk meg
azt, hogy hogyan kell kozosségben létezni. J6, persze tudom, évoddban is mdr. De nyilvin
a korosztdly-specifikus dolgoknak folytatédnia kell. Oly annyira... Mondanék egy példat,
hogy vannak gyerekek, tigynevezett egyéni tanrendesek, lednykori nevén magdantanulok, és
egyre tobben iilnek be a tanterembe, jonnek vissza a kozoktatds normdlis platformjdra. Mert
az én osztdlyomba is most jott igy egy kisldny. Azt mondta a sziil6, hogy... hogy tehdt ez igy
nem jo, hogy a gyerek otthon van, nincs kozosségben, nem tanulja meg az alkalmazkodds-

nak a kiilonbozo formdit, nem kell ezt ugye ragozni. (M. 56 éves)

Az iskolds éveket fbleg azért tartom fontosnak, mert nagyon-nagyon sok dolgot nyilvin az
ember ott tanul meg. Tehdt irni, olvasni azt én egyértelmiien az iskoldban tanultam meg.
Nem ugy jottem az iskoldba, hogy tudtam volna, még csak betiiket sem. A kozos, az egyiitt-
élés szabdlyai, egy csomo olyan dolog, ami otthon nem nagyon volt jellemz6, azt az iskold-
ban tanultam meg. Tehdt a kozosségben 1évé élést. Voltam ovodds is, de az alkalmazkoddst,
az idbébeosztast, a kitartdst, a stressztiirést, ezeket szerintem az iskoldban tanultam meg.
(G. 53 éves)

Hut, nézd, kozépiskola az szerintem, ahogy mondtam mdr, jé hely volt. A Bélyai az...volt
egy viszonylag pezsg6 élet. Tehdt ilyen szocidlis élet is, vagy hogy mondjam, tehdt ismertiik
egymadst. Osztdlyok kozott is voltak kapcsolatok, elég sok mindent csindltunk. Tehdt a kirdn-

duldsoktol kezdve a testvérosztdly, a nem tudom, tehdt egy csomd ilyen dolog volt. (P. 57 éves)
En egy faluban jdrtam iskoldba, ahol mindenki mindenkit ismert és az egy nagyon-nagyon

jo kozosség volt. Nemcsak az osztdlyban, hanem az egész iskoldban egy hatalmas nagy

kozosségi hely volt. (B. 59 éves)
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Az idealis pedagogus

Az idealis pedagogusrol alkotott kép a torténelmi korokkal egyiitt valtozik. A szazadfor-
dulén az emberi kivalosagok alapjan dontotték el, ki a jo pedagdgus és nem a tanterem-
ben, a gyerekekkel val6 foglalkozas alapjan. A pélyakezdd tanartol ugyanazt vartak el,
mint azoktol a tanaroktol, akik mar évek ota tanitassal foglalkoztak. Sokan probaltak
meghatdrozni az idedlis pedagdgus legfontosabb tulajdonsagait, Rogers, humanista
pszicholégus harom f6 tulajdonsagot emelt ki: a kongruenciat, a feltétel nélkiili elfoga-
dast és az empatiat. Az interjualanyaim hasonloképpen vélekedtek az idedlis pedagogus

f6bb tulajdonsagairdl, mint Rogers.

Es hdt természetesen, ami azért, mert nehogy elsikkadjon a szakma, nagyon-nagyon fontos

a gyerekeknek a hitelesség. (M. 56 éves)

Eleve empatikus. Azt gondolom, az nagyon fontos. Akkor tiirelmes. Elfogadd. Azt gondolom...
Most akkor nem ezt tenném elsé helyre, de azt is mondandm, hogy a szaktdrgyi felkésziiltség,
ilyennek is nagyon magas szinvonaliinak kellene... Most én egy kozépiskolai tandr vagyok,
tehdt nem tudom, hogy mds lenne-e a szempontom egy also tagozatos tandrndl, de hogy fontos

a szaktargyi felkésziiltsége, az is biztos. De nem ezt tenném elsé helyre. (E. 57 éves)

A szakmai tudast szinte senki sem tette az elsé helyre, senki nem azt tartotta az idealis

pedagogusnal a legfontosabb szempontnak.

Hat, biztos, hogy az elfogadds, a szeretet, a tiirelem a legpozitivabb tulajdonsdgok. Nyilvdn
a szaktudds is fontos, de ennél sokkal fontosabb a gyerekek ismerete. Az életkori sajdtossdgok

ismerete, és akkor ezdltal lesz tolerdnsabb a pedagégus. (G. 53 éves)

Tehdt az elfogadds, az szerintem nagyon alap, és minden szakmaisdgot feliilirnak nekem az
emberi tulajdonsdgok, mert akkor, akkor... Jaj, tudom, mi volt a mdsik, hogy... és ezt most
is tartom, hogy etikus. Hogy legyen példa, akitdl etikailag, emberileg lehet tanulni. Mert
akkor, szerintem, minden szakmai tuddsndl tobbet ér, mert akkor tudja az embert vezetni.
(L. 53 éves)

Szoval, ha vdlasztdsi helyzetben lennék, akkor olyan tandrt, tandrokat vagy pedagégusokat

szeretnék a gyerekemnek, akik szeretik a gyerekemet, akik figyelnek rd, segitik a tanuldsban,
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Osztonzik az dtadni kivant tudds, ismeretek elsajdtitdsdra. Szerintem egy jo tandrnak fel kell
tudnia ismerni a gyerek esetleges nehézségeit, azok kijavitdsdban aktiv kozremiikodésére
szamitanék, illetve ha ezeket tudja és ldtja, akkor egy feleltetés vagy szdmonkérés esetén
nem ezekre lenne kihegyezve. Mert a gyermek mégiscsak sériilékenyebb, érzékenyebb, és egy

rossz tandri dontés teljesen, akdr végérvényesen romba dontheti a tanulé életét. (H. 56 éves)

A humor, mint az oldott légkor megteremtésének eszkoze az osztalyteremben, szintén

fontos helyen van a megkérdezetteknél.

Aki jol magyardz és kovetkezetes, ez nagyon fontos a gyerekeknek. Amikor megértik az érdn,
hiszen a gyerek is pontosan gy rohan és olyan tulterhelt délutan, hogy ha minél tobbet
tanordn meg tud tanulni, azt nagyon szeretik. A kovetkezetesség nagyon-nagyon fontos. A

humor. Hadt, azt imddjdk. Az is els6k kozt van. (M. 56 éves)

OSSZEFOGLALAS

Dolgozatom {6 célja a Pygmalion-effektus hatdsvizsgalata a rendszervaltast megel6z6
két évtized kozoktatasiban és a tandrszerepek, szerepmodellek alakuldsa volt. A kérdé-
sek feltarasahoz fontos volt megvizsgalni az érvényben 1év6 kozoktatasi torvényt, illetve
azok véltozasait. A kutatdsom soran megallapitottam, hogy a kozoktatas helyzete ez alatt
a két évtized alatt mennyit véltozott és a torvényi rendelkezésekkel egyre tavolodtak a
marxista-leninista ideologiaval athatott oktatasiigytol.

Az oktataspolitikaban jelent6s valtozast hozott az 1985. évi oktatasi térvény beveze-
tése, melyben megjelentek az addig csak elképzelésben jelen 1év6 irdanyzatok. Ez alapoz-
ta meg, hogy egy pozitivabb szemléletd, gyermekkozpontu iskolarendszer épiilhessen
ki. Lehet6vé vélt kiillonboz6 alternativ, reformpedagdgiai iranyzatok eléretorése, és azok
bizonyos elemeinek az allami oktatasba vald beemelése, atvétele. A torvény bevezetésé-
vel valdra vélt a szabad iskolavalasztds és a szabad iskolaalapitds. Ezek az iskoldk mar
szabadon alkalmazhattak pedagodgiai programjukban az alternativ vagy reform peda-
gbgiai iranyzatok elemeit. Megteremtette a tanitas szabadsagat, melyben a pedagdgus a
gyermekkel el6itéletmentesen foglalkozhatott.

Kutatasom és interjiim a Pygmalion-effektus jelensége mogott meghizodo embe-
ri tényezdket tarta fel a teljesség igénye nélkiil. Az eredmények alapjan pedagogus és

tanulé viszonyaban donté jelentGsége van az elsé talalkozas élményének. A tanitd az
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els6 pillanatokban kialakit véleményt az osztalyaba keriil6 gyerekekrdl, megfigyeli ki
a csendes, élénk, felméri feltételezhetd szociokulturalis hatterét. Az emberi tényezd
nem keriilheté meg, ezt az emberi tényez6t a Pygmalion néven elhiresiilt kutatds ta-
masztotta ala. Ez az onbeteljesit6 joslat, amikor a tanar egy gyermekrdl taldlkozasuk
elsd pillanataban eldonti, j6 vagy rossz tanulé valik beldle. Ettdl a képtdl pedig nehéz
szabadulni, ami aztan késébb lényegesen meghatarozza a gyermek szamara az iskolai

évek mindségét.
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