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SZABO LILLA - MOLNAR KRISZTINA

A gyermekbdntalmazds

dbrdzoldsa a kortdrs filmmiivészetben

PROBLEMAFELVETES

A pedagogia filmmiivészet altal feldolgozott témai a szépirodalomhoz hasonldan széles
spektrumon mozognak. Gyermek-, kamasz- és tanartorténetekrodl, nevelési helyzeteket,
kozosségi konfliktusokat, sajatos iskolavilagokat bemutaté miivekrdl egyarant beszél-
hetiink. A filmbeli pedagogiareprezentaciok sorat Hodosy Annamaria szerint a ,,tanu-
las, mint kitit / megoldds” fokuszu torténetek nyitottdk meg. Ezekben az alkotdsokban
a felvilagosodas gondolati sémdja jelenik meg, amely szerint tanulassal és kitartassal
az ember barmilyen héatranyos élethelyzetbdl kiemelkedhet. Ennek megfeleléen a film
katarzisa is erre fog rimelni. (H6posyY 2019). Azzal kapcsolatban, hogy milyen tipikus
pedagdgiai témdkat dolgoz fel a filmmtivészet, Trencsényi Laszl6 rendszerezése ad fon-
tos timpontot (TRENCSENYI 2006).

Trencsényi a hivatkozott tanulmdnydban részletesen elemzi az alkotok témavalasz-
tasi motivacidit és szempontjait is, valamint sorra veszi, hogy milyen médon segitheti
a média eszkozein keresztiil torténé miivészi megismerés a pedagdgusi latdismodot és
tajékozottsagot.

Tanulmanyom témdja rendhagyé a pedagdgiai fokuszi miivészeti elemzések
altalanos tematikajahoz viszonyitva. Az altalam vélasztott mutvek a gyermekeket ért
csalddon beliili erdszak lelki, testi és szexualis dimenzidjat mutatja be. Elemzéseim {6
célja a gyermek nevelhet6ségével, iskolai viselkedésével, csaladi helyzetével kapcsolatos
pedagdgiai tanulsagok levonasa azzal a céllal, hogy ramutassak: ezen szituaciok kozve-
tett tapasztalasa, filmmitivészeti alkotasokon keresztiil val6 ,,megélése” tudatosabba és

felkésziiltebbé teheti a pedagogustarsadalmat.
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6 SZABO LILLA - MOLNAR KRISZTINA

Jatékfilmek, melyekben a gyermeki latdsmdd a ,,rendezé Szerelmesfilm,
szemiivege’, olykor nem is a gyermekvilag a téma, hanem atfogo Gyermekbetegség,
vilagmagyarazatok, vilagjelképek. Csaléka napfény stb.
Jatékfilmek, melyekben a gyermek, kisgyermek, kamasz, eszmélé Arvicska,
ifja sorsa, fejlédése a film targya, teljes életutat beteljesit film is Gombhabort,

Redl ezredes,

lehet, de jellegzetes, hogy ezekben a gyerekkor emlékei a leginkabb
megrajzoltak, érzékeny pszicholdgia érvényesiil.

Ordékbefogadds, Naplo,
Job ldzaddsa stb.

Jatékfilmek, melyekben az ifjisagi csoportok, bandak, hordak belsé
szerkezete, kiils6 vilaghoz fliz6d6 viszonya, a csoportvezets és a
csoporttagok viszonya keriil kozéppontba, olykor a kozvetleniil
szocialpszicholdgiai tartalom, jelentés, abrazolds mellett konkrét
torténelmi korszak vilagardl is szamvetés vagy parabolisztikusan
vildagmodellként jelenik meg.

Fényes szelek,
Valahol Eurépdban,
Gombhdabort,

A Pal utcai fitik,

A legyek ura stb.

Jatékfilmek, melyekben kiilonleges képességti (zsenidlis
vagy fogyatékos) gyerek utjat kovethetjiik, olykor a sci-fi
fantasztikumaig.

Forest Gump,

Virdgot Algernonnak,
Az elefdntember,
Cigdanyok ideje.

Jatékfilmek, melyekben az iskola vildga jelenik meg, mint a
kritizaland¢ vilag modellje.

Holt kolt6k tdrsasdga,
A hosszutdvfuto
magdnyossdga,
Gyerekbetegségek,
Aranysdrkdny stb.

Jatékfilmek, melyek egy-egy jeles — 1étez vagy fiktiv —
pedagogusfigurat allitanak mintaul vagy éppen a nehéz emberi
sors példajaul konkrét torténelmi viszonyok kozt vagy a maga

Legyetek jok, ha
tudtok,

Edes Emma, drdga
Bobe,

»0rok” modell voltaban. Veszélyes kolykok stb.
Iskolapélda,

Dokumentumfilmek, melyek az iskola, a nevelési intézmény vildgat | gortész utcaiak,

mutatjak fel vagy ugy, hogy altalanos modellként szerepel az iskola | Tanitokisasszonyok,

vildga, vagy az abrazolds targya maga az iskola, a nevelés.

A birodalom iskoldja,
Eletke, Bebukottak stb.

Gyerekfilmek, melyek elsésorban gyerekek vagy csaladok szamara
késziilnek, de a szerz6k ,,pedagogiai véndja” akar a cselekmény,

a szerepl6k vildgaban jelenik meg, akar a konfliktuskezelés,
-megoldas arulkodik a nevelési, pedagogiai szandékrol.

Gyerekrablds a
Paldnk utcdban,
Keménykalap és
krumpliorr,

Az utolsé padban.
Bizonyos értelemben a
Harry Potter filmek is
ide sorolhatok.
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A GYERMEKBANTALMAZAS ABRAZOLASA A KORTARS FILMMUVESZETBEN 7

A CSALADI NEVELES DISZFUNKCIOI

Diszfunkcionalis csaladrol abban az esetben beszéliink, ha a csaldd valamilyen oknal
fogva nem képes beteljesiteni barmely funkcidjat, és ennek merev struktira, a hatarok
lezarasa és kovetkezetlen csaladi mintak kialakulasa lesz a kovetkezménye. Dolgozatom
témadja tekintetében a csalad ismeretes funkcioi koziil az érzelmi sziikségleteket kielégitd
csaladi funkcio, a szocializdcids, nevelési funkcio, illetve a csaldd mint tamogato rendszer
vizsgalata relevans. Ezen funkciok ugyanis szervesen és szorosan 6sszekapcsolédnak a
csaladon beliili erészakot elszenvedett gyermekek iskolai viselkedésének, tanithatdsa-
ganak lehetséges valtozasaval.

A csalad miikodoképességét alapozza meg az érzelmi sziikségleteket kielégité csaladi
funkcié. Nemcsak érzelemmentes, kozombos egyiittélésrél van szd, ha csaladot emli-
tiink, hanem olyan 0sszefiiggd rendszerr6l, melynek 6sszetartasarol erds érzelmi szalak
gondoskodnak. A csaladnak — mint elsddleges szocializacios kozegnek — tobbek kozott
meg kell alapoznia a gyermek nevelhetdségét is, amihez elsdsorban jo kornyezetre van
sziiksége. Tudomanyos mezdben, illetve hétkoznapi értelmezésben is sokszor emlitett
alaptétel, hogy az ember tarsas lény. A szerzék ebbél az iranybdl kozelitve is irjak, hogy
az egyénnek, igy a gyermeknek is sziiksége van olyan szeretetteljes, stabil tdmogat6
kozegre, mely érzelmi biztonsagot nyujt olyan impulzusok feldolgozasaban, amelyekkel
tarsadalmi szerepvallalasunk soran talalkozunk (Boponyr és mtsai 2006). A biztos ér-
zelmi hattér megléte nemcsak a nehézségek feldolgozasaban fontos, de a bizalom olyan
formajanak kiépitésében is, mely a gyermek nevelhetdségével van szoros dsszefiiggés-
ben. Bagdy Emoéke, a csaladi szocializaciorol agy ir, mint humanizdcios folyamatrol,
melyben a gyermek megtanulja kezelni indulatait, kifejezni érzelmeit, a masokkal valo
viselkedés lehetdségeit (BAGDY 1977).

A csalad szocializdcios, nevelési funkciéja nemcsak a normaatadasban, de a gyermek
személyiségének formalasaban is fontos feladatot lat el. Itt torténik ugyanis az elsdle-
ges szocializacio, melynek keretében a gyermek elsajatitja a késébbi tarsadalmi beillesz-
kedéshez sziikséges szocialis alapkészségeket, a tarsas kozegbe vald beilleszkedéshez
szitkséges szabalyokat, normakat (BopoNy és mtsai 2006). Ezekre az élményekre, ta-
nultakra épiilhet majd az intézményes nevelés, illetve a késébbiekben a tarsas kozegben

tapasztaltak megitélése is ez alapjan torténik, tehat a csalad lesz az, ami felkésziti a gyer-
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8 SZABO LILLA - MOLNAR KRISZTINA

meket arra, hogy teljes értékii felnétt tagja legyen késdbb a tarsadalomnak. Kialakit to-
vabba az egyénben egy un. csalddi identitdst mely a csaladhoz tartozast tudatos szintre
emeli, ezek mentén a gyermeki szerep utan megvaldsulhatnak a hazastarsi, sziili, nagy-
sziil6i szerepek (BAGDY 1977).

A csalddnak mint tdmogaté rendszernek is miikodnie kell ahhoz, hogy sikeres szo-
cializaciorol beszélhessiink. Nem elégséges a rendszerszemlélet, tamogaté rendszerként
kell vizsgalni a csalddot az Osszefiiggések értelmezéséhez. Ezen belill Gerald Caplan
harom tdamogaté funkcidhoz kothet6 feladatot fogalmazott meg. A csalad a vildgrol dsz-
szegyiijtott informdcidkat osztja meg a tagokkal, ezzel megalapozva a sikeres tarsadalmi
beilleszkedést, segitve a megkiizdést a felmeriild problémakkal szemben, illetve ezzel
segit rendszerezni, csoportositani a tapasztalatokat, kialakitani a megfelel6 normakat,
alapvetéen meghatarozva igy a viselkedést. A csalad tovabba az , identitds, az egyén on-
értékelésének, énképének is forrdsa” (BoDONYI és mtsai 2006), mely magaban foglalja a
viselkedés értékelését, kontrolldlasat, az érzelmi teherbiras fokozasat, mely a késébbi
krizishelyzetek megélésében lesz fontos segitség, illetve teret biztosit az érzelmi regene-
ralodasra, pihenésre. Ehhez szorosan kapcsolddik, hogy nemcsak teret enged a tortén-
tek feldolgozasdra, de segiti is a csaladtagokat a problémdk megoldasaban. Hallgatnak
egymasra a csaladtagok, hiszen feltételezhet a segité szandék egymas kozott.!

Minden csalad életében el6fordulnak nehézségek a krizisek megélése kapcsan, gyer-
mekeik korében azonban mégsem beszélhetiink korosan megvaltozott onértékelésrol,
hosszu tavon elhuz6doé sulyos normaszegd, devians viselkedésrdl. Ennek oka lehet,
hogy amig egyes csalddok rugalmasan tudjak kezelni és megoldani problémadikat, még
egy nagyobb kudarc vagy krizis estén is, addig az un. ,mérgezé csalddok” (FORWARD
1989) erre egészen mashogy reagalnak. Ezekben az esetekben ugyanis kiemelkedéen
kevés figyelem jut az egyes tagok érzelmi megéléseire, igy tamogatasara. A csalad nem
nyujt érzelmi biztonsagot. Kovetkezetlen, tekintélyen alapuld, csaladi hiedelmek men-
tén diktaljak a szabalyokat, mely alapvetéen mddositja, torzitja a valosagrdl kialakitott
képet. Ezek a diszfunkciok, ,,félrenevelések” a késébbiekben a gyermek személyiségfe;-
16désében is zavarokat okozhatnak, illetve a késébbi sziil6karrier utjat is kijelolhetik, és
nagy rizikot jelentenek a csaladi mintdk atorokitésének kérdésében (Boponyi-Busi-

HEGEDUS-MAGYAR-VIZELY 2006).

! Bodonyi, Busi és Vizely Gerlad Caplan The Family as a Support System c. tanulmanya alapjan dolgoz-
tak, mely a Caplan, és Marie Killilea altal szerkesztett Support System and Mutual Help c. kotetben jelent
meg 1976-ban New Yorkban.
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A GYERMEKBANTALMAZAS ABRAZOLASA A KORTARS FILMMUVESZETBEN 9

A csaladi diszfunkciok megjelenhetnek a sziil6i nevelési attitidokben. Ranschburg
Jend négy tipusu csaladi nevelési attittidot fogalmaz meg, melyek koziil a meleg-enge-
dékeny nevelési stilusrol olvasottak bizonyulnak idedlis kozeget teremtd helyzetnek a
gyermek tekintetében. Itt ugyanis a gyermek meg tudja élni érzelmeit, egészséges, biz-
tonsagot nyujtd hatarokat alakitanak ki a sziilok, és a gyermekek kreativak, szociali-
san érzékenyek lesznek. A tulféltd, meleg-korldtozé sziil6i attitiid alapjan nevelkedett
gyermek viselkedésében a konformizmus lesz a dominans, az indulatok és a negativ
érzések elnyomasa, ki nem mondasa, és nehézségek léphetnek fel a szocializacio terén
is. Szétszortsaggal és a biztonsagos hatarok kialakitasanak hidnyaval jellemezhet6 a hi-
deg-engedékeny sziil6i attitid, amiben a gyermek szintén nem fogja jol érzeni magat. A
hideg-korldtozo szul6k autoriter, rideg fellépése érzelmi elutasitasa, a sziil6 magasztala-
saval, onfelaldozasanak folyamatos hangoztatasaval parosul. Ennek kévetkezménye a
gyermek lelkében a biintudat, az agresszid visszafojtasa és a bizalmatlansag, nem csak
csalddtagjaival szemben, a késébbiekben ez fogja alapvetden jellemezni egyéb szocialis
kapcsolatait is (RANSCHBURG 2014).

A csaladi mikodések zavarat okozhatja még adott esetben a sziil6k egymas kozotti
nem megfelel viszonya vagy annak romlasa, problémas parkapcsolat, hiszen igy a gyer-
mek nevelésében is megjelenhetnek az egyenldtlenségek, az egyensuly hianya, illetve az
érzelmi kapcsolatok instabilitdsa meghatarozhatja a gyermekhez valé viszonyulast. A
csaladi kommunikacié zavaraibdl adédodan is kialakulhat diszfunkcionalis miikodés.
Ennek oka lehet rejtett érzelmi elhanyagolds (John Bowlby), mely az édesanya ki nem
mondott, pontosan meg nem fogalmazott, gyermek felé tamasztott elvarasain alapszik,
melynek a gyermek nem tud megfelelni, ezaltal ellenérzés alakul ki az édesanyaban, a
gyermek pedig egy id6 utan ellenall, hiszen az 6 érzelmi igényei sem elégiilnek ki (ME-
REI-BINET 2006). Ezen jelenség kovetkezményeirdl Alice Miller igy vélekedik: ,,(...) a
mama nézi a karjdn tartott kisbabdt, a baba pedig a mama arcdt nézi, és sajdt magat ldtja
benne..., feltéve, hogy az anya tényleg a pici, gyamoltalan lényt akarja latni karjaiban, és
nem sajdt elvdrdsait, szorongdsait, a gyerekkel kapcsolatos vérmes reményeit vetiti bele. Ez
utobbi esetben a mama arcdn a gyerek nem sajdit magdt pillantja meg, hanem az anya igé-
nyeit. O maga tiikor nélkiil marad, amit aztdn hasztalan keres egész kés6bbi élete sordn.”
(MILLER 2005.) Miller ugy véli, hogy ha az anya és a gyermek kozott kialakuld bizalmi
kapcsolat és biztonsagérzet kialakuldsahoz elengedhetetlen kotédésbe hiba cstszik, ez

tobbé nem potolhato, a tovabbiakban sok mindent mddosit vagy akar ellehetetlenit.
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10 SZABO LILLA - MOLNAR KRISZTINA

A kettés kotés is fontos jelenség a csaladi kommunikécids zavarok tekintetében,
hiszen itt két olyan ellenpdlus talalkozik egyazon tizenetben, ami dsszezavarja, elbi-
zonytalanitja a gyermeket, aminek kovetkezménye bizalmatlansag, szorongds lehet. A
verbalis és nonverbalis kifejezéeszkozeink alkalmazdsa és értelmezése mélyen rogziil a
tudatunkban, mar egészen 0jsziilott korunktol kezdve ra vagyunk utalva ezek elsajatita-
sara, kodolasara. Azonban ezek az eszk6zok nemcsak kiegésziteni, szinesiteni, arnyalni
tudjak egymast és mondanivaldnkat, de vannak olyan esetek, mikor ez a két, egyszerre
leadott iizenet teljes ellentétben all egymassal. Amennyiben ez az altalinos kommuni-
kacids forma és jelenség egy csaladban, és a gyermek azzal szembesiil, hogy verbalis
csatornan az érdeklédés tizenete érkezik felé, nonverbalis uton azonban ennek teljes
ellentéte (testtartas, mimika, hangsuly), zavart, fesziilt, szorongd, majd bizalmatlan lesz,

ez pedig emberi kapcsolataiban megalapozza az alland6 gyanakvast (Bust 2006).”

A BANTALMAZAS

A bantalmazas fogalmaval kapcsolatban Magyarorszagon a WHO alapfogalmat tekint-
jiik relevansnak: ,,a gyermek bantalmazdsa és elhanyagoldsa (rossz bandsméd) magdaban
foglalja a fizikai, és/vagy érzelmi rossz bandsmédot, a szexudlis visszaélés, az elhanyago-
las, vagy hanyag bandsméd, a kereskedelmi, vagy egyéni kizsdkmdnyolds minden formd-
jat, mely a gyermek egészségének, tulélésének, fejlodésének, vagy méltosdaganak tényleges,
vagy potencidlis sérelmét eredményezi egy olyan kapcsolat keretében, amely a feleldsségen,
bizalmon, vagy hatalmon alapul.” (HERczoG-KovAcs 2004.) Az 1997. évi XXXI. gyer-
mekvédelmet és gyamiigyi igazgatast szabalyozo torvény (tovabbiakban gyermekvédel-
mi torvény) zéro toleranciat ismer a gyermekbantalmazassal szemben. Amennyiben a
gyermekvédelmi alap- vagy szakellatas, illetve a gyermekvédelmi jelzérendszer barmely
tagja akar a legkisebb mértékd bantalmazasrol kap jelzést, mérlegelési lehet6ség nélkiil
koteles ezt jelezni, ezutan a gyermek jogainak védelme érdekében a megfelelé hatdsagi
eljaras keriil meginditasra. ,,6. § (5) A gyermeknek joga van emberi méltésdga tiszteletben
tartdsdhoz, a bantalmazdssal - fizikai, szexudlis vagy lelki erészakkal -, az elhanyago-

* Eric Berne Emberi jdtszmdk c. konyvében a diszfunkciondlis csaladmikodésrdl ir esettanulmanyok

titkrében. O is érinti t5bbek kozétt a double-bind (kettds kotés) jelenségét, illetve részletesen kifejti a kap-
csolatok elemi egységébe, tranzakciokba belevitt jatszmakat, bemutatva ezzel az un. gaming folyamatat.
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A GYERMEKBANTALMAZAS ABRAZOLASA A KORTARS FILMMUVESZETBEN 11

lassal és az informdcids drtalommal szembeni védelemhez. A gyermek nem vetheté ald
kinzdsnak, testi fenyitésnek és mds kegyetlen, embertelen vagy megaldzo biintetésnek, il-
letve bandsmoédnak. (5a) A gyermeknek joga van ahhoz, hogy a védelme érdekében eljaro
szakemberek - kiilonosen a gyermek bantalmazdsdnak felismerése és megsziintetése érde-
kében - egységes elvek és modszertan alkalmazdsdval jarjanak el

Annak érdekében, hogy lassuk ezek gyakorlati vetiiletét, a valésag dimenzidjaban
kell vizsgalodnunk. A térvényi szabalyozas a gyermekvédelem torténetét tekintve tobb
teriileten hozott valtozast, azonban a gyermekeket ért csaladon beliili bantalmazas meg-
sziintetésére magaban nem elég. A csaladon beliili bantalmazas vagy kapcsolati erészak
a magyar csaladok nagy részében jelen van. Létezik (és kiilon is valasztando) az elha-
nyagolds és a bantalmazas fogalma és jelensége. Fizikai és érzelmi sikon beszélhetiink
elhanyagoldsrol, melyek koziil el6bbi a gyermek fizikai sziikségletei (higiéné, élelmezés,
orvosi ellatas) kielégitésének megtagadasa, nem teljesitése, utobbi pedig az érzelmi biz-
tonsagot jelentd szeretetkapcsolatok hidnya, elutasitas. A gyermekvédelmi torvény ez
évi (2020. aprilis) hatdlyos allapotdban a gyermek jelenlétében torténd erészakos cse-
lekmény, durva, hangos sz6valtas, agressziv viselkedés — még ha nem is a gyermek felé
irdnyul - érzelmi bantalmazésnak minésiil. Erzelmi vagy pszichés bantalmazdsrél még
azokban az esetekben is beszélhetiink, mikor a gyermek érzelmi fejlédésére negativ,
rombolo hatassal van egy-egy cselekedet, mint a gyermek emocionalis kizsakmanyo-
lasa, notdrius visszautasitasa, becsmérlése, érzelmeivel valo visszaélés, szeretetlenség,
ignorélas, onbecsiilésének, onértékelésének tartds romboldsa. A fizikai sikon megjelend
bantalmazds esetében a lehetséges elkovetési modok széles spektrumon mozognak. A
csipés, 1okdosés, rancigalas, razas, hajtépés, forrazas, vizzel vald leontés, fizikai korla-
tozas, lités (targgyal, kézzel), orvosi kezelés akadalyozasa (illetve annak talzasba vi-
tele pl.: Miinchausen by proxy), vagas, pofozas, cigarettdval val6 égetés mind ebbe a
kategdriaba tartoznak. Maga a tevékenység konkrétabb, ,kézzel foghatobb”, mint az
érzelmi bantalmazas, azonban ugyanugy rejtve maradhat mindkett6. A bantalmazé
szil6k sok esetben olyan moédszert hasznalnak, ami nem hagy nyomot, vagy olyan
helyen bantalmazzak a gyermeket, ahol ruhaviselés kozben nem latszédik az esetleges
folt, heg, sériilés. A fent leirtakon kiviil emlitést kell tenni a gyermekeket ért szexudlis
abtizusrol is. Ez leginkabb a csaladon beliil jelenik meg (Gyermekbdntalmazds 2015).

Jellegét tekintve beszélhetiink megvaldsult és nem megvaldsult szexualis bantalmazas-

31997. évi XXXI. torvény a gyermekek védelmérdl, és gyamiigyi igazgatasrdl 6§ Gyermeki jogok
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rél. Utobbi jelenti példaul a genitaliak kiskortnak valé mutogatdsat (exhibicionistak), a
pornograf felvételek gyermeknek valé6 megmutatasat, illetve annak egyiittes megtekin-
tését, illetve a gyermeknek szexualis tartalmu megjegyzések tételét, az aktusra valé buz-
ditasat. Megvalosult szexualis abuizusnak pedig nemcsak a konkrét nemi aktus mindsiil,
de az oralis és analis érintkezés, a gyermek intim teriileteinek simogatasa, mas targgyal
vagy szervvel valo érintése (BoDONYI és mtsai 2006).

A csaladon beliili bantalmazas helyzetét felismerni, annak megsziintetését elérni és
a tovabbiakban a jo gyakorlatot kialakitani minél el6bb sziikséges, am hosszadalmas fo-
lyamat. A csaldd bizalmaba férk6zni, lebontani az esetleges homlokzatokat és felfedni a
bantalmazas tényét nemcsak szakmailag, de emberileg is megterhel6 feladat. A gyakor-
latot tekintve a magyar csaladok nagy részében el6fordul a bantalmazas (vagy elhanya-
golds) valamilyen formadja. Ennek tabusitasa vagy éppen legitimalasa erés parhuzamot
mutat a gyermekek testi fenyitéssel vald ,nevelésének” megitélésével. Rovid, am intenziv
gyermekvédelmi alapellatasban toltott szakmai éveim soran kétféle narrativat ismerhet-
tem meg, ami a gyermekek testi, lelki és szexudlis bantalmazasaval kapcsolatban a sziil6
részérdl felmeriilhetett. Az arra hajlamos sziil6 a gyermekvédelmi szakemberekkel valo
latszat-egytittmiikodés soran tagadja a gyermeket ért esetleges bantalmazas tényét, fals
csaladi homlokzatot épitve a csaladgondozo elé, a ,,négy fal” kozott tartva a veréseket,
fenyitéseket, szobeli megalazast. Ebben az esetben szamos olyan tényez6 keriil a prob-
lémamatrixba, ami miatt még lassabb lesz a megsziintetés folyamata, ezzel is fenntart-
va azt az allapotot, mely soran a gyermek ,,normalisként” kezdi megélni a bantalmazé
magatartast (hiszen ebben szocializdl6dik), 6nhibaztaté mechanizmusai nyoman pedig
blintudat alakul ki (HEGEDUS—-VizELY 2006).

A masik at, hogy a bantalmazd sziil6 un. hétkoznapi pedagdgiai (M. NApAsI 2006)*
és kollektiv tarsadalmi tapasztalatokon nyugvé naiv elméletekre alapozva legitimalja a
bantalmazast mint ,,gyermeknevelési eszkozt”. A ,Minden rendes csalddban elcsattan
néhdny pofon.”, és a ,,Higgye el, ennél a gyereknél csak a verés haszndl.” tipusi mondatok
Ujra és Ujra kimondasaval a sziil6 hajlamos megerdsiteni magat és kornyezetét is abban,
hogy jol cselekszik, mikor ezt az utat vélasztja. A gyermekvédelmi munkaban fontos
szerepet jatszanak a pedagogusok, hiszen 6k azok, akik a gyermekkel a legtobb idot
toltik, miutdn a gyermek tankotelezetté valik. Az 6 megfigyeléseik, tapasztalataik mind

* Hétkoznapi pedagogiai elmélet (nem professzionalis pedagdgiai elmélet): az egyéni élettapasztalatok,
kozvetett tapasztalatok, miivészetek, ismeretterjesztd irodalom hatdsara kialakul6 nézetrendszer a pedagé-
giailag értelmezhetd jelenségekrol, folyamatokrol (M. NADpas1 2006).
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a gyermek, mind a szl viselkedése, kommunikacidja tekintetében rendkiviil fontosak,
a felismerés és kezelés tekintetében is. A bantalmazott gyermekek — habar a bantalmazas
sokfélelehet — néhany jellemzéjének megfigyelése és rogzitése dontd kovetkezményekkel
jarhat. Ilyenek példaul a levertség, szomorusag, szorongas, 6nbecsiilés hidnya, teljesitési
kényszer, verbalis, és fizikai agresszid, mozgasos zavarok, faradtsag, levertség, tarsas

kapcsolatok zavara (HEGEDUs-VIZELY 2006).

A KONTROLL NELKUL CIMU FILM ELEMZESE

Problémas kortarskapcsolatok

A 2019-es Kontroll nélkiil’ c. német alkotas Benni, a kilencéves kislany torténetén ke-
resztiil ad betekintést az érzelmi elhanyagolds és bantalmazas jelenségébe. Az érzelmi
elhanyagolasnak, nem megfeleld csaladi kornyezetnek, biztonsagérzet hianyanak sulyos
kovetkezményei lehetnek a gyermek viselkedését illetden. A tanulmanyom elsé részé-
ben taglalt csaladi diszfunkciok és a gyermek csaladi torténetének ismerete kiemelten
fontos az esetleges agressziv vagy éppen passziv iskolai viselkedési mintak helyes keze-
lésében. A csaladon beliili bantalmazas érzelmi, lelki dimenzidja sokkal rejtettebben,
alattomosabban van jelen a gyermek életében, minthogy azt egy esetleges fojtogatas-
vagy iitésnyombol fel lehessen ismerni. Azonban itt is vannak int6 jelek a gyermek vi-
selkedésében, melyekre érdemes odafigyelni, hiszen ezek el6fordulasa mar okot adhat a
gyanura (BABITY 2005). Ezek, akarcsak a fizikai vagy szexualis abtizus esetében az isko-
lai teljesitmény romldsa, befelé fordulas, elfordulas, az agresszivitas vagy egyéb devian-
cidk, mint a csavargas, szokés, verekedés, depressziv, lehangolt viselkedés, az alkohol és
/ vagy drogfogyasztas, illetve az 6nbiintet6, 6nbantalmazo, 6nagressziv magatartasfor-
mak megjelenése, mint a hajtépés, falcolas vagy a szuicid gondolatok és az ongyilkossagi
kisérlet (Gyermekbdantalmazds 2015). A gyermek kozoktatasi intézményben tolti ideje
nagy részét. Fontos hat pedagdgiai szemszogbdl is megfigyelni ezeket a véltozasokat,
problémakat, hiszen igy megérthetjiik a gyermek viselkedésének a hatterét, segithetjiik

a valtozas elérésében, tamogatast és biztonsagot nyujtva ezzel neki.

> A filmet a Berlini Nemzetkozi Filmfesztivalon 2019-ben Alfred Bauer-dijjal jutalmaztak.
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Mar a film elején pedagdgus és szakember narrativakon at kideriil, hogy Benni de-
vidns, agressziv, on- és kozveszélyes magatartasanak hatterében komoly gyermekkori
trauma huzdédik. A gyermek arcdhoz csak édesanyja érhet, ellenkezd esetben roham-
szert dithkitorés lesz az eredménye, melyben a kislany és a koriilotte 1évok is sulyosan
megsériilhetnek, és rendszerint meg is sériilnek. A jelenségbdl kiindulva rajzolédik ki
viszonylag gyorsan a problémahalmaz t6bb alkotoeleme is, melyekrdl a kialakult krizis-
ben mar nehéz eldonteni, hogy mibél mi kévetkezett. Ami biztos, a gyermek trauma-
tikus élethelyzetek és problémdk sora kovetkeztében egyik gyermekotthonbdl keriil a
masikba, biztos pont és érzelmi kotédések nélkiil. Nora Fingscheidt, a rendez6 az Euro-
News-szal készitett interjujaban elmondja: ,,Olyan gyerekekrdl akartam beszélni, akiket
a nevelbintézet nem tud nevelGsziil6knél elhelyezni, ezért mds intézetekbe kiildi dt Oket,
ahonnan aztdan tjabb helyekre l0kik 6ket dt. Tény, hogy ez nem az dltaldnos, hanem egy
kisebbség, akik ebben az ordogi korben ragadnak, de szamukra sosincs dllandésdag és meg-
nyugvds® A film eredeti cime Systemsprenger, angolul System Crasher kifejezések tii-
korforditasban rendszertorét jelentenek. A cim jol mutatja a film lényegiségét: olyan
problémahalmazzal dolgozik a rendszer, melyet képtelen megoldani. A kislany tigyén
és megsegitésén dolgozo szakmai teamben szocidlis segit6k, pedagégusok, gyermek-
pszichiater is jelen vannak. Ha az iskolai kozeget figyeljiik, érdemes a gyermek tarsas
kapcsolatait vizsgalni.

A gyermek kortarsaival val6 kapcsolatat tekintve alapvetéen problémas jelenségrol
beszélhetiink. A film egészén 4tivel a technikai megoldasokat tekintve egy olyan jelleg-
zetes kameraallasi technika, melytdl egészen kozelinek érezhetjiik a jelenetet, szinte ott
vagyunk a konfliktusban, hiszen ilyenkor a kamera koézvetleniil Benni mozgasat koveti.
Beretvas Gabor igy ir errél a Filmvildg folyéiratban megjelent cikkében: ,, A film tempéja
javarészt feszes, de a csiicspontokon még nagyobb sebességre kapcsol, hiszen ilyenkor a
kamerdnak egy szaguldo gyereket kell kovetnie. A kép olykor azt sugallja, hogy menekiilése
kozben a gyerekkel egyiitt rohanunk, mdskor pedig tigy érezziik, mintha iildozdivel, meg-
mentdivel egyiitt mi is elkapni igyekeznénk 6t” (BERETVAS 2019.)

Igy van ez a film egyik nyitdjelenetében is, ami egy iskolai udvaron torténd
verekedésbdl indul ki, és bemutatja a gyermek kortarsaival torténd konfrontaciojat.
Nem tudni, mi a verekedés el6zménye, azonban erre utdlag lehet kovetkeztetni, mikor

¢ Nora Fingscheidt interjija az EuroNews youtube oldaldn, a forditast készitette: euronews, https://

hu.euronews.com/2019/12/13/kontroll-nelkul-egy-gyermek-dramaja-amire-nincs-megoldas (Utolsé meg-
tekintés: 2021. szeptember 19.)
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fény deriil a gyermek arcat érint reakcidjara. Tobbszor is felmeriil a film alatt a gyer-
mek problémas kapcsolata az iskolaval, osztalytarsakkal, pedagogusokkal. Osztaly- és
iskolatarsaival verekedésig fajulé konfliktusai mellett a gyermeket tobb gyermek- és
lakasotthonbol elkiildték agressziv, 6n- és kozveszélyes viselkedése okan. A gyermekek
és felndttek tobbsége szamara ismeretlen okok miatt kirekesztéssel és kortars bantal-
mazassal is szembesiilnie kell Benninek. Ez még inkabb szélesbiti a problémahalmazt.
Egyértelmiien szeretetlenségbdl (az anyai szeretet hidnyabol) fakado viselkedése maga-
val vonja a kortarsak altal val6 kirekesztettséget, a ,,sehova tartozas” élményét, renge-
teg fizikai és lelki sériilést. A gyerekek kitapasztaljak, hogy mi Benni gyenge pontja, és
ennek kihasznaldsatol nem rettennek vissza. Fontos jelenségre hivja fel ez a figyelmet
az iskolai zaklatas, a bullying tekintetében. Ugyanis itt mar egyértelmiien nem lehet
megmondani, mi az ok, és mi az okozat. Vélelmezhetd, hogy Benni agressziv viselkedé-
sével hivta fel magara a kortarsak figyelmét, azonban ez — ahogy semmi — nem ad okot
a bullying, tehat a mddszeres, direkt-agressziv szekalas legitimalasara. Nem mutatja be
a film, hogy ezzel a problémaval foglalkoznanak a szakemberek. Itt mutatkozik meg is-
kolai szinten a legnagyobb anomalia az tigyet illetéen. Hangsulyozandé, hogy az iskolai
kortarszaklatas jelenségének megel6zése és az intervencios lépések megtétele, kialakult
konfliktusok és jelenségek kezelése nem egyediil az iskola és a pedagogusok feladata. A
bullying jelenség ugyanis olyan komplex problémamatrix, aminek megolddsa messze
tulmutat az iskola kompetenciain. Fontos szerepl6 a megoldasban a kozoktatasi intéz-
mény, hiszen itt torténik a zaklatas legnagyobb része’, azonban egy tébbszereplds, tobb
egyéni traumat és viselkedésproblémat, illetve fontos szocialpszichologiai jelenségeket
magdban foglal6é konfliktust semmi szin alatt nem oldhat meg egyetlen intézmény szak-
embergarddja. Tobbek kozott erre a jelenségre is valaszt adhatott volna az a szakmai
team, mely a gyermek tigyéért volt felelés, azonban a filmben kizérolag a gyermek si-
keres elhelyezése, és viselkedésproblémainak kezelése volt a hangstlyos. Sajnos nem
ismerhetiink meg narrativat azzal kapcsolatban sem, hogy Benni taniténdje hogyan
probalta kezelni az osztalyon beliili konfliktusokat. Két jelenet szdl a kislany iskolai tel-
jesitményérol. Feltételezhet6en nem tanul jol, hiszen konfliktusai miatti eltiltdsai mellé

még rendkiviili alulmotivaltsagot is mutat a viselkedése. A gyermek tanorai megszola-
7 Az internetes feliilleten torténd zaklatas, un. cyberbullying egyéni problémajelenség vagy az iskolai

zaklatds egyik szintere is lehet. Ut6bbi esetében az iskolaban torténd szobeli vagy fizikai bantalmazas a
kozosségi médiaban vagy egyéb digitalis feliileten folytatédik tovabb.
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lasait el6szor suttogas, majd nyilt ,,beszologatas” 6vezi osztalytarsai részérdl, melyet csak
akkor probal megakasztani, megsziintetni az osztalyfénok, mikor az az dra elémenetelét
zavarja. A pedagogusok hozzaallasa, a kompetencia- és eszkdzhianybol adédo elkesere-
dés, tandcstalansag, és fesziiltség mintapéldaja az egyik pedagdgus mondata, mar a film
- korantsem a probléma - kezdetén: ,,Néha azt kivanom, bdr még mindig bezdrhatndnk a
gyerekeket...”

A pedagdgiai hivatas tiikrében elsé olvasatra a tandr szakmaisagat alapjaiban meg-
kérddjelez6 mondat mogott azonban joval komplexebb probléma és rengeteg sikertelen
probalkozas kesertisége huzoédhat meg. Kétéli a konfliktus, hiszen a pedagogusnak Ben-
nit tekintve is kudarcokkal kell szembenéznie, illetve a tobbi gyermek igényeit tekintve is
feleldsséget kell vallalnia. Egy ilyen helyzetben azonban mindenkinek sériilnek az érdekei.

Pedagogiai gyakorlat szempontjabdl azonban pozitiv példat is mutat a film. Benni
ugyanis jol lathatéan kis létszamu osztalyban tanul, vélhet6en mar egészen az iskolai
éveitél kezdédben - az édesanya egy ponton elmondja, hogy a kislannyal mar évodas
kora 6ta komoly problémak vannak -, ebben az esetben pedig kis 1étszamu osztalyok-
kal mtikodé iskolarendszer szolgalja leginkabb a gyermek érdekeit. A pedagdgus ugyan
az osztalytarsak csufolddasa ellen latszolag nem igazan tesz semmit, azonban Benni
felelésénél és orai munkdjanal tdmogatdan nyilatkozik, probalja segiteni a gyermeket,
batoritani. Egy ponton nyilvanosan dicséri meg a gyermeket, a tobbi gyermek — és a
kiséré — jelenlétében, igy akarva motivalni a gyermeket a tovabbi munkdra. A Bennihez
hasonlé gyermekeknél rendkiviil fontos a pozitiv megerdsités és sikerélmény onbecsii-
lésre gyakorolt hatasa.

A Kkis létszamu csoportok mellett nagyon jo gyakorlatot mutat az iskolai kiséré ki-
rendelése a gyermek mellé - a kislany iskolai kiséréje fontos szerepet fog betdlteni a
torténetben — nemcsak az iskolaba valé eljutas, de a tanérakon valo részvétel szem-
pontjabdl is. Az iskolai kisérd jelenléte sokban segitheti az iskolatdl szorongd gyerme-
kek helyzetét, igy van ez Bennivel is. A film j6l bemutatja, hogy nem megy probléma-
mentesen ez sem, de a segitd a feladat komplexitasat jol felmérve lassan kozeliti meg
a témat, a kislany nyelvén probal szolni hozza, ennek eredményeképpen sikeril is, ha
nem is azonnal, de eljuttatni az intézménybe a gyermeket. Tandrai jelenléte pedig nem-
csak a kisldny, de a pedagogus szempontjabdl is szerencsés. Bennit motivélja, batoritja,
a kirobban¢ konfliktusnal pedig segiti a pedagogust a gyermekek szétvalasztdsaban. A

szakmai teamben pedig a kiséré meglatasai, tapasztalatai is fontosak lehetnek.
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A gyermek kortarsakkal valé problémas kapcsolatanak oka lehet az is, hogy két ki-
sebb testvére édesanyjaval él, 6 pedig nem mehet haza. Benni egyértelmiien rendszeren
kiviilinek érzi magat, a mindennapos kirekesztettség és egyediillét, az elfogadas hianya
pedig még inkdbb mélyiti érzelmi problémait, erdsiti a szeretetlenség érzését, ezzel pe-
dig a gyermek agressziv, magara és a koriilotte lévokre nézve is veszélyes viselkedéssel
reagal. Ezek a tényezok és mechanizmusok a rendszer szerepléinek tavolodasat fogjak

indikélni, igy a probléma megoldasa is még irredlisabbnak tlinhet.

Keresd az anyat!

Benni felnéttekhez vald kotddése, velitk vald viszonya még élesebben vazolja a problé-
ma Osszetettségét. Az anyai kapcsolatot alapul véve konnyen valaszt talalhatunk a film-
ben el6forduld viselkedésformakra. Vagy tuldradé szeretettel ragaszkodik, vagy explicit
gytlolettel taszitja a felndtteket. Tobbnyire harciasan viselkedik veliik, de az érzelmi vi-
szonytol fiiggben oOlelgeti 6ket, hozzajuk bujik, minden figyelmiiket magaénak akarja,
vagy éppen {iti, rugja, csipi, lekopi Oket, illetve obszcén modon beszél veliik. Vélelmez-
hetd, hogy Benni traumatizalt gyermekkora mentén kialakult stlyos viselkedésproblé-
mai miatt keriilt kiemelésre csaladjabol, azonban az egyértelmt, hogy az édesanyaval
vald szeretetkapcsolat hianya az, ami ezeket a problémakat stlyosbitotta. Hirom szerep-
16 jelent6sége emelkedik ki szignifikdnsan a torténetben.

Az egyik egyértelmien az édesanya.® Viselkedésének és a problémakhoz valé viszo-
nyanak dbrazolasa remekiil rimel a rendszer tehetetlenségére. Egyrészt megmutatkozik,
mennyire tehetetlen Benni viselkedésével és problémaival kapcsolatban, illetve, szem
el6tt probalja tartani masik két gyerekének helyzetét. Ezzel kapcsolatban meriil fel még
egy nagy hianyossag, a filmben ugyanis nem mutatjak be azt, hogy az édesanyanak mi-
lyen segitséget ajanlott fel a rendszer. A pszichésen és érzelmileg terhelt né az elhatal-
masodott problémakkal mar képtelen megkiizdeni. Dr. Maté Gabor a Mozinetnek adott
videointerjujaban szintén hidnyolja az édesanydnak felajanlott segitséget: ,, Ami nem tor-
tént a filmben, amire sziikség lett volna, az, hogy a gyereket mindenki tamogatni akarta, és

szeretni akarta, és kezelni akarta, de az anydt senki. A gyereknek a legfontosabb viszonya

8 Az édesapardl egy sz6 sem esik a torténetben, de vélhetGen a vele val6 kapcsolat is problémas lehet,
mert a kislany agressziven reagdl az édesanya 1j élettarsara.
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az anydval volt. Minden fdjdalma, minden bantalma az anydval kapcsolatban tortént. Az
anya inkdbb kritizalva volt a filmben, de azt senki nem mondta neki, hogy szivecském,
mi tudjuk, hogy te szereted a gyerekedet, és azt is tudjuk, hogy a leheté legjobbat akarod
neki, de azt latjuk, hogy nem tudod megadni azt, amire a gyermeknek sziiksége van, azért,
mert neked sem adta meg soha senki. Mi, hogy tudunk neked segiteni?” Latvanyos az
édesanya, habar tudattalanul bantalmazd, de semmi szin alatt nem etikus tevékenysége,
mégpedig, hogy nem tartja be a gyermeknek tett igéreteit. Benni hidba vdrja az édes-
anyat, az nem megy el a megadott id6pontokra, beleértve a lathatast és a gyermek tigyét
érint6 fontosabb talalkozasokat, esetmegbeszéléseket. A gyermek korai traumaja utan
itt jelenik meg az érzelmi bantalmazas. A pszichés abuizus ugyanis a gyermek érzelmei-
vel valo tartos visszaélést jelenti, az édesanya folytonos igérgetése, hitegetése és érzelmi
manipuldcidja, még ha nem is szandékolt, sulyos kovetkezményekkel jar a gyermek lelki
egészségét illetden, az ebbdl addddé gondokkal — mint az alacsony dnértékelés, kotédési
nehézségek - pedig a szakember gardanak kell megkiizdenie (HEGEDUs-VIZELY 2006).

A kovetkez6 kozeli szerepld, akivel latszdlag stabil, azonban veszélyes kotddése ala-
kul ki a gyermeknek, az iskolai kiséréje. A fiatal férfi lassan, de biztosan nyeri el Benni
bizalmat, majd viselkedésproblémait kezelendo, a szakmai csoport beleegyezésével tobb
napot tolt el a kislannyal egy erdei fahazban, ahol latszoélag sikeriil egyiitt irra lenniiik a
problémakon. Azonban révidesen kideriil, hogy a gyermek egészséges szeretetkapcso-
latainak hidnya miatt, problémads kotédés kezd kialakulni a gyermekben. A kiséré min-
den figyelme rd irdanyul ebben a par napban, megtapasztalja a sziil6i szigor biztonsagot
ado érzését, és megsziinnek a bantalmazoé korilmények. Azonban a problémak a régi
kozegbe vald visszatérés idépillanatdban azonnal megjelennek. A gyermek kétségbeesve
keresi az anyai kotédés hianyat potlé kapcsolatokat, ez azonban csak tjabb konfliktu-
sokat eredményez. Ennek a jelenségnek a megismerése fontos pedagogus szemszogbol
is, hiszen el6fordulhat, hogy egy-egy tanuld, gyermek esetében ugyanez a kotédés kezd
kialakulni a valés gyakorlatban. Ebben az esetben ennek helyes kezelése, a kompeten-
ciahatarok megtartdsa mind a gyermek, mind a szakember érdekeit nézve kiemelten
fontos. Annal is inkabb, mert helytelen kezelés esetén kudarcélményben lesz része gyer-
meknek és pedagdgusnak egyarant. A harmadik fontos szerepld, Benni szocialis gon-
dozdja, aki vallvetve harcol a rendszer tehetetlenségével és az édesanya visszautasitd

° Dr. Mété Gabor a Kontroll nélkiil c. film kapcsan - videointerja: https://www.youtube.com/watch?-
v=0a1b9Z9KAHO (Utols6 megtekintés: 2021. szeptember 19.)
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magatartdséval a gyermekért. Ujabb és ujabb gyermekotthont, és megolddsi stratégiat
probal talalni a kislanynak, azt azonban 6 is felismeri, hogy az anya szeretete, és segitsé-
ge nélkiil semmit nem tudnak tenni. A végelathatatlan prébalkozasban kimeriilt szak-
ember kénytelen minden sikertelenség utan feldllni, hiszen a gyermek nem maradhat
ellatas, otthon és megoldas nélkiil.

Nemcsak a kortars, de a feln6tt kapcsolatai is ugyanazt a sikertelenséggel, csalo-
dasokkal és bizalmatlansaggal teli allapotot mutatjak Benni életében. Tobb vagasi és
operatdri bravur illusztrélja a gyermek maganydt. Pedagégiai szempontbdl fontos meg-
ismerniink ezeket a hattértorténeteket, hiszen el6fordulhat, hogy egy problémas visel-

kedéssel kiizd6 gyermek élettorténete hasonlosagokat mutat a filmre vitt szituaciéval.

Katarzis nélkiil

Ami Nora Fingscheidt Kontroll nékiiliében a leginkabb vart pillanat, a katarzis sosem
kovetkezik el. Amennyire kétségbeesve keresik a gyermek szamara a megfelel6 kiutat,
annyira kétségbeesve varja a néz6, mikor lesz feloldasa a problémaknak. Valdban, ettdl
lesz rendkiviil realisztikus, szinte tapinthato a torténet Az életben torténd hasonld hely-
zetekben csak kis szdzalékban biztosit tartos megoldast a gyermekvédelmi rendszer.
Komplex, csaladterapids modszereket is magaban foglalé eljardssal megsziintethetd
lenne a probléma, de ehhez tobb olyan valtozénak kellene egymasra rimelnie, ame-
lyeknek egybehangolasa csak évek hosszas munkajanak eredményeként vagy egyaltalan
nem kivitelezheté. Az ,,anya” komponens kétségkiviil mas iranyba helyezhette volna
a gyermek iigyének fokuszat, ez azonban nem teljesiilt be, igy alig lett esélye a pozitiv
kimenetelnek. A gyermek szeretetlenség érzésébdl, kitaszitottsagabol adodé diihe egy
percre sem csillapodik a filmben, az erdében toltott néhany napot kivéve. Itt sem mu-
tatkozik irrealisan higgadtnak, a berogziilt viselkedésmintak és fesziilt kitérések megje-
lennek, idénként pedig fel-feljajdul benne az anya hidnya. Osszességében azonban az a
nézd érzése, hogy most talan sikeriilt megalapozni a bizalmat a gyermekben. Azonban
ennek az esélye azonnal elszall, amint az iskolai kiséré vissza akarja vinni Bennit a gyer-
mekotthonba. Az erd6ben toltott id6 alatt a kislany kotddni kezd a feln6tthoz, a téle
val6 elszakadas pedig tjabb sebet ejt az egyébként is sériilt gyermeki lelken. Nehéz, de
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realis képet mutat a pedagdgus szamara a film. Fontos azonban megismerni, hogy nem
minden esetre taldl megoldast a rendszer. Ennek helyén kezelése és a kompetenciahata-
rok betartasa segithet a pedagégusnak megel6zni szakmai identitasanak torzulasat, az

omnipotencia érzés kialakuldsat és a kiégést.

AZ EZ A FIUK SORSA CIMU FILM ELEMZESE

Az 1993-ban Michael Caton-Jones rendezésében késziilt Ez a fitik sorsa ciml dramabol
egy fiu és édesanyja torténetének nagyjabol haromévnyi epizodjat ismerhetjiik meg,
mely komoly illusztracidja a csaladon beliili erészak érzelmi és fizikai dimenzidjanak.
A film a tinédzser Toby szemszgébdl hivatott bemutatni a torténetet, am komoly jel-
lemrajzot kapunk édesanyjardl és annak uj férjérél, a bantalmazé Dwightrdl is. A film
pedagdgiai szempontu elemzése soran a bantalmazo ,neveldapa” viselkedésének, a fit
Toby és az édesanya tudatos és tudattalan védekezé mechanizmusainak, valamint az
iskola reprezentacidjanak megismerése a relevans.

A csaladon beliili testi és lelki bantalmazas természetének megismerése kiemelten
fontos pedagdgiai szempontbol is, hiszen a gyermek viselkedése ebben az esetben rend-
kiviil beszédes. A nagyon visszahtizodo vagy éppen rendkiviil agressziv gyermeki ma-
gatartas mellett a hirtelen teljesitménycsokkenés is int6 jel, ebben az esetben érdemes
komolyabban figyelni a gyermek kortarsaival, illetve felnéttekkel kapcsolatos viselke-
désére (HErRczoG-KovAcs 2004). A magatartasban bekévetkezd valtozasok mellett
feltlindek lehetnek kiilsérelmi nyomok is, mint a fojtogatas, verés nyomai, égési vagy
forrazasnyomok, zizddasok, véromlenyek, karmolasnyomok, 1 évnél fiatalabb gyermek
esetében csonttdrés, tobb torés egyideji jelenléte, nem megszokott helyen (példaul tor-
zson, fiilnél, hajas fejbéron) 1évo zazdodas, véralafutas. Tovabba fontos megfigyelniink a
gyermek és a sziil6 torténetét a sériilés keletkezésérdl, hiszen ez a bantalmazasok eseté-
ben altalaban vagy tobb pontban eltérd, vagy a gyermek sz6 szerint elismétli azt, amit a
sztilé mond (Gyermekbdntalmazds 2015). Dolgozatom témaja és f6 lizenete szempont-
jabol kiemelten fontosnak tartom, hogy a pedagogus hallgasson tovabba a megérzéseire.
A gyermek napja nagy részét pedagogusaval tolti, akar az 6vodaban, akar az iskoldban.

Az esztétikai megismerésen keresztiil vald tanulds egyik legfontosabb aspektusa, hogy
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fejlessze a pedagdgus / pedagdégushallgaté empatias készségeit. Fontos, hogy olyan biz-
tos szakmai identitastudat fejl6djon ki a pedagdégusokban, mely elegendd eréforrasnak

bizonyul abban az esetben, ha az intuicidkra kell hallgatni.

Apai elismerés, iranyitas, agresszio

Toby sziilei valasa utan édesanyjaval marad. A torténetbdl kideriil, hogy nagyobb test-
vérét az édesapa magéval viszi. Ok feltételezhetd jomddban élnek, mig Toby és édes-
anyja varosrdl varosra vandorolva probalnak szerencsét, keresve a gazdagsag és a bol-
dog élet lehet6ségét. Ebbe az utkeresésbe csatlakozik be a néz6 és Dwight, a kozépkoru
haromgyerekes munkasember, aki jo lehet6ségnek bizonyul Toby édesanyja, Caroline
szamara. Mikozben az édesanya igyekszik megszerezni a megfelel$ egzisztenciat maga
és fia szamara, Toby a valds, folyamatos koltozés, bizonytalansag és apanélkiiliség ar-
nyékaban megkezdi devidns kamasz karrierjét az iskoldban és barati tarsasagaban. A
fit elbeszélésébdl megtudhatjuk, hogy keresi az apafigurat, vagyik az apai elismerésre és
szeretetre. Edesanyjdval val6 viszonya igy ugyan stabil, de feldolgozatlan érzelmektél vi-
haros lesz, hiszen a gyermek dithés édesanyjara a valds miatt, azonban egymashoz valé
feltétlen ragaszkodasuk az, ami a meghittséget és melegséget kolcsonzi kapcsolatukba.
Habar vagyik az apai elismerésre, édesanyja udvarloéit, killonosen Dwightot rendkiviili
ellenszenvvel kezeli, tobbszor kifejezi édesanyja felé, hogy mennyire ki nem allhatja a
férfit. A vélhetSen fiatal gyermekkorban torténd valds, az apa nélkiil valo felndtté vala-
si folyamat, a koltozések, a biztonsag és allandésag hianya miatt nem feltételezhetiink
boldog gyermekéveket Toby életében. A parentifikdcios folyamat pedig megmagyarazza
ellenséges viselkedését az édesanyjahoz kozeled6 udvarlokkal.

Rovid ismertség utdn anya és fia megismerik Dwigth hdrom gyermekét. A veliik
val6 kommunikaciobdl lehet el8szor érezni, hogy a férfi agressziv, autoriter, és sajat
valdsagat megteremtve, ellentmondast nem tiiréen irdnyit mindenkit a kornyezetében.
Mivel Toby iskolai viselkedése nem javul, s6t roml6 tendenciat mutat, ezért édesanyja
és Dwight ugy dontenek, az apai szigor intézménye az, ami a fia viselkedésén javita-
na, igy Toby odakéltozik Concrete varosaba, hogy a férfi csaladjaval toltse a ,,nevelési

probaidészakot”. Itt kezdédik meg a bantalmazé csalddi viszonyok egyre komolyabb
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kiépiilése. Dwight a fejébe veszi, hogy a fil életkori sajatossagoknak megfelel6 jatszmai,
tilllentései és a devians viselkedés Toby romlott, menthetetlen erkolcsnélkiiliségébdl fa-
kad, és a fiu irdnt érzett megvetését és gytiloletét leplezendd, t6r6do és neveld szandéku
apapotléknak kidltja ki magat. Ezzel legitimalva el8szor verbélisan, majd tettlegességig
fajuléan agressziv attitidjét. A fizikai bantalmazdas hatterében az esetek tobbségében
feltételezhetd egy verbalisan abuziv megel6z6 idészak, mely az egyre tobb, egymas-
ra halmozddé megalazasbdl, tehetetlenségbdl felgyiilemld fesziiltség utan végiil testi
abuzusba torkollik. Dwight a fii megérkezését kovetd naptol belépteti 6t a helyi cser-
kész szervezethez, munkat keres neki, ami alapvetéen megagyazna egy ténylegesen ko-
vetkezetes apai hozzaallast, azonban az ehhez tarsulé megalazo, bantalmazé megjegy-
zések, folyamatos megfélemlités és autoriter szigor egészen mas fokuszba tolja a férf
viselkedésének megitélését. Toby egyetlen menekiilési és megkiizdési titja a behddolds.
Azonban kisebb, majd nagyobb kamaszldzadasaival meg-megkisérli megtorni a csaladi
homlokzatot, melynek egy izben tettlegességig fajulé bantalmazas, verekedés a vége,
mely a film cstcs-, és forduldpontja is egyben. Abban az egyetlen esetben kap részleges
elismerést a férfitél, mikor egy verekedésben helyben hagyja egy iskolatarsat. Ennek
azonban szintén nem lesz feloldé ereje, hiszen mikor Dwight meg akarja tanitani a fiut
verekedni, folytatodik a szobeli megalazas, itélkezés és mindsités. Hamar kideriil a néz6
szamara, hogy Dwight kicsinyes vagyait éli ki csaladjan, melynek hatterében komoly
komplexusok hizédnak meg. Prébalja annak latszatat kelteni, hogy kiemelked6en jé
mindenben, mikozben semmiben sem jo.

Mostohatestvérei és batyja példdjan okulva (akivel sajat bevallasa szerint tartotta
a kapcsolatot) Toby szamara vilagossa valik, hogy a jelen helyzetbdl az egyetlen kiut
az iskola. A fit azonban dohdnyzik, iszik, rongdlja az iskola épiiletét, ha egyaltalan
bejar, jegyei nem jok, bar kevés tanulassal is kozepes atlagra tesz szert. A bantalma-
z6 nevelGapja iranyitasa alol 6npusztitd, vandal magatartassal probal kibujni, mely
nem egyedi példa az autoriter, elnyomo sziilok gyermekei esetében. A normaszegé
viselkedés ugyanis jele lehet annak, hogy az otthon elnyomott gyermek igy pro-
bdl teret nyerni sajat élete iranyitasaban. Ez a fajta iskolai magatartas és tanulma-
nyi eredmény azonban nem hat tdmogatdan a tovabbtanulasi tervek tekintetében,
Dwight reakcidi pedig viszonylag kiszamithatéan a fiu becsmérlése, megalazasa és

képességeinek elvitatasa. Egy jo kozponti teszt, némi csalds, rengeteg visszautasitd
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valaszlevél és egy sikeres felvételi beszélgetés utan Toby elnyeri egy jo nevli gimna-
zium 06sztondijat, ezzel megalapozva a késébbi elszakadas lehetdségét. Ennek hirét
azonban, ahogyan az varhatd, a nevel6apa nem fogadja kitoré drommel. Ahogyan
a fiu tovabbtanuldsi ambicidit, igy sikeres felvételijét is a sajat kudarcélményei-
bél, komplexusaibol és kicsinyességébdl fakadd agressziv, megalazd viselkedés-
sel fogadja. A film ebben a jelenetben érkezik el a katarzishoz. A Dwight és Toby
kozotti verekedésnek az édesanya vet véget, aki ratamad a férfire, és fiat mentve
szétvalasztja 6ket. Az agresszorral, bantalmazéval szemben fellépett koalicionak
egylitt lesz ereje kitorni a terrorbdl, és megtenni az elsé 1épést a boldogabb élet felé.

A film részletes és mélyrehato jellemzést leginkdbb a bantalmazé neveléaparol
ad. Az 6 személyiségjegyeirdl, hatartalan manipulacidjardl, a gyermek és édesany-
ja életét teljesen behal6zo, megalazé és megsemmisité viselkedésmintairol, annak
feltételezhetd hatterérdl rajzolodik ki a legpontosabb kép. Puzsér Robert A hét mes-
terlovésze c. radiés mlisoraban 2016-ban a kovetkezéket mondja az apa figurajarol
és Robert DeNiro (Dwight) karakterérdl: ,Itt ldtszik az, hogy az erdszak, amit egy
férfi egy csaldadra gyakorol, az milyen mélységes onbizalomhidnybél, és szeretetlen-
ségbdl, és elesettségbil taplilkozik. (...) De Niro karakterén keresztiil mogeé latunk a
csaldadon beliili erészak dinamikdjanak (...) Gyakorlatilag terrorban tartja a csalddot
(...) nem elsé sorban azzal, hogy iiti veri folyamatosan a csalddtagokat, hanem attél,
hogy olyan hangulat van folyamatosan abban a hdzban, hogy a kés megdll a levegd-
ben...” A bantalmazé sziilé archetipusanak megismerése fontos, azonban a film-
mel kapcsolatos legerdsebb hianyérzetem, hogy a gyermek szemszogébdl a devians
viselkedésformat és explicit gondolatait ismerjiik csak meg. Ez t6bb szempontbdl
rimel a csaladon beliili erdszak és bantalmazas mai viszonylatban valé kezelésére,
hiszen ha kideriil a bantalmazas ténye, a bantalmazott csaladtagok kimenekitésével
probalja a rendszer kezelni a problémat, ami ugyan sziikséges és nagyon fontos 1é-
pés, de semmi szin alatt nem oldja meg a csaladok hosszu tavu rehabilitaciojat sem
egzisztencialis, sem emocionalis viszonylatban. Ahhoz azonban, hogy tudjuk, egy-
egy problémas, devidns viselkedést mutatd gyermek érzelmi hatterében jo eséllyel
fordul el6 valamilyen bantalmazas, meg kell ismerniink a bantalmaz6 manipulativ

magatartdsat is.
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Anya-gyermek koalicio

Az édesanya szerepe, allasfoglalasa és fellépése sok oldalrol megkozelithetd és értelmez-
hetd jelenség. A valas utan ketten maradnak fidval, és annak reményében, hogy megta-
laljak szerencséjiiket, az anya egyik varosbol koltozik a masikba, ezzel azonban menekiil
a problémai eldl, kihtizza az utols6 identitast add gyokereket is sajat labuk alol. Egy
sor sikertelen koltozés és probalkozas utan Dwightban ldtja meg a lehetdséget a stabil
csaladi élet és egzisztencia biztositdsara. Fidval végig szeretetteljes és szoros a viszonya,
a gyermek viselkedésproblémai ellenére is. Tobbszor eléfordul, hogy az élethelyzetiikbdl
adodo fesziiltséget egymason vezetik le, de végiil mindig visszatalalnak egymashoz. A
film elején Toby elbeszélésében is elhangzik: ,,Az anydm egyedi modon oldotta meg a
gondjait, elfelejtette 6ket” Ebbol kovetkeztethetd, hogy Caroline, az édesanya bar felis-
merte a férje agressziv, iranyitd természetében rejlé veszélyfaktorokat, ,,koncentrdlj a jé
dolgokra” mantrajaba kapaszkodva hallgatdlag egyezik bele a fiat ért verbalis és fizikai
agresszioba. Egyértelmi erds szeretetkapcsolat van Toby és édesanyja kozott, de az at-
élt kudarcok, a visszautasitas és az érzelmi biztonsdg iranti vagyodds miatt, Caroline
ugy dont, hogy a férfi mellett marad. Nem 4ll a fia és Dwight k6zé. Nem védi meg fiat
az igazsagtalansdggal szemben - ugyanis a megkeresett pénzét a férfi nem adja oda a
fianak, folyton hitegeti, becsapja —, azonban kozvetetten beleegyezik, legitimalja a férfi
bantalmazo viselkedését, ezzel mintegy homlokzatot hiizva csaladjuk koré. A szexuali-
san is agressziv férj mar a naszéjszakan egyértelmd jelét adja annak, hogy felesége sza-
mara csak egy eszkoz, értéktelen targy csupan. Az érzelmileg és egzisztencialisan kiszol-
galtatott n6 egyetlen valasztasanak a belenyugvast latja, mely 3 évig tart6 hazassag utan
fordul csak 4t teljes ellenallasba. Miutdn munkat kap egy masik allamban, és elege lesz
a fiat ért bantalmazas asszisztalasabol, minden addigi felgyiilemlett diithével és energia-
javal 1ép kozbe fia és férje konfliktusdba. Ebben a jelenetben all vissza Toby és Caroline
kozott a film elején tapasztalhaté dinamika. Az édesanya szerepe kiemelkeden fontos.
O lesz az, aki a megfeleld energiat hozza a bantalmazé elleni fellépés pozitiv végkifejle-
téhez, az 6 tdmogatasa sziikséges ahhoz, hogy végiil sikeriiljon kitornitik az abazusbdl.
Az anya elsddleges reakcidja mentén magyarazhaté a csaladon beliili erészak meg-
itélésének mai helyzete is. Ugyanis az errdl a jelenségrél alkotott mainstream allasfog-
lalas a ,maganiigy”, a ,nem tudhatjuk, mi van a hattérben”, illetve ehhez hasonlé tétel-

mondatokkal a bantalmazé magatartast legitimalja a kozvélemény.
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A TORTENET CiMU FILM ELEMZESE

Szexualis abuzus

A 2018-ban, Jennifer Fox altal irt és rendezett A torténet az altalam valasztott tobbi alko-
tassal ellentétben nem a csaladon beliil torténd abuzust mutatja be, azonban az abuzust
elkovetd személy itt is a sziil6ihez hasonlé szerepet tolt be. A film rendhagy6é médon, a
f6szerepld sajat emlékeinek visszakeresésével meséli el a szexualis visszaélés torténetét,
annak minden kérdésével, nehézségével és még az ,,aldozatot” is magaval ranto tabusi-
tassal. Ez az igaz torténet valoban igaz torténet, hiszen a f6szerepld és az alkoto Jennifer
Fox dokumentumfilm-rendezé egy és ugyanazon személy, tehat a miivész a sajat életé-
ben megtortént traumdt vitt vaszonra.

A szexualis abtizus csakugy, mint minden bantalmazasi forma a gyermek viselkedé-
sében komoly valtozasokat okozhat, ezen tovabbmutatva pedig regressziven torzitja a
gyermek pszichoszexualis fejlodését. Szexudlis bantalmazas hatasara a gyermek félénk,
riadt, talérzékeny lehet a kornyezeti hatasokkal szemben, félelem alakulhat ki a szii-
16kkel, kozelallokkal kapcsolatban, gyakori a bizalmatlansag vagy a talzott félelem bi-
zonyos tipusu emberektdl. El6fordulhat alvas- és evészavar, regressziv viselkedés, mint
az agybavizelés, ujjszopas, és igen gyakori az elutasitas, kiviilmaradas, ugyanakkor a
koraérett magatartas, a depresszio, drog- és alkoholfogyasztas, blintudat és szégyenérzet,
szuicid gondolatok és kisérletek. A kortarsakkal valé kapcsolat altalaban gyenge, barati
kapcsolatok nincsenek, vagy csak ritkdn vannak. A gyermek nehezen koncentral, tanu-
lasi nehézségei lesznek, teljesitménye romlik vagy varatlanul teljesen legyengiil (Gyer-
mekbdntalmazds 2015). Pedagogusként intd jel lehet a gyermek viselkedésében észlel-
het6 valtozasok ilyen mértéki jelenléte, melynek gyakorlati megismerését el6készitheti

A torténet elemzése és pedagdgiai fokuszu vizsgalata.

Tagadas és tabusitas
Ahogy a csalddtagok, kozeli ismerésok és tobbnyire a gyermeket koriilvevé felndttek
elé6tt, ugy eléfordul, hogy az abuzust elszenvedd gyermek el6tt is rejtve marad a sze-

xudlis bantalmazas ténye. A visszaéléssel kapcsolatban fontos ismerniink a tényt, hogy
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mivel a fiatalkoruaknal még nem alakult ki pontos tudds és ismeretrendszer a szexuali-
tassal kapcsolatban, igy akkor is bantalmazasnak mindsiil a tevékenység, ha az aktusba
a kiskoru beleegyezik (HERCZOG-KOVACS 2004). A torténet eseményei alapjan ebben a
helyzetben is hasonlé élményekrél van szo.

Jennifer Fox dokumentumfilm-rendezé regressziv gondolati atjat ismerhetjilk meg,
melynek induldsat az édesanyja altal megtalalt altalanos iskolai beadandé dolgozatanak
elolvasasaindikalja. A nagy csaladban é16 Jenniferrekevés figyelemiranyul, lovagléedzéje
és futdedzdje viszont ezt a meg nem kapott és vagyott figyelmet és szeretetet adja meg
neki. Rengeteg idot toltenek egyiitt. A gyermek felnéz a két felnéttre, csodalja dket.
Elfoglalt iizletember édesapjanak és a masik négy testvért nevelé édesanyjanak eleinte
kifejezetten jol jon a lany farmon toltott nyara, hiszen igy tudjak, nem csavarog, nem
keveredik bajba, testileg és szellemileg is fejlédni tud. Gazdag csalad lévén konnyedén
szereznek a gyermeknek sajat lovat és fizetik a nyar koltségeit. Alapvetéen szeretetteljes,
am konfliktusos, tulzstfolt csaladi életrdl szamol be a f3szerepld, errdl a rendezé egy a
2018-as Sundance Film Festivalon késziilt interjijaban elmondja: ,,Ugy gondolom, az
elsé dolog, ami a legfontosabb mielétt megtorténik a baj, a mdr meglévd kapcsolatok, és
hogy legyenek nyitott csatorndid az emberekkel, akiket szeretsz. Akikkel barmirdl tudsz be-
szélni, és akiknek semmi sem tul fdjdalmas. (...) A °60-as "70-es években néttem fel, szeretd
sziileim voltak, de elég régimddian neveltek minket, a gyereket ldssuk, de ne halljuk. Nem
volt fogalmuk réla, milyen magdnyosnak és elszigeteltnek éreztem magam, mert senki sem
beszélt hozzdm. A felnéttek szamomra nagyon gyaniisak voltak, nem olyan emberek, akik-
ben meg tudtam bizni. "

Viszonylag kevés dolog deriil ki a filmbél Jennifer viselkedésének valtozasaval kap-
csolatban, annyi azonban biztos, hogy egyre tobb és tobb id6t toltott a két felndttel, Mrs.
G-vel, és Billel. Az események traumatikus hatdsa miatt Jennifer emlékei a tudattalanba
stillyednek, csak annyira emlékszik a n6, hogy 15 éves koraban volt az els6 baratja, aki
joval idésebb volt nala, és vele élte at elsé szexualis kapcsolatat is. Az emlékek felidézése
soran kidertil, hogy Jennifer joval fiatalabb, csupan 13 éves volt, mikor a Billel torténtek
jatszodtak, ennek nyoman nem is erGszakrdl, de parkapcsolatrdl beszél egészen a film
végéig. A tény, hogy nemcsak egyszeri szexualis egyiittlét, de komoly érzelmi kotodés
is huzodik a hattérben, egyre mélyebben és mélyebben megbuvé emlékképeket hoz fel

' Dylan Kai Dempsey interjuja Jennifer Fox rendezével a 2018-as Sundance Film Festivalon: https://
www.youtube.com/watch?v=YJlaKhZB5SU
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a n6 tudattalanjabdl, igy megtalalva a torténet tobbi szerepl6jét is. Dokumentumfilmes
rendezd 1évén megkeresi akkori ismerdseit, baratait és az elkovetdket is, hogy végre
megtalalja a valaszt a kérdésre, mi is tortént pontosan. A szerepl6k emlékeibdl, viselke-
désébdl és az édesanya narrativajabdl is kideriil, hogy soha, senki nem feltételezte, hogy
ilyen komoly abuizus van a hattérben. Az édesanya egy izben megérezte, hogy baj lehet,
de ekkor sem tértént valtozas. Igy nemcsak az erészak és visszaélés fogalmaval tisztaban
nem lévé gyermek, de a koriilotte €l6k is tabuként kezelték a torténteket, a felmeriilé
gyanu ellenére.

Hazankban a szexudlis abuzushoz koétheté mitoszok elterjedtek, az ezzel kapcsola-
tos tabusitas, pedig hatalmas méreteket 6lt. Hatvanyozottan igaz ez a gyermekek el-
len irdnyulo visszaélésre. Fontos tudatdban lenni annak, hogy mi meriti ki a szexualis
bantalmazas kategoridjat, és fontos felvilagositani ezzel kapcsolatban a gyerekeket is. A
film rendkiviil j6 példa arra, hogy mi a kovetkezménye annak, ha a gyermek nem tudja,
pontosan mi is torténik vele, hiszen Jennifer esetében is ez okozta a kései radobbenést.
A feltaras soran, hiaba ad mas visszajelzést kornyezte, Jennifer végig abban a tudatban
keresi a valaszokat, hogy ami kozte és Bill kozott tortént, parkapcsolat volt. Ennek okat
a film végén tudjuk meg, hiszen Jenny végig azzal a gondolattal védte magat, hogy ez
olyasmi volt, amiben 6 dontott, és aminek az 6 batorsaga és akarata vetett véget. A tor-
ténet mesélésében is tobbszor elhangzik: , Meghoztam egy dontést. A sajdt kezembe ve-
szem a sorsom.” Ezzel magyarazhaté egy részrél, hogy miért nem erészaknak élte meg a
torténteket, azonban a film el6rehaladtaval, a zaklaté magatartas teljes kirajzolodasaval
és Jenny sorozatos eszméléseivel felszinre keriilnek olyan részletek, amelyek mar a gye-
rekkorban baljds jeleket adtak.

Az eroszak valodi természete

»Nem erészak, hanem kapcsolat volt...” - hangzik el szamos alkalommal a f8szerepl6tdl
a mondat. A kornyezetében él6 emberek, rokonok, ismerdsok, sorstarsak, régi baratok
és még Jenny parja is kihangositjak, annak ellenére, hogy a ’70-es években egészen mas
volt a kozvélemény a szexudlis zaklatdsrol, ez attol még igenis abuzus volt. Egy feln6tt
férfi és egy kiskora kozotti szexualis kapcsolat mar akkor is térvénytelen volt, a né azon-

ban ezt a tényt nem akarja elfogadni, egészen a film végéig. EI6bbi perspektivimbol
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szemlélni a torténteket, miszerint Jenny vagyott a figyelemre és az elfogadasra, merében
igazsagtalan és felel6tlen dolog lenne anélkiil, hogy a szexualis zaklato, ebben az esetben
a pedofil edz6 lajstromadra iranddként vizsgalnam a torténteket. Az aldozathibaztatas
ugyanugy a szexualis er6szak mitosz része. Fontos megismerni az abuzalt fél torténetét,
azonban, hogy elkeriiljikk a torténtek torzitasat és az aldozathibaztatast, az elkovetés
indokat, a ,,miértet” egyértelmten a bantalmazé részérdl kell megkozelitentink.

Billt (William P. Allens) Jenny Mrs. G farmjan ismeri meg. A két felndtt szeret6i
viszonydra viszonylag hamar fény deriil, ezt egy kozos vacsora alkalmaval beavatasként
fel is vallaljak a kislany el6tt. Bill megnyerd, fiatal, jokép, és ami Jennifer szamara leg-
inkabb hianyzik, tor6dd, odafigyeld, védelmez6. Amit azonban a lany nem tud, hogy
mindezen elsére megnyer6 tulajdonsagok mogott sulyos és veszélyes szexualis parafi-
lia, pedofilia huzédik. Kihaszndlva a lany gyamoltalansagat és ragaszkodasat, Bill és (a
filmbél utdlag kideriil) Mrs. G elkezdi mddszeresen bevonni Jennifert beteg jatékaikba,
melynek a kovetkezménye az lesz, hogy Jenny szerelmes lesz futéedzéjébe, és fel sem
ismeri, hogy a férfi kozeledése beteges és veszélyes. A mar felnétt Jennifernek nem kis
eréfeszitésébe keriil eljutnia az igazsagig, és feltarni magaban azokat a dolgokat, melyek
a torténtek elnyomadsahoz vezettek. Szépen lassan kirajzolddik Bill torz profilja, a né
pedig megérti azokat a jeleket és jeleneteket, amelyek mentén eljut a felismerésig.

A gyermekek ellen elkovetett szexudlisan erdszakos cselekményeket, visszaéléseket
az esetek nagy szazalékaban csaladtag, rokon, ismerds, vagy a gyermekhez kozel allo
személy, példaul edz6 koveti el (PARTI-SzABO-VIRAG 2017). Ebbdl a bizalmas, meghitt
hangulatbdl alakulhatott Jenny esetében a lany részérdl szerelem. Ez azonban korant-
sem valtoztat a tényen, hogy Bill tartésan kihasznalta a gyermek bizalmat, felhasznalta
sajat szexualis és vélhetéen érzelmi igényeinek kielégitésére, és visszaélt a kislany ki-
szolgaltatott helyzetével. Olyan sériiléseket okozott ezzel Jennynek, amelyek tudatalat-
ti mikodésére és azok tiineteire csak felnétt né koraban figyelt fel. Jennifer vélhetéen
a nék helyzetérdl készithetett dokumentumfilmet, mivel A térténet tobb jelentében is
felvett videoanyagokat vag, igy tobb nénarrativat hallhatunk a szexualitassal és szexualis
visszaélésekkel kapcsolatban. Ezek is segithettek neki visszaemlékezni, hogy a teste
mivel jelezte neki a problémat. A kislany az elsé behatolassal jard, rendkiviil fajdalmas
aktus utan tobbszor elhanyja magat, és egy tervezett (végiil meg nem valdsult) hétvégi

ut elott a szervezete tiltakozasat mutatja ki lazzal és folyamatos hanyassal: ,, A testem
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jelezte, amit az elmém nem volt hajlando elfogadni. Faradt vagyok. Nagyon faradt. Olyan
modon, ami teljesen megijeszt. Félelem. A félelem egy széthullott alomtol.” Itt hatarolodik
el teljesen Billt6l és Mrs. G-tdl, és szakitja meg a kapcsolatot mindkettdjiikkel.

A szexualis er6szak, ahogy a gyermekek ellen elkovetett er6szakos viselkedés legtobb
esetben alattomosan kuszik be a mindennapokba, ezzel elfedve valodi, rombold és bete-
ges természetét. Ha tudatos szinten nem is, de tudattalanul a szervezet — igy a gyermeki
szervezet és lélek is — tiltakozasat fejezi ki a torténtek ellen. Pedagdgusként kiemelten
fontos tudatdban lenni ezeknek az int6 jeleknek és odafigyelni rajuk, hiszen a gyermek
a mi feleldsségiink is, hivatdsunk része nemcsak az iskolai nevelés és oktatas, de a gyer-
mek biztonsaganak, egészséges mentalis és érzelmi fejlédésének a tamogatasa is. Err6l
beszél a rendezd Jennifer Fox interjajaban: ,,Szeretném kinyitni ezt a témdt a vilag felé.
Beszéljiink mindenrdl! Beszéljiink megint és megint prevencids szemszogbdl. Hogyan tud-
juk segiteni a sziilGket, tandrokat, a kozosséget abban, hogy meg tudjik akaddlyozni ezeket
a dolgokat? Nem akarja senki lerombolni a gyermek szabadsdgat, de tudni szeretné ho-
gyan védje meg, és hogyan hagyja felnéni? Hogyan segithetjiik, és engedhetjiik a tiiléloket

abban, hogy elmondjdk dsszetett torténeteiket?™!

Utdéhatasok

Fontos szot ejteniink a gyermekkorban tortént abizus felnéttkori kovetkezményeir6l,
hiszen ebbe is betekintést nyerhetiink A torténeten keresztiil. Annyi biztos, hogy doku-
mentumfilm-rendezé lett Jenniferbdl, aki egyetemen is tanit, 47 évesen jegyben jar egy
férfival, akivel azonban hirom éve nem sikeriil 0sszehdzasodniuk. Tobbszor kifakad a
filmben azzal kapcsolatban, hogy nem ismeri senki eléggé, illetve édesanyja elbeszélésé-
bél az is kideriil, hogy parkapcsolataira, és szexualis életére is hatassal voltak a torténtek.
Az anya elmondja, hogy Jennifer fiatal koraban rengeteg férfival volt egyiitt, tekintet
nélkiil arra, hogy fiatalok, id6sebbek, egyediilallok vagy éppen hazasok voltak. Ez a fajta
szexualis deviancia fiatal korban szintén int6 jel lehet az esetleges korabbi abuzus kap-
csan (BaBITY 2005). Egy ilyen megélésénél sériil a bizalmi kapcsolatok kialakitasanak
képessége, eléfordulhat fiiggdség vagy egyéb deviancia kialakuldsa. Feln6tt probléma-

! Dylan Kai Dempsey interjuja Jennifer Fox rendezével a 2018-as Sundance Film Festivalon: https://
www.youtube.com/watch?v=Y]laKhZB5SU
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ként jelentkezhet, hogy nehezen létesitenek intim kapcsolatot, illetve nagy eséllyel fog-
nak tudattalanul is bantalmazé kapcsolatban élni. El6fordulhat, hogy sajat gyermekiiket
tulsagosan félteni kezdik az ellenkezé nemd sziil6t6l, vagy éppen 6k valnak bantalma-
zOva a késdbbiekben (ToéTH 2020).

KITEKINTES

Dolgozatom tematikaja, a bantalmazas, rejtett és feldolgozatlan jelenléte miatt kimerit-
hetetlen kutatasi forras mind a neveléstudomany, mind a tarsdiszciplindk szempontja-
bdl. A bantalmazas azonban nem csak a csaladban, rejtett homlokzatok mogott fordulhat
el6. A nevelési szintereken ugyanugy eléfordul. Szamos olyan szépirodalmi és filmmuvé-
szeti alkotas sziiletett, melynek kozponti témadja az iskolaban elkovetett kortarserdszak,
a bullying. Olyan jelenségrol beszéliink, mely zart és kevésbé zart kozosségek mindegyi-
kében el6fordul, hol explicit, hol rejtett médon. Ennek kezelése napjainkban a gyermek-
védelmi és civil szervezetre harul, azonban fontos szerepldje ezeknek a folyamatoknak a
pedagdgus is. A bullying jelenségét és azok kovetkezményét feldolgozo alkotasok elem-
zése fontos dilemmakat érint és oldhat fel, kiegésziilve az internetes feliileteken torténd
zaklatds, a cyberbullying jelenségével egyiitt. Javaslatok feldolgozhaté muvekre: A girl
like her (2015), Regret (2013), Az osztdly (2007), Ben X (2007), Elefant (2003), Cyberbully
(2015), Odd girl out (2005). Az iskola belsé vilagat mint 6nallé mikrotarsadalmi kozeget
bemutaté muvekbdl neveléstorténeti, aktualpolitikai, személykozi és csoportdinamikai
oOsszefiiggésekbe nyerhetiink betekintést, és ezek a torténetek szélesebb kort tarsadalmi
Osszefiiggésekre is ravilagitanak, tehat a megjelenitett problémakat tarsadalomkritikai

szemszogbdl is érdemes vizsgalni.
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Internetes forrasok

http://www.gyermekbantalmazas.hu/szakmai-publikaciok/statisztikak/item/statisztikak
https://hu.euronews.com/2019/12/13/kontroll-nelkul-egy-gyermek-dramaja-amire-nincs-megoldas
https://www.youtube.com/watch?v=0a1b9Z9KAHO
https://www.youtube.com/watch?v=fXqJ9dsFQzY &t=541s
https://www.youtube.com/watch?v=MuUJYZzI Trc&t=2322s
https://www.youtube.com/watch?v=Y]JlaKhZB5SU

Filmes forrasok

Fingscheidt, Nora (rendez8, 2019): Systemsprenger — Kontroll nélkiil
Caton-Jones, Michael (rendez6, 1993): This Boy’s Life - Ez a fuiik sorsa
Fox, Jennifer (rendezé, 2018): The Tale - A torténet (HBO)

Legrand, Xavier (rendez8, 2017): Jusqud la garde - Ldthatds
Vinterberg, Thomas (rendez, 1998): Festen — Sziiletésnap (Dogma95)
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Az interkulturdlis nevelés kihivdsai napjainkban

PROBLEMAFELVETES

Az elmult évtizedekben a migracié megnovekedett Eurépaban. Ennek hatasara egyre
tobb idegen anyanyelvli gyermek tanul a magyar iskolakban. Szamukra a legnagyobb
kihivast a kommunikaci6 jelenti. Mivel nem ismerik sem a nyelvet, sem a kulttrat, sem
a szokasokat, nem konny eligazodniuk az iskolai kornyezetben. A mindennapi életbe
vald beilleszkedést pedig a nyelv ismeretének hidnya jelent6sen megneheziti. A legtobb
hagyomanyos tanit6 és altaldnos iskola nincs felkésziilve ezekre az akadalyokra, nincs
kidolgozott mddszer a gyors segitségnyujtasra. Legkonnyebben kivitelezhetd és elsésor-
ban az egyetlen tamasz a pozitiv és nyitott odafordulds, az emocionalis hatas. De ez a
legegyszertibb dolog elkeriilheti a figyelmiiket, mikozben egyéb nehézségekre kell meg-
oldast talalni. Hogyan érjiik el azt példaul, hogy a gyermek felzark6zzon a tanulasban?
Dolgozatunkban olyan mddszertanokat gytjtéttiink 6ssze, amelyekkel ezeket a min-
dennapi aprd, de fontos feladatokat kénnyebben 4t lehet hidalni. Ugy gondoljuk tanitéi
hivatasunkat szolgalva, a fokozatos fejlédés fontossagat el6térbe helyezve kotelességiink
a szokatlan helyzetben 1év6 gyerekek onzetlen tamogatasa. Ez nem kovetelhet olyan

nagy iddraforditast, amit egy kreativ, elhivatott tanit6 ne tudna beiktatni.

AZ INTERKULTURALIS NEVELES ELMELETE

Az interkulturalis vagy multikulturalis oktatas és pedagdgia legfontosabb 6sszefoglald
szavai a kirekesztés hianya és a sokszintiség, aktiv, rétegzettség szerinti fenntartasa, va-
lamint megismerése és elfogadasa lehet uigy, hogy kozben minden ember gazdagodik a

kulturalis megismerés kozben.
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Az interkulturdlis oktatés torténete az 1960-as években, az Amerikai Egyesiilt Alla-
mokban kezdddott, ahol a szazad elejétdl kezd6dGen egyre tobb bevandorld telepedett
le, és vett részt a kontinens életében. Kozel hatvanévnyi egytittélés és tobb generacio
felnovekedése utan kezd6dott el a mar szinte asszimilalodott rétegek elfogaddsa. (BANKs
1999.)

Els6é 1épésben a szocializaciora bizta a tarsadalom a beilleszkedést és elfogadast,
ugyanakkor a szazad kozepétél mar deklardltak, hogy a megismerésre alapozott nevelés
kifejezetten pozitiv hatassal van a gyerekekre. Ennek a megismerési folyamatnak kulcs-
momentuma minden esetben az empdtia kell hogy legyen.

Az 1980-as években a kovetkezdé nagy lépés az volt, amikor az iskolak és a civil,
onszervez6dd tarsadalom mintegy felismerte és realizdlta az egymas mellett élésbdl
szarmazo fesziiltségeket, és kolcsondsen nyitottak egymas felé a befogadas és konflik-
tusmentes 1ét érdekében. Ekkortol datalhato az iskolai programokba az inter- vagy mul-
tikulturalis elfogadas aktiv és tevéleges megjelenése. (GRANT-PORTEA 2011.)

Az oktatasban val6o megjelenésnek ma négy, egymasra épiil6 iranyzatat lehet megkii-
16nboztetni, értelemszertien a negyedik, a legfejlettebb és leginkabb alkalmas arra, hogy
a tarsadalomban elkeriilhetéek legyenek mindenfajta sztereotipiak vagy problémak.

Az elsé szint az egyszer( asszimilacio, amikor az idegen kérnyezetbdl érkezd sze-
mélyt megprobaljak mar az iskolai keretek kozott beilleszteni, és a beszélt nyelvet ille-
téen felzarkoztatni. A masodik fokozat a tolerancia szakasza, itt elsésorban a befogadé6
attittid hangsulyozasa keriil el6térbe. A harmadik szint a kooperacio, vagyis amikor a
tobbség aktiv részvételt tanusit a pedagogiai folyamatban az 1j kisebbséggel szemben.
Ennek soran mindkét fél tevékenyen részt vesz egymas kolcsonos megismerésében, és
megprobalnak egymastol olyan szokdsokat vagy gyakorlatokat atvenni, amit el tudnak
fogadni és érdekli 6ket, valamint alkalmazni is tudjdk a késébbiekben, a mindennapi
életvitelikben. Az utols6 — negyedik — lépcsé pedig a tarsadalmi atalakulds, amikor a
tarsadalom nagy része alapvet6en érdeklddve és befogadd szemmel képes szemlélni a
szdmara kezdetben idegen embereket, és az értelmezése mogott egyértelmiien a hasznos
és kolcsonos megismerés lehetésége all. (Gay 2000.)

Az oktatas dimenzi6i ennek megfeleléen harom részre tagolhatd. Legfontosabb az
ismeretek addsa az idegennek haté emberekrdl és azok életvitelérdl, multjarol. Ezzel

parhuzamosan torténik az attitlidok formalasa, az elfogadé és befogad6 szemléletmod
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kialakitdsa mar az iskoldban vagy még elébb, de mindenképpen szervezett pedagdgiai
keretek kozott, a harmadik - és még tobb alrészre tagolhat6 - elem a helyesen megva-
lasztott oktatdsmodszertan, amely a multikulturalis fogalomkoérben magaban foglalja a
lehetéséget a masik megismerésére, érdeklodés és élménypedagogiai megkozelitésben.
Ehhez természetesen tigyes és koriiltekintd szervezés sziikséges, valamint a megfele-
16, bizalommal teli 1égkor megteremtése. Ha ezek a fokozatok és koriilmények biztosi-
tottak, szinte biztosan lehet épiteni a gyerekek aktiv és felfedez6 megismerési kedvére,
amely garantdlhatja az egész életre sz6l6 sikeres hozzaallas kialakitdsat a személyiség-
ben. (KENNETH 1998.)

Ez az elfogado attitiid és megismerési folyamat, mint alapvetd és a szeretethez kot-
het alapérték, jelen van a katolikus egyhazban is. A Katolikus Nevelés Kongregéacidja
2013. oktober 28-an tette kozzé a Zenon Grocholewski biboros altal bemutatott Az in-
terkulturdlis dialégusra nevelés a katolikus iskoldkban cimii dokumentumot.

A katolikus egyhaz ajanlasa szerint — ahogy az a szovegbdl egyértelmiien kideriil - a
kultarak kozotti parbeszéd kivalo lehetdség arra, hogy a kiilonb6z6 kulturkoérok képvi-
sel6i megismerhessék egymas hagyomanyait és szokdsait. Az oktatasban ennek alapvetd
szerep juthat, mert a kiilonféle kulturak talalkozasa nemcsak konfliktust sziil, hanem a
kolcsonos gazdagodas lehetdségét is magaban hordozza. A kolesonos nyitottsag egymas
felé a megértés és elfogadas igéretét hordozza, és mar iskolas korban fel kell hivni a
figyelmet arra, hogy mind az elméleti, mind a gyakorlati tudds megalapozza a harmoni-
kus egytittélést. Az egyetemes értékek pedig kozos nevezdéként szolgalhatnak a békés és
kiegyensulyozott egymas mellett éléshez.

Természetesen a konfliktusok igy is elkeriilhetetlenek a kulturalisan rétegzett embe-
rek és tarsadalmi csoportok kozott, de a problémak megoldasa csak az lehet, ha megin-
dul a parbeszéd a mas miivel6dési folyamatot gyakorld felek kozott.

A katolikus iskolak elsddleges szerepe abban van, hogy megnyissa az utat, és batorit-
sa a fiatalokat félelmeik ellenére az emberkoézpontu megismerésre. A vilag fejlédésének
menetét is eldsegiti, ha megfeleléen kozvetit ismereteket, illetve bizalmat kelt mas em-

bercsoportok és személyek irant.'

! Az 6sszefoglalas alapjaul szolgald vatikani dokumentum: Educating to Intercultural Dialogue in Catho-
lic Schools Living in Harmony for a Civilization of Love (VATICAN 2013).
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AZ INTERKULTURALIS NEVELES GYAKORLATI OLDALA

A multikulturalis oktatas és pedagodgia jelenségérdl az 1900-as évek ota egyre novekvd
migracié kévetkeztében beszélhetiink. Amerikdban az alkotmany 1930 koriil kezde-
ményezte el6szor, hogy a bevandorlok, akik amerikai allampolgarok szeretnének lenni,
megtarthassak kultardjuk és identitasuk dsszes elemét, mikozben amerikaiakka valnak,
azaz kinyilvanitottak, hogy a ,feketéknek” joguk van a kulturalis demokraciara. Ez az
alapelv - Banks szavait hasznalva - az un. ,transzformativ paradigma” legfontosabb
eleme. Az interkulturalis pedagégia annak orvoslasara jott létre, hogy csokkentsék a
bevandorlasellenességet (nativizmust), a csoportok kozotti konfliktusokat minél inkabb
elkeriiljék, valamint megkonnyitsék a ,,politikai és oktatasi intézmények gyors asszimi-
laciés kényszerét” (BORECZKY 2014).

Az interkulturalis nevelés a ,multikulturalis tarsadalmak eltéré nyelvi és etnikumu
csoportjainak interkulturélis oktatasa els6dlegesen iskolaszervezési, és kevésbé tanterv-
készitési kérdés, hiszen az emberek szellemi bedllitéddsanak és a tanuldsban valé eld-
rehaladasnak egyik legmeghatarozobb tényezdje a multikulturalis intézmények szerke-
zete” (K. NaGY 2004: 29). Idézziik fel Banks és Banks, a két leghiresebb multikulturalis
oktatast kutatok szavait:

»A multikulturalis nevelés a nevelés azon teriileteként definialhatd, amelynek {6 cél-
ja egyenld nevelési-oktatasi lehet6ségek biztositasa a kiilonbozé rasszokhoz, etnikai és
kulturalis csoportokhoz, kiilonb6z6 nemekhez és szocialis osztalyba tartozé diakok sza-
mara. Az egyik legfontosabb célja hozzasegiteni valamennyi didkot ahhoz a tudashoz,
olyan attitidokhoz, viszonyulasokhoz és képességekhez, amelyek egy pluralis, demok-
ratikus tarsadalom hatékony mtikodéséhez sziikségesek, és amelyek a kiilonb6z6 cso-
portokbdl szarmaz6 emberek kozotti interakciokat, a kommunikacié sikeres mitikodé-
sét segitik annak érdekében, hogy a tarsadalom és a moral a mindenki szamara el6nyds,
kozos jot szolgalja” (BANKS-MCGEE-BANKS 2001: 11).

Hazankban mind az interkulturalis, mind a multikulturalis fogalmak hasznalata jel-
lemz6, igy az interkulturalis nevelés mellett szintén elterjedt fogalom a multikulturalis
nevelés, melyek — CzAcHESz Erzsébet (1997) szerint — a nemzetkozi pedagdgiai szak-
irodalomban egymas szinonimdjaként hasznalatosak. A két fogalom egyszerre van je-

len, am hasznalatuk elterjedésének aranya a vildg orszagaiban eltéré. Az eurépai nézetek
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szerint a multikulturalitas a tarsadalom Osszetételére vonatkozik, mig az interkulturali-
tas azokat a tobbek kozott oktatasi kezdeményezéseket jelenti, amelyek a sokféleséggel
foglalkoznak (Cs. CzacHESz 2007). Europaban a német és francia ajku emberek kozt az
»interkulturalitas” sz6 hasznélata terjedt el inkabb, melyet az Eurépa Tandcs a kulturak
kozotti dialogusként (intercultural dialogue) igy definial: ,,Kulturdk kozotti parbeszéd:
kiilonb6z6 etnikai, kulturalis, vallasi és nyelvi hattérrel, illetve 6rokséggel rendelkezd
egyének vagy csoportok kozotti nyitott és a masik fél véleményének tiszteletben tarta-
sa mellett megvaldsuld eszmecsere, amelynek alapja a kolcsonos megértés és tisztelet...
Ez minden szintre vonatkozik: igy tehdt a tarsadalmon beliil, az eurdpai tarsadalmak
kozotti, valamint Eurdpa és a vildg mas részei kozotti parbeszédre egyarant” (Eurdpa
Tandcs 2008: 10.)

A két szinonimaként szerepl6 sz6t azonban érdemes roviden megvizsgalni kultarael-
méleti megkozelitésben. Az interkulturdlis fogalom inkébb az eltérd kornyezeti és torté-
nelmi hattérbdl érkezé felek megismerési és elfogadasi folyamatara utal, mig a multikul-
turalizmus mar az egymas mellett €16 emberek vagy embercsoportok békés és harmonikus
kapcsolatat jelenti, ahol a kulturélis pluralizmus megvalésul. (THOMPsON 1990.)

Két kulturkor talalkozasa nagy kihivast jelent az érintett feleknek. Minden egyes em-
ber rendelkezik a kultirajaval, amit az a kozosség hoz létre, amelyben él. A kulturalis
jelenségek csak az interakciokban bontakoznak ki és maradnak fenn, maga a beszéd és
olvasds segiti aktivan a megismerést és megértést (Korrics 2011). Természetesen ez
nem egyértelmtien elhatdrolhat6 folyamat, mert ha valaki egy sporteseményen nemzeti
szinl ruhdban drukkol, akkor egyértelmi kiilsé jelek mutatjak hovatartozasat, de egy
reptéren példaul senki nem tudna megmondani a csendben vérakozé emberekrdl, hogy
pontosan honnan szarmaznak, csak ha beszédbe elegyednek veliik. Ha nagyon sarkala-
tosak vagyunk, akkor a kulturalis jelenség mar a ,,jelenség” kifejezés haszndlata miatt is
megcafolja az interakcid fogalmat, mert a jelenség egy tény, a tényt pedig csak reakcidval
egylittvéve, a tényre reagalva torténik kolcsonhatas.

Az ember kulturajanak része a tarsadalma altal meghatarozott norma, értékrendszer,
hitrendszer vagy hiedelem, a szokasok, a szimbélumok, az anyanyelv, a gondolkodas-
madd, a meglévd ismeret- és tudasrendszer, a viselkedés- és a targyi kultira, amiben
feln6tt, ami 6t koriilveszi, mert a tagjai ezeket kultivaljak (RubNAk 2010). ,,Az értékek

egy adott kultdra kollektiv elképzelései arrdl, mi a jé és mi helyes, és mi helytelen, mi
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kivanatos és mi elutasitandd.” (SoLymosr 2004, idézi HORVAT 2016: 6.) Tehat a kultu-
ra mindent atitat, benne van a vizsgalt orszag kozdsségében, a csaladban és személyes
»képvisel6i” az egyének. Az imént felsorolt kdrnyezeti elemekben kiilonbozéképpen is
megnyilvanul, mert ezeken a csoportosuldsok altal képzett szinteken keresztiil Gjabb
aspektusok teremtddnek, avagy minden csoportosulds tagjainak individualis attit(idjei
hatarozzak meg annak a csoportnak az ugynevezett mikroklimajat, légkorét. Killonbo6zo
kultarak talalkozasanal egy olyan csoport vagy kozosség alakul ki, ami egy 0j szlir6t
alkot, amelyen a két kultura alkotoelemei egyszerre haladnak at és keverednek 6ssze, 4j
»anyagot” alkotva.

»Az interkulturalis megértést, elfogadast tdmogatni annyit jelent, hogy segiteni
a kultarak kozeledését, parbeszédét, a kulturalis cserét, a kolcsonzést, az egyiittélést.”
(NEMETH 2014, idézi HORVAT 2016: 8.) Ez azt jelenti, hogy a kultarak kozeledését és
parbeszédét az alsobb osztalyokban nagy mértékben a tanit6 viselkedése, szitudciohoz
valé viszonyulasa hatarozza meg, legyen az akar tudatos vagy tudattalan a részérdl, a
gyerekek akaratlanul is lemasoljak, atveszik a viselkedését. Sajnos el6fordulnak hasonlé
példak, amikor egy gyerek azért keriil at egy az osztilyba egy masik iskolabdl, mert
»kiallhatatlan” volt osztalytarsaival. A tanitoénak ilyenkor tiszta lappal kell inditania,
hogy esélyt adjon az egyéniségének kibontakozasara ahelyett, hogy koztudatra juttatja a
gyermek ittlétének negativ el6zményét, ezzel bezarva 6t ugyanabba a helyzetbe, amib6l
megmentették. Egy pedagégusnak kovetkezetesnek kell lennie, de akarva, akaratlanul is
mutathat j6 és rossz példat egyarant.

Az idegen nyelvet beszélé gyermekek kozosségbe vald befogadasat nemcsak a tani-
toja hatdrozza meg, hanem a nevelési-oktatasi intézmény dolgozoéinak nézetei és véle-
ménye is.

Feischmidt és Nyiri kutatasai alapjan, ha egy iskolaigazgaté hajlandoé felvenni a nem
magyar szarmazasu, magyar nyelven nem beszél6 gyerekeket, valamint ,,ha az osztalyba
sorolas nem véletlenszertien torténik, hanem az igazgat¢ ltal kontrollaltan és tudatosan
valosul meg, akkor megfigyelhet6” (FErscHMIDT-NY{RI 2006: 144), hogy nagy val6-
szinliséggel a feladatra legalkalmasabbnak vélt, a nyitottabb és mar el6zetes tapaszta-
latokkal rendelkez6 pedagdgusokhoz keriilnek ezek a gyerekek. Fontos, hogy az iskola
minden szintjén megteremtsék az elfogado, el6itéleteket elveté hozzaallast, igy jo példat

mutatva a tanuldknak, és kellemes, baratsagos légkort biztositva a csak idegen nyelvet
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ismer6 gyerekeknek. Az igazgatdsag dontéseivel jelentdsen befolyasolhatja a pedagogu-
sok hozzaallasat is az idegen orszagbdl érkezett gyerekekhez. Létezik olyan iskola, ahol
ugyan felveszik a ,,migrans” gyerekeket, de a vezet6ség korében nem kedvelik az idegen
nyelviiek jelenlétét, mégis a gyermek tanitéja mindent megtesz azért, hogy tanitvanya
jol érezze magat és a lehetd legtobb segitséget nyujtja neki a beilleszkedésben és tanulas-

ban egyarant (FEIscHMIDT-NYIRI 2006).

A MULTIKULTURALIS NEVELES MEGJELENESE, SZINTJEI

McDonough-t idézziik az alabbiakban réviden, aki 6sszefoglalta a multikulturalis peda-
gogia megjelenését és 1ényegét:

»A sajatos értékekhez és szokasokhoz kot6do, etnikai identitasra alapozo pedago-
giatol addig a pedagogiaig, mely tartézkodik az identitas olyan felfogasatdl, mely kor-
latozza és megfegyelmezi az egyént, a k6zos emlékekre és torténelmekre épiild képzelt
kollektivizmus tanitasaig, a narrativ konstruktivizmusig, melyben a kulturalis sajatossag
nem tobb mint egyfajta tarsadalmi-torténeti artikulacid, a multikulturélis oktatast a 70-
es évek elejétdl fogva — gyakran latszatra egymassal ellentétes célokkal — nagyon sokféle
moédon gyakoroltdk. A multikulturalizmus napjaink legtiinékenyebb kérdéseit feszege-
ti, beleértve a rasszizmust, a diszkriminaciot, az imperializmust, a kolonializmust, és
rengeteg olyan ellentmondasos politikai és oktatdsi kérdést, mint amilyenek a priva-
tizacid, a pozitiv diszkriminacio, az egyéni és a kollektiv jogok. A multikulturalizmus,
legyen akar oktataspolitikai, pedagdgiai kutatds vagy vita targya, terepet biztositott sok
egymastol kiilonbo6z6, de politikai és tarsadalmi igazsagot szolgdlé program képviseldje
szamara” (McDoNouUGH 2008: 321-322, idézi BorEczKyY 2014: 33.) A multikulturélis
nevelés tehat a tarsadalmilag pluralis csoportok oktatdsaban a kiilonb6z6é pedagogiai
iranyzatok tobbfajta multikulturalis szemléletmddjat hivatott bemutatni a nevelési-ok-
tatasi rendszerek eszményeiben. Ahany pedagdgiai iranyzat, annyiféle multikulturalis
nevelési felfogas és mddszer 1étezik.

GORSKI (2006) szerint a multikulturélis nevelés tobb szinten jelenhet meg és fejtheti
ki hatdsait. Az egyik az egyén szintje. A tanulo, a tanar, az iskola dolgozdja, vagyis az

a személy, aki barmilyen minéségben az iskola tagjai kozé tartozik ,mennyire képes
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legy6zni sajat el6itéleteit, elfogultsagat, eléfeltételezéseit a kiillonboz6 etnikai, kulturalis,
tarsadalmi, szocidlis csoportba tartozé emberekkel szemben” (TORGYIK-KARLOVITZ
2006: 33-34). A multikulturalis nevelés megjelenése a tanar szerepe szempontjabol
kivéltképp érdekes. ,,A tandr, aki felel3s sajat didkjai nevelkedéséért, mennyire képes
az onnevelésre, mennyire érzékeny sajat kapcsolatainak az alakitasara, mennyire tudja
megérteni sajat érzéseit, attitidjeit a killonbozo etnikai és kulturalis csoportokhoz tar-
tozo didkjai irant, és milyen mértékben tudja sajat kapcsolatait, viselkedését iranyitani
a multikulturalis nevelés céljaival 6sszhangban. A hatékony nevelének folyamatos 6n-
vizsgalatot kell tartania, és kritikus szemmel kell elemeznie sajat viselkedését, valamint a
ra bizott diakokra gyakorolt hatasat” (Uo.) Fontos hozzatenni, hogy mekkora ereje van
a »rejtett tanterv kozvetitette tanuldsi tapasztalatnak” (uo.), a tanar szébeli kozléseinek
és ,metakommunikativ jelzéseinek” (uo.). Ami pedig ebbdl a perspektivabdl vizsgalva
a legkérdésesebb, hogy a tanari minta és kozlései a kittzott iskolai célokat szolgaljak-e
vagy inkabb ellene hatnak. ,, A multikulturalis nevelés iskolai megjelenése sokféle format
olthet” (Uo.) Csak néhdnyat emlitve az aldbbi teriileteket érintheti: a folyamat soran al-
kalmazni kell az egytittmikodés minél sokoldaliibb formadit, be kell vonni a sziil6ket az
iskolai életbe, a csaladot az iskolanak el kell fogadnia, a sziil6i nevelést, a csaladi hatteret

partnerként kell kezelnie, tapintatos, elfogadé kommunikaciot kell kialakitania. (Uo.)

AZ INTERKULTURALIS NEVELES TERULETEI

Az interkulturalitds alapjat a kultura képezi, mert ha nem lennének kiilonb6z6 kulturak,
nem beszélhetnénk szubjektiv értelemben kiillonb6zé emberek talalkozasarol. A kul-
tara jelenti mindazt, amit az el6z6 generacioktdl megtanultunk, amit tovabb adtak az
iddskoruak a gyerekeknek, unokaknak. Brinkerhoft és White a kultira nem materialis
elemeihez sorolja a tevékenységeket, szokasokat, tinnepeket, hitet és a nyelvet, materi-
alis elemei pedig az ember alkotta hétkoznapi és miivészi targyak, alkotasok, épiiletek,
ruhak és minden emberi taldlmany (RUDNAK 2010).

A kulturak egymas mellett élése feltételezi, hogy a kiilonboz6 etnikai csoportok an-
nak ellenére, hogy egy helyen élnek, kiillonbozének valljak magukat, és nem akarnak

hasonlitani egymasra, s6t még kiillonbozéek is akarnak maradni. Akik a multikultura-
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lizmust tamogatjak, azt az elvet erdsitik, hogy a sokféleségben is van egység, vagyis az
eltérd népek egyiittélése nem probléma, mert az ellentétek kozott képesek parhuzamot
vonni. Az idedl, egymas elfogadasa, az 6sszhang megteremtése a sokszint tarsadalmuk-
ban, mikézben minden etnikai és kulturdlis csoportot egyenlének tartanak, egyik sem
lehet kiemelked6bb a masiknal, egymas kulturalis aspektusait tiszteletben kell tartaniuk.

A fentiek arra az alapvet6 elvre is ramutatnak, hogy akiknek biztos hatteriik és kul-
tardjuk van, azok elismerik masok egyenld jogait, de akik nem érzik a kultarajukat biz-
tonsagban, azoknak egy masik kultura elfogadasa és tdmogatdsa is problémat jelenthet
(FEISCHMIDT 1997).

»Az interkulturalis oktatds mai eurdpai iranyzatai kozosek annak a hangsulyozasa-
ban, hogy az interkulturalitas folyamatot jelent, amelynek az a célja, hogy kialakuljon
és novekedjen a kiilonb6z6 kulturalis hattérrel rendelkez6 tanulok kozott egymas kol-
csOnds megértése és elfogadasa, és javuljon a tobbségitdl eltérd kulturalis hattérrel ren-
delkez6 kisebbségi és / vagy migrans tanulok iskolai teljesitménye” (Bukow 2002). ,Az
interkulturalis oktatas tovabba a kiilonb6z6 tarsadalmi csoportok kozotti kooperaciot
ohajtja el6segiteni, s az egyének szemléletmddjat, referencialis kereteit a méltanyossag
és a konfliktusok targyaldsos megoldasi mddjat preferald iranyban fejleszteni (Koller
2002)” (Cs. CzAacHESZ 2007: 4.)

A BANKs dltal felsorolt multikulturélis oktatas dimenzioi (BANKS—MCGEE-BANKS 2001):

1. a tarsadalmi integracio,

2. a tudaskonstrukciok,

3. az el6itéletek csokkentése,

4. az esélyegyenldség pedagdgidja,

5

. az iskola kulturajaval, szervezetével foglalkozé elképzelések.

A tarsadalmi integracio: ,a pedagdgus a tanitasi folyamatban példakat, adatokat, infor-
maciokat nyujt a kiillonboz6 kultardkrol és csoportokrol annak érdekében, hogy tudo-
manyteriletének, illetve szaktargyanak mondanivaléjat, kiilonb6z6 elméleteit, elveket
és altalanositdsokat tdmasszon ald” (TorGgYik-KARLOVITZ 2006: 40). A tuddskonst-
rukciok: tudomanyosan elére felallitott elmélet, nézépont, melyek részletezik a tudasal-
kotas folyamatat, pl.: hogyan befolyasolja azt a nem, a nyelv, a csoportba tartozas. Az

eléitéletek csokkentése: minden tanulénak meg kell értenie és el kell fogadnia, hogy
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mindenkinek ugyanolyan joga van sajat kulturajanak birtoklasara, hasznalatara. Az
esélyegyenlGség pedagdgidja: a kisebbségben 1évd, esetleg hatranyos helyzetl tanulok
eredményességének javitasa, modszerek és eszkozok kifejlesztése, alkalmazasa (LESz-
NYAK-CZACHESZ 1998: 7-18). Az iskola kulturajaval, szervezésével foglalkozo elkép-
zelések: az iskolai légkor kialakitasa a multikulturalis szemléletben (mikro-, makrokdor-
nyezettel valé kapcsolat, iskola szerkezete, dolgozdi stb.).

Lesznyak és Czachesz oktataspolitikai felfogasa szerint a multikulturalis nevelés az
iskola szerkezetét tekintve ,az iskola kulturajanak ujragondolasat, felépitését jelenti,
beleértve az intézmény légkorét, fizikai kornyezetét, az iskolavezetés, a tanarok és az
adminisztrativ személyzet elvarasait, hiedelmeit, a cimkézés menetét, a tanitas stilusat
és stratégiait éppugy, mint a tesztelés, a vizsgaztatds modjat, megtelel tankonyvek kiva-
lasztasat, hasznalatat az oktatasi folyamatban” (TorRGYIK-KARLOVITZ 2006: 41).

Kozma Tamas (1995) megallapitasai alapjan az el6itéleteket, diszkriminaciot csak
ugy elézhetjitk meg, ha a ,,kiillonb6z6 kulturalis, vallasi, tarsadalmi csoportokhoz tar-
toz6 emberekrdl” kolcsondsen informalddunk, és megerdsitjiik a ,,kolcsonos felelds-
ségtudatot” a tanitvanyokban. A gyerekek akkor vélnak elfogadéva, ha a pedagogus is
elfogadd kivétel nélkiil mindenkivel. Ahhoz, hogy a gyerekek elfogaddak legyenek, a
pedagdgusnak meg kell értetni velitk, miért eltéréek a kulturak perspektivai. Ilyen ma-
gatartassal és példamutatassal csokkenthetik a fesziiltséget.

A konfliktusok forrasa legtobbnyire informaciohiany, és amikor a didkok ilyen hely-
zetbe kertilnek, sokszor el6fordul, hogy nem is tudjak megoldani a problémajukat (akar
egymassal szemben sem).

Az iskolai élet dltaldnos részévé kell tenni a felelds magatartas formaldsat, megcéloz-

va a tobbségi tanulok felel6sség- és igazsagérzetét (LESZNYAK-CZACHESZ 1998).

AZ INTERKULTURALIS KOMPETENCIA

Fontos lenne az interkulturalis kompetencia fejlesztése, ez pedig legegyszertibben tugy
gyakorolhato, ha kiilonb6z6 nemzetiségli emberekkel 1épnek kapcsolatba és beszélgetnek
az érintettek. Nyilvanvaléan ma mar az internet is szimos ismeretet nyujt mas kultarakrol,

de sokszor csak akkor nyujthatunk Gj informéciokat magunkrol, ha 6ssze tudjuk hason-
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litani magunkat valaki massal is. Minden, ami a kultirabol az ember személyiségén tiik-
roz6dik, egy olyan €16 réteg, amit legalaposabban csak interakciokbdl ismerhetiink meg.

Az interakci6 az interkulturalis kompetencia segitségével jon létre, ami egy olyan, csak
a gyakorlatban létez6 képesség, mely az egymadshoz valé nyitott, pozitiv viszonyulast és
bizalmat jelenti egy idegen kornyezetben. A kulturak kozotti érintkezések és az inter-
kulturalis kompetencia folyamatos kolcsonhatasban vannak egymassal. Ezek pozitiv és
negativ hatdssal is lehetnek egymadsra. Példaul, ha még nem alakult ki megfelel6 szintd
interkulturalis kompetencia, akkor negativ élmények sziilethetnek a kommunikacié so-
ran, mivel az utdbbi akadalyoztatva van. Az interkulturalis kompetencianak fontos 6sz-
szetevOi a megértés, a megfelelé onértékelés, az alkalmazkodas és a nyitottsdg. Harom-
téle tényezdje van annak, hogy egy személy mennyire képes hatékonyan alkalmazkodni
egy Uj kulturalis kérnyezethez: a kognitiv, a motivacids és a viselkedési tényezék. Ezek az
un. kulturalis intelligencia (CQ) (Ang-Ng 2005; Hampden-Turner & Trompenaars, idézi
BaLoGH 2011: 18) tényezdi, melyet Christopher Early emlit meg 2002-ben A kultirdk
és szervezetek interakcidjanak tjradefinidldsa: elérelépés a kulturdlis intelligencidval cima
cikkében. A kulturélis intelligencia dsszetett és a személyiségen beliili készség, képesség,
amely magdba foglalja a szocialis, az érzelmi és az altalanos kompetenciakat egyarant, igy
ezek képesek pozitivan befolyasolni az eltérd kultirak kozotti parbeszédek kimenetelét és
kovetkezményeit. (Early 2002, idézi ELENKOV-PIMENTEL 2008). A kulturalis intelligencia
és az érzelmi intelligencia kiegészitik egymast, szorosan osszefonddnak, ezért szerepiik
nagyon fontos a kulturak kozotti parbeszédben. TrRiaNDIS (2000) szerint, a legnagyobb
kihivas egy nemzetkozi kornyezetben dolgozé embernek, hogy maximalisan megértse a
masik fél szemszogét és allaspontjat. Ehhez azonban nem elégséges csupan az empitia, ha-
nem mas készségtényezok is elengedhetetlenek. Az interkulturélis kompetencia ugy defi-
nialhatd, mint az egyén olyan képessége, melynek segitségével sikeresen tud reagalni az
interkulturalis kommunikaci6 altal létrejott kihivasokra, a kommunikacié soran fellépd
stresszre, az esetlegesen felmeriil6 kulturalis sokkbol ad6do konfliktusokra. A kompeten-
cia kialakuldsaval az egyén képes lekiizdeni a felallitott sztereotipidkat.

Az interkulturalis kompetencia kognitiv ismereteinek megszerzése nem jelenti azt,
hogy az egyén képes viselkedését, gondolkodasat, érzéseit, benyomasait, reakciéit meg-
valtoztatni annak érdekében, hogy képes legyen valamilyen tarsas kapcsolat pozitiv iranyt

kialakitasara, létesitésére egy interkulturdlis élethelyzetben.
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Egy ember interkulturalis kompetencidi arra szolgalnak, hogy megszabaditsdk az érve-
lés megszokott maodjatél (UNESCO 2013, idézve: Gyiijtemény 2018: 13), hogy igy idegen
kulturalis kornyezetben is szocidlis kapcsolatokat létesitsen (Bartel-Radic 2009, idézve:
Gytijtemény 2018:9).

Interkulturalisan képesnek kell lenni arra, hogy el6zetes igazolasok alapjan is, de a
meggy6zdést félreallitva, az ellentétes érveket ellizve viszonyuljunk masokhoz.

Fred Devin (2004) négy elv alapjan sszesiti az interkulturalis kompetencidkat. Az els,
hogy nyitottnak kell lenni a massagra (Porcher in Abdallah-Pretceille et Porcher, 1999,
p. 226, idézve: Gyiijtemény 2018: 13), és ki kell alakitani az interkulturalis tékét. Maso-
dik az onismeret, azaz az ,identitds megkérdojelezése masokkal kapcsolatban az inter-
kulturalis megkozelités szerves részét képezi” (Abdallah-Pretceille, 2003, p. 10, idézve:
Gytijtemény 2018: 13). Harmadik, az etnocentrizmus megsziintetése, azaz képesnek kell
lennitink kapcsolataink elemzésére sajat, illetve mas emberek meggy6z6dései, attitiidjei
és értelmezési keretei kozott (Byram, 1997, p. 12, idézve: Gyiijtemény 2018: 13). Vé-
giil képesnek kell lenniink az interakciora és az elemzésre. Mashogy megfogalmazva,
ez »inkdbb a masok »megértésének«, mint »tudasanak» kérdése”. Devin szerint ezen
készségek folyamatos megujuldsara kell torekedniink egész életiink soran (Devin 2004,
idézve: Gyiijtemény 2018: 13).

A nyitottsag kivalo befektetés arra, hogy interkulturdlis kompetencidkat szerezhes-
stink. Mindenki rendelkezik identitassal és bizonyos szintli onismerettel, ezdltal képes
masokkal kapcsolatban megkérddjelezni azok identitasanak eltérését onmagahoz képest.
Vagyis megérti, hogy objektive senki nem rendelkezik azonos identitassal. Ez feltétele-
zi az interkulturalis kérnyezetben vald létének milyenségét. Az etnocentrizmus jelentése
Pavat idézve: ,sajat csoportunk értékitéletét mas kozosségekre vald erdltetése, kulturalis
gyakorlataik negativ megitélése azok eredetét, jelentését, funkcioit nem vizsgalva az adott
kozosség szemszogébdl” (PAva 2015: 25). Ezt az eloitéletet meg kell sziintetni. Az, hogy
valamilyen tudas birtokaban vagyunk, nem jelenti azt, hogy képesek vagyunk azt hasz-
nositani vagy megfelelden kezelni. Elemzésre és interakcidkra van sziikség, mert altaluk
a tudast megérthetjiik, a megértés kozelebb hozza annak lényegét, igy az elfogadhatéva,

befogadhatova valik.
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AZ IDEGEN ANYANYELVU GYEREK HELYZETE
A KET TANITASI NYELVU ALTALANOS ISKOLABAN

»A befogadd tarsadalomnak meg kell adni a lehet6séget a bejové csoportok integraci-
6jara az anyatarsadalomba, és biztositani kell szamukra a sajat kultarajuk megorzését.
A multikulturalizmus szemszgébdl a kiilonbozé kulturak egyiittélése fontos, és a be-
vandorl6 csoportokat 6sztonozni kell az orszagban valé maradasra” (SCHOPFLIN 2004,
idézi HorRVAT 2016: 10.)

Ha integraciérdl beszéliink, a befogadd csoport jellemzdinek alapvetd dsszetevoi kozé
kell sorolni mas nemzetek, kultirak, nyelvek stb. elfogadasat, a befogadd csoportnak meg
kell értenie és el kell fogadnia, hogy a beilleszkedni kivané csoport vagy egyén a minden-
napokban szeretné meg6rizni és gyakorolni a sajat kultirajat, mikozben kolcsondsen haj-
landok a helyi kulttra elfogadasara. Azért fontos jo légkort és kellemes hangulatot kelteni
az orszagba koltozé emberek szdmara, mert ezzel elejét lehet venni a negativ el6itéletek
kialakulasanak, a kirekesztettség érzésének. Egy multikulturélis tarsadalom mindenkinek
segitséget jelent — akar integralodni kivan, akdr integralnia kell valakit vagy valakiket.

A két tanitasi nyelvii iskolai oktatds célja és feladata a 4/2013. (1. 11.) EMMI rendelet
2.§ szerint:

»(1) A (...) tanulok magas szintii idegennyelv-tudasat és az idegennyelv-tanulas ké-
pességének fejlesztését szolgalja. A célok, melyek megvaldsitasat szolgaljak:

az anyanyelvi és az idegen nyelvi kommunikativ kompetencia egyideji és kiegyen-
stlyozott fejlesztése, a nyelvtanulds és az idegen nyelven torténé tanulds stratégiainak
elsajatitasa, a célnyelvi miveltség intenziv fejlesztése, a nevelési és tantargy-integracios
lehetéségek fokozott kihasznaldsa, a két tanitasi nyelvii kozépiskolai oktatas befejezését
kovetden a tanulok (...) a fels6foka tanulmdnyaikat a magyar nyelv mellett a célnyelven
is folytathassak, tovabba tanulmanyaik befejezését kovetden a hivatasukat a célnyelven
is magas szint{i nyelvtudassal mtveljék.

(2) Az iskola (...) vallalja a célnyelvi mtveltség, a kulturalis tudatossag intenziv fej-
lesztését annak érdekében, hogy a tanulok megismerkedjenek a célnyelv orszagaival,
értsék azok kulturajat és empatiaval viszonyuljanak hozza.

(3) (...) biztositja, hogy a célnyelvii orszagok civilizaciéjanak oktatasa 6nallo tantargy

keretében keriiljon megszervezésre.
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(4) A célnyelvi civilizacio oktatasa soran az iskola biztositja azt is, hogy a tanulok
elsajatitsak a célnyelvi orszagok foldrajzaval, gazdasagaval, tarsadalmi viszonyaival, iro-
dalmaval, térténelmével, kulturdjaval kapcsolatos f6bb ismereteket.”

A rendelet 7. § (1) szerint ,,az altalanos iskolai két tanitasi nyelvl oktatasban a cél-
nyelv és a célnyelven tanitott tantdrgyak tanitasa egyidejileg kezd6dik” Az idei évtdl a
rendelet hatalyanak lejarta miatt, az egyes két tanitasi nyelvii altalanos iskolak maguk
valaszthatjak meg, mikortdl kezdik ténylegesen az idegen nyelv oktatdsat. Ez indulhat
elsé vagy masodik osztalyban, de van, ahol csak a 3. osztalyban inditjak meg. Ennek
példajara a Magyar-Kinai Iskoldban napjainkra az els6 és masodik osztélyban eltlint a
magyar mint idegen nyelv tanitasa, mert ugy vélik, elegendd kihivast jelent az iskolakez-
dés szabalyainak és rendszerének megismerése, valamint az irni olvasni tanulds-tanitas
alapjaiban hozzajarul a magyar nyelv tanulasahoz, és ezt az alsés osztalyfénok is el tudja
végezni. A kutatasomhoz kapcsolddé masik Bajza utcai iskolaban a magyar mint idegen
nyelvbdl heti 3 6ra van masodik osztalytol.

»Ha 6-8 évesen el6zetes otthoni tanulmanyok nélkiil jelentkezik magyarorszagi isko-
laba, jobb helyzetben van, hiszen az alsé tagozaton még konnyebben behozhatok a nyel-
vi hatranyok, tobb id6 jut korrepetalasra és az elsé iskolaévben sehol nem osztalyoznak”
(FerscHMIDT-NYIRI 2006: 135.)

A pedagégusok szerint azok az idegen anyanyelvii gyerekek, akik mar az elsé osz-
talyt megkezdik Magyarorszagon, sokkal konnyebb nyelvtanulasi folyamaton mennek
at. Az els6s koru gyerekek egyszertibb nyelvtanulasa a magyar abécé tanulasaval, irasa-
val egy litemben val6 haladdsa miatt kedvezébb. A tantargyak tanulasdban mindenki
kezdé szinten van, igy nincsenek akkora kiilonbségek, mintha a 3. osztalyba érkezik
meg hirtelen egy magyar nyelvet nem ismerd gyermek. Fontos kiemelni, hogy a jatszva
tanulds nemcsak a magyar gyerekek, hanem az ide érkezett idegen anyanyelvii gyerekek
szamara is kiemelked6 alkotérésze a tanulas-tanitasnak.

Ahogy tobb eurépai orszagban, Magyarorszagon is elsésorban az angol és masod-
sorban a német idegen nyelv tanuldsa-tanitasa a jellemz6 a kézoktatasban. Hazankban
egy nem szokvanyos két tanitasi nyelvi iskola is mtikodik, ami azért tekinthetd kiilon-
legesnek, mert az iskolaban a célnyelvet anyanyelven beszél6 tanulok az 6sszlétszamnak
koriilbeliil az 6todét teszik ki. A Magyar-Kinai Két Tanitdsi Nyelvii Altalinos Iskola

és Gimndziumban 2004 szeptemberében indult meg az alapfokt oktatds magyar és
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kinai nyelven egyarant, mely Eurépaban egyediilallénak szamit. Nincs még egy olyan
iskola, ami két allam — a Kinai Népkoztarsasag és Magyarorszag szakminisztériumai —
Osszefogasaval alakult volna meg és lenne fenntartva. Gimnaziumként 2016. szeptember
1-je 6ta mikodik. Az Index 2020-as év eleji adatai alapjan a budapesti XV. kertileti
iskolaba kortilbeliil 500 tanuld jar, ennek nagyjabdl 6tode kinai és mas anyanyelvd,
négyotdde magyar anyanyelvi, az 55 f6s tantestiiletben 17 kinai anyanyelvli tanar
dolgozik, 13 vendégtandrt a Kinai Népkoztarsasag delegdl a kinai mint idegen nyelv és
a kinai mivészet tanitdsara. Az itt tanit6 allando kinai tanarok tobbsége tobb mint 10
éve él Magyarorszagon.

Az iskola oktataspolitikai célja, hogy a magyar kozoktatasban integraltan bizto-
sitsa a magyar és a kinai tanuldk kozos nevelését-oktatdsat a multikulturalizmus és
pedagoégiai pluralizmus értékei mentén; tovabba a magyar mint idegen nyelv tanitasat
a befogado Magyarorszag értékeinek megismertetése, elfogadtatdsa érdekében és a si-
keres gazdasagi-tarsadalmi integracidért; valamint mas orszagokbdl szarmazé tanu-
16k multikulturalis oktatasat, anyanyelviik és kulturdjuk elfogadasa mellett. Az iskola
legfontosabb feladatanak tekinti, hogy didkjai tanulmanyaik sordn olyan ismeretekre
tegyenek szert, hogy - szocialis helyzetiikre, vilagnézetiikre, csaladi hatteriikre valo
tekintet nélkiil — az iskolaban szerzett ismeretekre és készségekre épitve, tanulma-
nyaikat folytatva, képesek legyenek miivelt, kulturalt emberként, szakemberként ér-
vényesiilni a felnétt életben. A pedagdgiai nevelé-oktaté munka egyik prioritasa a
tanulds-tanitas eredményessége:

»Iskolankban a kétnyelvii oktatas, illetve a tanuldi kétnyelviiség kialakulasa nevelési
problémak forrasa lehet. Az el6z6 tanévek tapasztalata szerint a legfontosabb okok a
kovetkezdk: a migracids trauma, a sziil6ktdl fakado teljesitménykényszer, iskolai tul-
terhelés, a kétnyelviiség kiépiilése miatt jelentkez6 nyelvi frusztracio, identitas-zavar.”>

A nevelGtestiilet egyszert, de sajatos mddszereket alkalmaz a tanitas soran. Kieme-
lik, hogy a frontalis munka eredménytelen egy hianyos nyelvi tudassal bir6 csoportban.
Torekednek a hazi feladatot olyan szinten el6késziteni, hogy azt a gyerek képes legyen
a napkoziben legidedlisabb esetben teljesen 6nalléan megcsinalni. Ez azért is fontos,
mert ha mégis marad otthonra hazi feladat, akkor ott mar biztos nincs senki, aki tudna
benne segiteni.

2 https://magyar-kinai.hu/iskolai_dokumentumok/MA_KI_pp_2020.pdf (Utols6 megtekintés: 2021.
szeptember 25.)
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Az alkalmazott méodszereknek a tanulok életkori, nyelvi fejlettségének megfelelének
és érthetének kell lennie.

A modszerek kozé sorolhatjuk az aldbbi elveket:

— »elbeszéléskor a kiillonboz6 kulturabdl szarmazé anyagokat valtogatunk,

— vitat, versenyt soha nem szerveziink etnikai csoportok kozott,

—informacid-forrasként minden lehetséges eszkozt a rendelkezésiikre bocsatunk,

—maximalisan el6térbe kell helyezni a gyakorlatot, a tevékenységet,

—kezd6 magyar nyelvtanuloknal az irasbeli értékelést mell6zziik,

—1j tanulo, nyelvileg még bizonytalan gyermeknél az osztalyteremben lassabb,
tagoltabb beszédtempot alkalmazunk,

—idegen anyanyelvi tanulénak dolgozatirdsra és feleltetésre tobb idot szanunk
anndl, mintha a tanul6 anyanyelvén dolgozna,

—idegen anyanyelvt tanuldénak engedélyezziik a szotarhasznalatot vagy mega-
dunk kulcsmeghatarozasokat, szomagyarazatokat, levessziik a tanul¢ vallardl a nyel-
vi elérehaladas és a tantargyi teljesités kettds nyomasat”.

A felsorolt szempontok tdmogatjak az interkulturalis kompetencia fejlesztését.

»Problémat okoz a kozisséggé szervezddés, a kozosségi értékek, kapcsolatok kialakitdsa,
megtartdsa. A gyermekek egy része magdra hagyott, mivel a sziil6k a megélhetés biztosi-
tdsdaval vannak elfoglalva, sok csalddot az iizlet teljesen lefoglal. Nehezen birkéznak meg
a gyermekek a magyar és a kinai vagy mds kulturdlis hatds kiilonbozdségeivel, ellentmon-
dasaival. Mindezekbdl fakad az a pedagogiai kovetkezmény, amely az egyéni bandsmodot

egészen az individualizdcidig igényli™ - irja az iskola a pedagégiai programjaban.

Erdekes megfigyelés, hogy 15 évvel ezel6tt néhdny magyar gyerek volt az iskoldban,
a tobbség pedig kinai volt. Mdra mar megfordult ez az ardny, és par kinai gyerek tag-
ja egy tobbségben magyar nyelvili gyerekekbdl all6 osztalynak, akdrcsak egy barmilyen
masik iskolaban. Ez azért alakult igy, mert egyrészt a keriiletben él6k a kozelsége miatt
ezt az iskolat valasztjak, masrészt értelmiségiek és hivatalnoki posztot elfoglalé magyar
sziilok azért iratjak ebbe az iskolaba a gyerekeiket, hogy a késdbbi globalis gazdasagi-
kereskedelmi boldogulashoz alapot szolgéltassanak szdmukra. Agoston Lasz16 kutatdsai

3 Uo.
4 Uo.
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teljes mértékben alatamasztjak, hogy az iskolaval kapcsolatos elvarasokat alapvetéen a
gazdasagi, kulturalis és személyes okok hatarozzak meg. A magyar sziilok vélekedései
szerint jol johet, ha a feln6vekvé generdcié interkulturdlis kompetencidra tesz szert
mar az altalanos iskolaban, igy majd kénnyen képes kapcsolatot 1étesiteni az egyre
névekvd kinai kisebbséggel, és a gazdasdgdval, ami a vilagot behdlézza. (AcosToN
2009: 48-49.)

AZ IDEGEN ANYANYELVU GYEREK HELYZETE
A HAGYOMANYOS ALTALANOS ISKOLABAN ES A PEDAGOGUS
SZEREPE AZ INTERKULTURALIS NEVELES FOLYAMATABAN

»A migrans gyerekek integracidjanak intézményes stratégiai hidnyaban rendkiviil sok
mulik egyrészt az iskola informalis beallitodottsagan, masrészt a pedagogus személyén.
A kiilfoldiekkel szemben elutasito iskolaban is tanithat a migrans gyermekeket az oszta-
lyaba sikeresen integralé pedagdgus, és a veliik szemben jéindulatu iskolakban is kiala-
kulhatnak kirekeszt6 osztalyok.” (FEISCHMIDT-NYIRI 2006: 154.)

Az idegen anyanyelvl gyerek helyzete egy magyar altalanos iskoldban egyaltalan
nem olyan hétkoznapi akadaly, amit az adott életszakaszban igymond kihivasként allit
elé a sors. Egy ismeretlen kornyezetbe érkezik, ahol minden ismeretlen szamara, nem
ért semmit, és 6t sem érti meg senki. Ez jelentds befolyassal van a lelkiallapotra és a
személyiség kibontakozasanak fokozatossagara, ami leginkabb idében mérhetd. A szak-
irodalom meghatarozasa alapjan a hasonlé élethelyzetbe keriilt ember kihivasra valé re-
akciojat kulturalis sokknak nevezziik, mely alkalmazkodasi és megismerési folyamatot
jelent, kiilonb6z6 id6szakaszokon keresztiil. A kulturalis sokk fogalman olyan fesziiltsé-
get vagy szorongast kell érteni, amit a tarsas interakcioban megszokott jelek és jelzések
hidnya vagy nem megértése okoz. A kultursokknak harom f6 kivalt6é oka van Hidasi
Judit meghatdrozdsa alapjan, mégpedig a megszokott kapaszkoddk elvesztése, a sze-
mélykozi és tarsas kommunikacié diszfunkcionalitasa, valamint az un. identitaskrizis,
az identitas kulturalis kontextusanak megvaltozasaval ugyanis az identitds is valtozik
(H1ipas12004). Chaney és Martin a kulturalis sokk forrasait, aspektusait hat kategoriaba

sorolja: idetartozik a kulturalis stressz (fizikai és mentalis fajtaja az atallas miatt, illetve
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a lakhatasi, kozlekedési, vagy éppen kommunikacids problémak), a magany és izolacio
érzése, a tarsadalmi osztalykiilonbségek, a csaladi és parkapcsolati problémak, a tarsa-
dalmi és az egyéni onkép disszonancidja.

Marx (2001) a ,kulturalis sokk haromszogén” keresztiil bemutatja, milyen szinte-
ken érhet benniinket ez a hatas, és ezek a hatasok milyen kovetkezményekkel jarnak.
A haromszog csucsain a kognitiv, affektiv, konativ szintek vannak. Kognitiv szinten a
sztereotipizalas és a tolerancia, affektiv szinten a hangulatvaltozasok, konativ szinten az
identitas, tarsas készségek és cselekedetek keriilnek a hatasok ald. A kultursokk mértékét
meghatdrozza a személyiség, az id6tartam, amit az idegen kornyezetben eltdlt, valamint
az egyén és a kornyezet kultirdja kozti killonbség mértéke. (BoGAROMI-MALOTA 2017.)

A kulturalis sokk kialakulasanak kiilonboz6 fazisait lehet megkiilonboztetni, attdl
fiiggden, hogy ezek intenzitasa milyen mértéki:
— kulturalis tavolsag faktor, vagyis a sajat és a befogadd kultdra eltéréseinek mértéke;
—biolégiai és fizikai vagy fizioldgiai tényezdék, mint az altalanos egészségi allapot,
életmddvaltozas hatdsa;
— tapasztalati tényezdk és elézetes ismeretek, példaul: nyelvtudas, a rendelkezésre
allo el6zetes informdciok mennyisége és mindsége az 4j kulturalis kdrnyezetrdl;
—személyes jellemzok és készségtényezok megléte és alkalmazasa (kommuni-
kacids készségek, empatia és tolerancia, bizonytalansagkeriilés, valamint bizonyta-
lansag csokkentésére vald kezdeményezokészség, érzelmi és értelmi intelligencia,
humorérzék, rugalmassag, alkalmazkodokészség, onbizalom) (REKETTYE-TOTH-

Marorta 2016 alapjan).

Ahogy FeiscaMIDT Es NYiRI fentebb hivatkozott idézetében (2006: 154) irja, a peda-
gogus szerepe a legfontosabb a széban forgd életszakaszban. A pedagdgusnak olyan
szintl onismerettel kell rendelkeznie, hogy felismerje esetlegesen felallitott elditéleteit,
sztereotipidit. Ehhez tudnia kell alkalmazni magan a kritikus elemzést. Fel kell ismernie
a diszkrimindacid és cimkézés jeleit és kiillonb6z6 formakban valé megjelenését. Fontos,
hogy rendszeresen tajékozodjon az eurdpai tarsadalmi folyamatok valtozasairél, melyek
befolyasolhatjak a tarsadalom hétkoznapjait és viszonyulasat. Ezek realisztikus, életsze-
rl dtadasdhoz rendelkeznie kell azokkal a kompetenciakkal, amelyekkel képes atadni

tanitvanyai szamadra bizonyos meglatdsokat és elméleteket, attittidoket.
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»A tanuld személyisége akkor formdlhaté igazan, ha a tanitd rendelkezik a
multikulturalis neveléshez kapcsolodo osszefiiggések megértésével. Vagyis tiszta-
ban van a szocialis és emberjogi / allampolgari ismeretekkel, érti és magyarazni
tudja a tarsadalmi esélyegyenldség fogalmat, elkotelezett az elfogadas, tolerancia,
interkulturalis kommunikdcié mellett és tiszteletben tartja a demokracia értékeit.”
(PAva 2015: 58.)

»A tanari-tanuldi interakcié és kommunikdcié készségei teszik lehet6vé a pe-
dagdgus szamara azt, hogy irdnyitsa és ellendrzése alatt tartsa az egyes tanuldkkal,
illetve az osztallyal fennallé kapcsolatrendszerét. Az indirekt tanari magatartds el-
sajatitdsa lehet6vé teszi a szabad, a tanulok onallosagara lehetséget adé demokra-
tikus légkor kialakitasat. A kommunikacids készségek (szemmozgas, arckifejezés,
gesztusok, testtartds, csend stb. jelentésének felismerése és tudatos alkalmazasa)
modot adnak metakommunikativ kozlésekre. A tanuldi kozlésre torténd megfeleld
reagalas pedig lehetdvé teszi a tanulasi folyamat szabalyozasat.” (FaLus 2003: 63.)
Mind a két tanitasi nyelvii, mind a hagyomanyos altalanos iskolaban azonosak a
pedagogusok feladatai és nehézségei.

A pedagogusnak fel kell késziilnie az idegen nyelvii gyermek fogadésara, a
megismerkedés folyamatara és lebonyolitasara. Elony, ha eldszor négyszemkozt
is meg tud ismerkedni a gyermekkel. A talalkozas soran a pedagogus képekben
mesélhetne az iskola kozosségi tereirdl és az osztaly életérdl roviden. A masik ol-
dalrol a befogado kozosséget fel kell késziteni ennek a gyermeknek a fogadasara,
mesélni rola par szot, ha sikeriilt el6zetesen taldlkozni vele. Nehézséget okozhat
ezen elokésziiletek soran, ha a tanitdé nem értesiil eldre a gyerek érkezésérdl, vagy
nem tud elég id6t szakitani a tananyag eldkészitésére az uj gyermek szamara. A
megfeleld differencialast csak tigy lehet megtervezni, ha korabban sikeriilt felmérni
az idegen nyelvl gyerek nyitottsagat, kommunikaciora valo torekvéseit a szamara
idegen kornyezetben. Elonyt szerez a pedagogus abbdl, hogy a differencialas 1j
aspektusat kell kidolgoznia, igy bévitve ki a pedagogiai sokoldalusagat.

A felkésziilés, felkészités, differencidlas folyamatat a tanitd vagy tanar a sziik-
séges pedagdéguskompetenciak gyakorlatban valo alkalmazasaval teszi, és ezek
gyakorlatba valo atiiltetésével fejleszti a tanulok kompetenciait. Ezen kulcskompe-

tencidk fejlesztését a pedagdgus hidnyos interkulturalis kompetencidja nehezitheti.
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Tovabba mind a befogadd kozosség és az integralni kivant gyerek kdrnyezetében
1étezd pozitiv vagy negativ hatasok befolyasoljak az integracios folyamat hosszat
¢és sikerességét. Itt az iskolai 1égkorre, a személyek nyitottsagara és a kultirsokk
hatasaira kell gondolni. Eldny, hogy idealis esetben a tanit6 és a tanuldk interkul-
turalis és egyéb kulcskompetenciai is folyamatosan fejlodnek.

A pedagodgus feladata példat mutatni és pozitiv attitiidjével iranyt mutatni az
egymashoz vald viszonyulds modjaban. A pedagdégus minta az elfogadasban, az
egyenldség €s elditéletmentesség kezelésében, illetve ellendrzi, irdnyitja és szaba-
lyozza a gyerekek egymads iranti megnyilvanuldsait. Nehézséget jelenthet szamara,
hogy folyamatosan elemezze sajat magat, viszonyuldsat, cselekedeteit, viselkedé-
sét, hogy azok valdban pozitiv mintaként jelenjenek meg. Ehhez képesnek kell len-
nie kritikusan elemezni személyiségjegyeit €s attitiidjét. Tovabbi nehézséget jelent,
hogy minden egyes gyerek — akar magyar, akar idegen anyanyelvii — individualis
megoldast és banasmddot igényel. Tehat az adott gyerekre kidolgozott, differencialt
feladatok példaul nem biztos, hogy pontosan abban a formaban, azzal a tartalommal
alkalmazhatdak lesznek egy masik idegen anyanyelvl gyerekre a késobbieckben. A
pedagogus, aki képes mindezekre rendszeresen figyelmet forditani, elérheti, hogy
az integralodas és az integralas is eldnyosebb és konnyebb tton valdsuljon meg. A
tanito attitlidjén keresztiil érkezd iizenetek a kozvetlen és kozvetett kommunikacios
csatornakon kozlekedve fejlesztik a kommunikacios kompetenciat.

A pedagbgus feladata az eddig felsorolt feladatok alapjan és azok kdzremiiko-
désével nemcsak egy elméleti tudast megtanitani, hanem megérteni és megértetni,
hitelesen atadni a kultarak és személyek kozotti 6sszefliggéseket €s a kiilonbségek
hangstlyozasa helyett a hasonldsagokat keresni. Mindezt megnehezitik a kulturalis
kiilonbségekbdl adodhato félreértések és az egymasrol kapott hidnyos informaciok.

Az Osszes feladat teljesitésével, a nehézségek ardn olyan elény kovacsolddik,
mellyel képes lesz mind a pedagdgus, mind a tanitvanyai a multikulturalis iskola-

ban és késébb a multikulturalis tdrsadalomban valé boldogulasra.
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KITEKINTES

Fontos lenne vizsgalni: a két tanitasi nyelvli vagy nemzetiségi iskolak mennyire
valdsitjak meg ténylegesen az interkulturalis oktatas mddszereit a nevelés és tani-
tds-tanulds soran. Erdemes lenne széles korben felmérni az intézményekben tanu-
16 idegen anyanyelvi gyerekek szamat is Magyarorszagon. Ezt kovetden sziikséges
lenne egy olyan felsdoktatasi szakmai férumot létrehozni, amely az idegen nyelv-
tanulasi tapasztalatokkal alacsony szinten rendelkezd, kezdd vagy mar évek ota a
szakmaban dolgozé pedagégusoknak biztosit parbeszédet az idegen anyanyelvi
gyerekek integralasardl és a mddszerek kialakitasarol. Az els6 1épés ebben az iskola
feladata is lehetne, mivel a felsGoktatdsban még nincs szakag, sem képzés interkul-
turalis nevelés témaban. A két tanitasi nyelvi iskolaknak lehetne egy sajat pedago-
gusokat felkészité programjuk, ami néhdny 6ras és ingyenes. Vagy iskolai szerve-
zetként létrehozhatnanak egy munkacsoportot, amelynek a feladata egy integracids
terv, modszer, tuddstar kialakitasa és a pedagdgiai programba val6 beépitése lenne,
hogy a pedagégust felkészitse a kiilonleges differencialasra. Lehetdség szerint a ta-
nit6 ismerje meg a gyermeket, miel6tt az osztalynak bemutatja, akar latogasson el a
csalddhoz. Igy a pedagdgus megismeri az otthoni viszonyokat a csaladtagok kozott.
Ez viszont csak akkor lehetséges, ha van kozos nyelv a sziilk és a pedagogus kozott.
Nyilvan, ha ez adott, akkor minden téren konnyebb dolguk van a gyermek fejlédé-
sének tamogatdsaban a felndtteknek. Ugy gondolom, ha a pedagdgus megismer-
kedhet a gyermekkel, csaladjaval, kulturajaval, akkor képes felkésziteni a befogado
kozosséget a fogadasara. Ez akkor a leghasznosabb, ha a gyermek egyaltalan nem
beszéli a nyelvet, és igy a tanitd valik a kozvetett kozvetitévé vele kapcsolatban. A
kovetkezo 1épcsdfok a felkészitésben a kiilfoldi gyermek tanulmanyaira vonatkozik,

ebben segitené a pedagdégust a munkacsoport altal kidolgozott tudastar.
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Stelly Gizella médszertani
kézikonyvének elemzdé bemutatdsa

(Forrds: sajat gytijtés, Févarosi Gyakorlé Ovoda, Ovodatérténeti Mizeum, Budapest)

STELLY GIZELLA ELETUTJA ES MUNKASSAGA

Stelly Gizella 1878-ban sziiletett Maramaros szigeten, elhunyt 1944-ben Budapesten.
Edesapija Stelly Géza és négy testvére is pedagogusok voltak. Gizella Budapesten jért isko-
laba, 6vondi oklevelét 1896-ban szerezte a VII. keriilet Szegényhaz téri (ma Rdzsak tere)
Ovoképzd intézetben, majd 1897-t81 1899-ig a Rdkosfalvai egyesiileti 6vodédban dolgozott

6vondként, 1899-t6l az dvoda vezetdjének valasztotta a fGvaros vezetése. (Bozzay 1931.)
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1910-ben (1910-1919) eldléptették latogato feliigyel6vé, ezt 1910-ben a Kisdednevelés-
ben is megjelentették. Bardocz Pal (1864-1931) a székesfévarosi kisdedovo-intézetek
teltigyeletérdl szolo cikkében a févaros hatdsaganak intézkedését a kikiildott dvondk
nevével és a kiadott ,,Utasitas” szo6 szerint valo kozlésével igy adja hiriil: ,a VII. és VIIIL.
kertileti 6vodak latogatasaval Stelly Gizellat bizza meg” (BARDOCZ 1910.)

Az 1911-ben megnyilé VIII. ker. Maria Terézia téri (kés6bb Horvath Mihadly tér)
mintadvoda elsd vezetdje lett (ma Févarosi Gyakorlé Ovoda 1919-ig) (SzEcst 2003).
1912-ben itt nyilt meg a Févarosi Pedagogiai Szeminarium (K6cziAN 1988), melynek
Gizella testvérei, Lajos és Géza is vezet6i voltak. Az intézmény vallalta az 6vonok allan-
doé tovabbképzésének megszervezését, melyet 1913-ban inditottak és a’30-as évek vé-
géig folyamatosan miikodott, gondosan megtervezett program alapjan. Gizella véllalta
ennek szervezését és vezetését, tobbek kozott eldadasokat és gyakorlati foglalkozasokat
tartott, a mesék, beszélgetések ovodai alkalmazasi lehetdségeirdl, valamint bemutato
foglalkozasokat, kézmives tevékenységeket (papir, cirok, hancs) is. (Lakatos-gytijt.)

Szamos egyesiiletben és tarsasagban toltott be vezetd szerepet, ahol amellett, hogy
megosztotta tapasztalatait, 6 is elismerésekben részesiilt.

Tudésat hazai és kiilfoldi tanulmanyutakon, konferencidkon gazdagitotta, az ott
szerzett tapasztalatait hazai el6éadasokon vagy pedagdgiai folyoiratokban osztotta meg
az érdeklédokkel. Pedagdgiai munkassagabol kideriil, hogy a maga koraban kereste az
ujdonsagokat, halad6 gondolkodaisa tiikr6z6dik miveiben is. Sajat ,talalmanya” is volt,
a Frobel lerakotablaknak Gj szemléltetési maodjat talalta ki (Kisdednevelés 1943).

1913-ban Németorszagban, 1930-ban a niirnbergi és miincheni nemzetkézi gyu-
lésen a gyermekvédelmi intézményeket tanulmanyozta. Szerzett tapasztalatait a hazai
nevelésbe is beépitette. Tagja volt a MANSZ (Magyar Asszonyok Nemzeti Szovetsége)
Kisdedévo Bizottsiganak (Bozzay 1931). A Budapesti Ovokorben szintén aktivan te-
vékenykedett. Az 1936. évi kozgytilésiikon inditvanyoztak, és felterjesztésre el6készitet-
ték, hogy a Stelly Gizella 4ltal kidolgozott ,,Evi foglalkozési és jatéktervezet™-et kotelezd
hasznalatra minden évodara vonatkoztatva vezessék be (Lakatos-gyiijt. 1936).

1944. oktober 24-én hunyt el Budapesten.

Stelly Gizella olyan pedagdgus volt, aki jo példaval jart pedagdgustarsai el6tt. Hivatassze-
retete, szakmai tudasa hatdssal volt a korszak kisded6vondire, és neveléssel, oktatassal fog-

lalkoz6 mas szakemberekre is. Szakmai munkajat a hazai, vezet6 pedagégusok is elismerték.
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Hossza pedagdgiai munkassaga alatt szamtalan kitiintetést kapott és elismerésben
részestilt. Munkassaga kiterjedt az egyestileti életre is. Rendes tagja volt a Kisdeddvok
Orszagos Egyesiiletének (KOE) 1896 6ta, késébb 6rokas, tiszteletbeli alelnoke, valamint
a Budapesti Ovokor elnoke (Kisdednevelés 1943). A Kisdednevelés cim(i szaklapnak
1913-1917 kozott és a *30-as években tarsszerkesztGje volt. A szerkesztéség a mintad-
vodaban mikodott. A Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasagban is képviseltette magat,
uttordje volt annak, hogy a gyermektanulmanyok eredményeit figyelembe véve tervez-
z€ék a kisdedévodai nevelést és foglalkozasokat. Ennek terjesztése érdekében (modszer-
tani) kézikonyveket irt. Nemcsak az vondk tudasanak gyarapitasa volt ezzel a célja, ha-
nem a csaladok nevelése is. Az édesanyak szamara is hasznalhaté kézikonyvek segitették
a gyermekek otthoni nevelését. Munkassagat vidékre is kiterjesztette, Székesfehérvaron,
Satoraljatjhelyen és Debrecenben tartott tovabbképzé tanfolyamokat. Ezért a munkaja-
ért kultuszminiszteri készonetben részesiilt.

Stelly Gizella szamos elismert, vezeté pedagogussal kapcsolatban volt. A reformpeda-
gbgia nagy alakjaval, Maria Montessorival is taldlkozott, aki a *30-as években tobbszor is
jart Magyarorszagon. 1936 majusdban a Nemzeti Gyermekhét alkalmabdl latogatott Buda-
pestre. A kultuszminiszter, valamint tobb neves pedagogus, tanfeliigyeld jelenlétében tartott
el6adast a fegyelem és a szabadsag kérdésérdl a nevelésben. Latogatasanak elsddleges célja
az volt, hogy levizsgaztassa azokat a névendékeket, akik a Montessori Tovabbképzésen részt
vettek. Ezt a képzést a székesfovarosi Népmiivelési Bizottsdg tiamogatta, a tanfolyamot az elsé
hazai Montessori-6voda vezetdje és munkatdrsai tartottak. A résztvevok irasban és szoban
is szamot adtak tudasukrol, valamint gyakorlatban is bemutattdk az eszkézokkel vald fog-
lalkozast. ,,Szombaton délben a kormdnyzéné O Féméltésdga kiilon kihallgatdson fogadta.”
(Lakatos-gytijt. 1936.) Budapesti tartézkodasakor meglatogatta a VIIIL. keriilet, Maria Te-
rézia téri Pedagdgiai Szemindrium gyakorl6 kisdedévodajat. A gyermekek magyar ruhaba
oltozve koszontotték, majd buzaviragbdl és pipacsbdl kotott csokrot adtak at neki. Kérésére
korcsoportonként dalos jatékokat mutattak be, majd egy munkaszert(i foglalkozast nézett
meg, ahol cirokbdl virdgzé fat készitettek a nagyobb gyermekekkel. A vilighir(i pedagogus
nagy érdeklGdéssel és tetszéssel hallgatta a gyermekek énekét, tevékenységeit. ,, Megtekintet-
te a gyermekmunkdk gytijteményét is... tetszését fejezte ki a csillagragasztds és cirokmunkdk

felett” (Lakatos-gyiijt. 1936.) Papp Maria akkori 6vodavezetd sajat tervezésli mintdjat adta

//////
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konyvét ajandékozta Maria Montessorinak és a magyar 6vondk nevében megkdszonte a ki-
tling latogatast. ,Megtekintette még a Pedagdgiai Szeminariumban 1évé szép és gazdag
»Pedagdgiai Konyvtarat” és ,,Lélektani laboratériumot”. Montessori Maria, mint ahogy
megjegyezte, egy élvezetes délutan emlékével tavozott az 6vodabdl. (Lakatos-gyiijt. 1936.)

A szegény sorsu gyermekek felkaroldsaban és megsegitésében is elol jart. Karitativ
tevékenysége soran nemcsak a gyerekeket, hanem az 6vondéket is tamogatta. Jotékony-
sagi el6adasokat tartott, a Kisdednevelés folyoirat szerkesztéséért jaré jovedelmét is joté-
kony célokra ajanlotta fel.

Munkassaga és életutja arrol tanuskodik, hogy elkotelezett hive volt a kisgyermek-
nevelésnek, minden idejét és energiajat ennek szentelte. Mindent megtett annak érde-
kében, hogy a gyermekek személyiségét feltarja, megismerje, és 6ket annak megfelel6en
nevelje. Sokat tett az 6vondk megfelelé és korszert tudasanak gyarapitdsa érdekében
is. Publikacioi és konyvei is errdl tantiskodnak. Meséket irt, és szakmai, mddszertani
kézikonyvekben osztotta meg tapasztalatait. A korabeli napilapok konyvajanléjaban is
megjelentek konyvei. A Beszélgetések cimi miive, valamint a Mit jatsszunk gyerekek? a
mai kor pedagdgusainak is élvezetes alkotasok, amelyek a korabeli emberek, gyermekek
életét is bemutatd kortorténeti, gyermekkortorténeti alkotasok.

A Kisdeddévok Orszagos Egyesiiletének (KOE) 1943. évi, Budapesten megtartott
kozgytilésén Brettschneider Matild kozponti feliigyel6 6voné méltatta 40 évi szolgalatat
nyugallomanyba vonulasa alkalmabol. Vélaszaban kifejtette: ,amikor visszatekint életé-
nek hosszii évtizedes munkdjdra, rdjott arra, hogy minden, amit eddig tett, a gyermekek

irdnti nagy-nagy szeretetének bizonysdga.” (Lakatos-gyiijt. 1943.)

STELLY GIZELLA SZAKMAI-TRODALMI MUNKASSAGA

Stelly Gizella szakmai tudasat tobb irasmii is 6rzi. A kornak megfelelé médszertani jar-
tassagat és gyakorlati tapasztalatait konyvei tiikrozik. A kdnyvek bemutatdsa megjelené-
si idejiik sorrendjében torténik.

A Mesélj még anyuskdam cimt konyve 1915-ben jelent meg, kibGvitve 1942-ben. Meséit
3-8 éves gyermekek szamara irta, melyek alkalmasak voltak otthoni és 6vodai mesehallga-

tasra is. Els6 kiadasa palyazati kiirasra késziilt. ,,Vallja, hogy a mese lelki tapldlék: »Kiilonosen
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éreztem a jo mesék hidnydt.«” (SzEcs1 2003: 4.) 11 mesét és 6 verset tartalmazé mesekony-
ve mentes a képektdl, illusztracioktdl. A meséknél megjeloli, hogy mely korosztaly szamara
ajanlja (1. melléklet).

Misodik mtive modszertani jellegli. Mit jatsszunk gyerekek? — A kisgyermek helyes
foglalkoztatdsa (2. melléklet) cimen 1921-ben, a kiadé unszolasara, kibévitett formaban
1940-ben jelent meg. Jatékok, versek, dalok, kézimunka-gyakorlatok talalhatok benne,
amelyek segitségével a kisdedneveldk igyekeztek ,,a gyermekek harmonikus testi-lelki fej-
lodését” (SzEcs1 2003: 4) eldsegiteni. Kiilonbozé tipusu jatékokat javasol az vondknek,
amelyeket a foglalkozasokba beépitve a gyermekek fejlesztését szolgaljak. Felsorakoztat
szabad jatékokat, eszkozos jatékokat, a gyermekek ,kedélyvilagat fejleszts” jatékokat.
Kitér a testgyakorlasra és a testedzésre is. A szabadban jatszhato jatékok koziil meg-
emliti a homokjatékot és a labdajatékot. A kiillonb6z6 érzékfejlesztd jatékok mellett a
»kéziigyesitd” foglalkozasokhoz is 6tleteket ad. Frobel eszkozeinek felhasznalasi lehetd-
ségeirdl is ir. A konyv koraban ujszert kiadvanynak szamitott.

Munkatérsai kérésére elkészitette a Kisdednevel6 Intézetek Evi foglalkoztatdsi és jték-
tervezete 3-6 éves gyermekeknek, kisdedneveld intézetek és csalddok haszndlatdra c. mun-
kajat 1925-ben (3. melléklet). Ezt tobb mint egy évtizedes megfigyelései és a gyermekek
tanulmanyozasa utan irta. Tematikus egységekben, a foglalkozasi formak bemutatasa
utan részeletes terveket oszt meg a kisdedévondékkel. Magyarorszag dsszes 6vodajaban
hasznaltak atmutatdsait.

A Beszélgetések 3-6 éves gyermekek szamdra. Kézikonyv kisdednevel6k és édesanydk
hasznalatdra 1937-ben jelent meg (4. melléklet).

Osszegezte a ,Kisdednevel6k kalauza” anyagait, amelyet 1931-ben a Pedagdgiai
Szeminarium adott ki (Kisdednevelés 1943).

Utolsé konyve a Kicsinyek meséskonyve 3-8 éves gyermekek szamara (5. melléklet),
édesanydk és nevelSk kezébe, 1942-ben jelent meg. Az éves foglalkoztatdsi és jatékter-
vezetek témaihoz illeszkedé mesekonyv, amely figyelembe vette a gyermekek életkori

sajatossagait.
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BESZELGETESEK 3-6 EVES GYERMEKEK SZAMARA. KEZIKONYV
KISDEDNEVELOK ES EDESANYAK HASZNALATARA

A modszertani kiadvany1937-ben sziiletett meg. Az dvodai beszélgetések foglalkozas-
hoz kivant mddszertani Gtmutatast nyujtani 6vodai és otthoni hasznalatra. Vitéz Rozs-
noky Antal e konyvrdl irt cikkében megfogalmazta, hogy ,,hidnypotlé mii a magyar kis-
dednevelés irodalmdban” (RozSNOKY 1937).

Mint a konyv bevezetd soraibol kideriil, Stelly Gizella huszonhat év szakmai ta-
pasztalattal a hata mogott vetette papirra gondolatait. Mivel egy ,,médszertani” kézi-
konyvrél van szo, elsésorban a kisdedévodakban dolgozé évondknek szanta szakmai
segitségként, de édesanyaknak is ajanlotta, hogy a csaladi nevelésbe is beépithetdk le-
gyenek a javasolt témak. A megadott targykorben valo otthoni beszélgetések a gyerme-
kek ismereteinek bévitését szolgalhattak. A kisdedovondk esetében a leirt beszélgetések
mintak volta, amiket mindenki a sajat képére, csoportjara, kornyezetére formalhatott.
A torvény adta lehetéségeken beliil egyfajta modszertani szabadsagot is biztositott a
kisdednevel6k szamara (STELLY 1937).

Mai szemmel olvasva, ez a konyv egy korszak életkoriilményeit mutatja be. A be-
szélgetések témain keresztiil egészen atfogd képet kaphatunk az 1920-as, 30-as évek
tarsadalmardl, a csalad és kisgyermek kapcsolatanak alakulasarol, a csalddok életkoriil-
ményeirdl, az 6voda és a lakasok targyairdl, helyiségeirdl, a gyermekeket koriilvevo ter-
meészetes és épitett kornyezet sajatossagairol. Megismerhetjiik, hogyan, milyen médon
foglalkoztak a gyermekekkel, milyen jatékeszkozokkel jatszottak a termekben és az 6vo-
da udvaran. Bepillanthatunk a falusi és varosi emberek vilagaba, az allatok, névények és
~természeti tiinemények” gyermekek altal felfedezhet6 birodalmaba.

A konyv elemzésének szempontjai:

— A konyv szerkezeti egységeinek bemutatasa

— A beszélgetések témainak tematikus egységei

- A természet megismerését szolgald eszkozok és modszerek bemutatasa

- Egy kiemelt téma elemz6 bemutatasa
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A konyv szerkezeti egységeinek bemutatasa

A Beszélgetések cimt konyv boritdja puha fedeld, kozépen egy szines, rajzolt kép lathatd,
melyen az 6voné babozik a gyerekeknek. Az ablakot szines cserepes viragok diszitik.
A szerzd6i kiadas 255 oldal terjedelmii. A rajzokat v. Komarnoky Gyula készitette. A
foglalkozasok utani és a konyv végén szerepld versek szerzéi tobbek kozott: Gedeon
Jerne, Ujhdzy Irén, Papp Méria. A konyv Stelly Gizella bevezetd soraival kezdédik, ami-
ben megosztja gondolatait az 6vodai nevelésrdl, gyakorlati tapasztalatairol. Felvazolja a
konyv témdjat, aktualitasat, gyakorlati hasznat. Itt kap helyet a koszonetnyilvanitas is.

A mi két nagy részre tagolodik. A konyv els6 részében 3-4% éves gyermekek sza-
mara szant beszélgetéseket targyalja, a masodik részben a 4%-6 éveseknek irt témakat
dolgozza fel (6. melléklet). Ez a korcsoport-felosztas kissé eltér a hagyomanyostol.

A témak az egész 6vodai évre — szeptembertSl majusig — heti bontasban jelennek
meg. A torvényben foglaltakat figyelembe véve a kisebb gyermekeknek kedden és csii-
tortokon, a nagyobbaknak hétfén és szerdan tervezett beszélgetéseket. Minden honap-
ban négy heti tervet taldlhatunk a konyvben. Ez alél kivétel a szeptember els6 hete, mert
akkor érkeznek el6szor a gyermekek az 6vodaba. Az egyhazi tinnepek miatt is megro-
vidiilnek a hdnapok, decemberben a karacsonyi iinnepek és aprilisban a hisvét miatt.

Az egyes foglalkozasok a kovetkezé modon épiilnek fel:

- Targy: ez a foglalkozas cime, a téma megnevezése. Egy-egy témat masfél vagy két
oldalon targyal.

- Vizlat: a foglalkozas rovid leirdsa, allitasokbdl és kérdésekbdl, a téma felvazolasa-
bdl all. Néhany mondatos, szavas rész.

- Szemléltetés: a foglalkozashoz hasznalt szemlélteté eszkozoket irja le. Ez lehet kép,
konyv, baba, kiilonboz6 targyak, de egy-egy tanmese is idesorolhatd. Itt jeloli meg azt is,
hogy a foglalkozast mely helyszinen célszer(i megtartani. Rovid, egy-két mondatos leiras.

- Kidolgozas: részletesen leirja a foglalkozas menetét. A beszélgetéseket parbeszédes
formaban kozli, megadja a lehetséges valaszokat is, mintha egy elképzelt beszélgetés
lenne. Az irdnyitott kérdések az adott szitudcioban ettdl eltérhetnek, csak az iranyvo-
nalat mutatja meg. Kitér a szemléltetéeszkozok felhasznalasara, azok motivacios szere-
pére. Szitudcids és mozgasos jatékok, dalok is szinesitik a foglalkozast. Az egyes témak
kidolgozasa utan révid, idénként nem a témahoz kapcsolddé verset talalhatunk. Itt kap-
nak helyet a rovid imadsagok is.

A konyv végén gazdag versgyUljtemény és a tartalomjegyzék talalhatd.
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Az | és 2. tabldzatban lathatoak az életkoroknak megfeleld, ajanlott témak. Az 1. tdb-
lazatban a 3-4Y; éves, a 2. tabldzatban a 4%2-6 éves gyermekeknek sz616 beszélgetések
témadja kovetheté nyomon.

A kényvben megjelend témakorok kivalasztasaban tiikrozdik a fokozatossag elve, a
témak egymdsra épiilnek, és kiegészitik egymast. Erzékelhetd, hogy a kisebb és nagyobb
életkori csoportokban az egyes témak ismétlédnek, de a nagyobbak szamara tobb isme-
retet nyujtanak. Részletesen, a gyermekek tudasara és boviilé ismereteire tdmaszkodik
az egyes témék targyaldsakor. Epit az otthoni és ovodai tapasztalatokra, élményekre. A
varosi élethez kapcsolodo témak a vidéki 6vodakban 4j ismeretekkel bévitik a gyerme-
kek tudasat, mig a falusi élet szokasaival, a gazdasagi munkak megismerésével a varosi
gyerekek gazdagodhatnak. A szerz6 tobb helyen is jelzi, hogy melyik témat hol érdemes
alkalmazni, figyelembe véve a helyi adottsagokat. A foglakozasok helyszine legtobbszor
a terem, de az id6jarasi viszonyokat szem el6tt tartva a leveg6zés, az udvaron tartott
foglalkozasok leirasaval is talalkozhatunk.

A konyv témadi ajanlasok, amit részben vagy teljes egészében beépithetnek az 6vondk
az 6vodai foglalkozasokba vagy az édesanyak az otthoni beszélgetések sordn.

A heti és havi lebontasban vizsgalt témak tematikus egységeket alkotnak. A délt
betiikkel jelolt témak a kisgyermekek életével, a csaldadi élettel foglalkoznak. Els6-
ként a gyermekek 6vodaba szoktatdsa, illetve visszafogadasa a téma. A gyermekek
Uj kornyezetbe keriilését és minél el6bbi beilleszkedését segitik ezek a beszélgetések.
A foglalkozasok célja a gyermekek bizalmanak megnyerése, az 1j gyermekek meg-
ismerése, a régiek visszafogadasa. A gyermekekrdl valé ismeretszerzés, képességeik
és fejlettségi szintjitk megismerése az 6vono elsédleges feladata. A beszélgetésekben
a gyermekrdl onmagarol beszélgetnek, és a csaladrol, ahol nevelkedik. A gyermekek
vélaszaibol az 6vond informacidkat kaphat a csaldd szerkezetérdl, életérdl és szo-
kasairol. A jatékossag fokozasa érdekében a kisebb csoportokban macival, babaval
szemléltetnek, a nagyobbaknadl a gyermekek maguk a szemléltetés eszkozei. Széba
keriil a sziil6k tisztelete, ami nagyon sok beszélgetésben tér még vissza. Képet kap-
hatunk a kor csaladi hierarchidjarél, az édesapa mint csaladfé és az édesanya mint
a csaladot ellatd és arrél gondoskodo szerepérdl. A csalad mint a tarsadalom alap-
egysége a kisgyermekek nevelésének elsddleges szintere. A szerzd nagy jelentéséget

tulajdonitott a csaladi nevelésrdl val6 beszélgetéseknek, erdsitette a gyermekekben
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a csalad Osszetartd erejét, az egymas iranti tisztelet és szeretet egységét. Megfigyel-
het6 még a keresztény csaladi értékrend is. Ezek a témak elsddlegesen a gyermekek
kozvetlen kornyezetébdl indulnak ki, amirdl a legtobb tudassal rendelkeznek, és
amihez érzelmileg a legjobban kotédnek.

Egy masik tematikus egységet képeznek azok a témak, amelyek a falusi és vd-
rosi élet sajatossagaival, hasonldsagaival és kiilonbségeivel foglalkoznak. Ezeket a
témakat a tablazatban félkovér betiikkel jeloltem. A tablazatbol kiolvashatd, hogy
mindkét életkori csoportban 6t alkalommal keriil szoba ez a téma. A kisebb gyer-
mekeknél az 6ket koriilvevd, kozvetleniil tapasztalhatd témakrol esik szd, mint pl. a
kicsi és nagy haz, a lakds és annak butorzata. Az elsé egységben még nem kiiloniil
el teljes mértékben a vidéki és varosi élet, kizardlag a gyermek kozvetlen élette-
rérél esik szo. A tavaszi idészakban mar a tagabb kornyezettel foglalkozd témak
is megjelennek. A Kkicsi és nagy kiilonbségének észlelésére mar ez a korosztaly is
képes, mint matematikai tartalom is megjelenik a foglalkozasokon. A hazak kozotti
kiilonbségeket rajzolassal szemlélteti, ezdltal tudjdk 6sszehasonlitani az épiileteket
és megallapitani az azonossagokat és kiilonbségeket. A beszélgetések leirasabol to-
kéletes kép rajzolodik ki a korabeli lakasok elrendezésérdl, berendezési és hasznalati
targyairol. Megtudjuk azt is, hogy melyik helyiségnek mi volt a funkcidja, volt-e
udvara a haznak. A gyermekek emlékezetére, tapasztalataira és élményeire tamasz-
kodik a beszélgetések sordn, amelyhez babahdzat haszndl szemléltet6 eszkozként.

A falusi életet az dllatokon keresztiil hozta kozelebb a kisebb gyermekekhez. Ez
az ismeretanyag elsajatitasa szempontjabdl is fontos volt. Azt irja, hogy falun lehe-
téség szerint a baromfiudvarban szemléltessen az 6vond, varosban szemléltetd ké-
pekkel mutassa be a haz koriil €16 allatokat. A varosi életrdl kezdeményezett beszél-
getéseket szintén a gyermekek élményeire, tapasztalataira épiti. Képet kaphatunk a
kiilonb6z6 tarsadalmi rétegek szabadidé eltoltési szokdsairol. Errél a szemléltetés-
nél igy ir: ,Ha a vdrosban van nagyobb sétatér, fds, egy kis fiivel bevetve, mdr segitség,
akkor csak arrol beszélgessiink. A falusi gyermek ismeri mdr a rét, mezd, erdd képét. A
pesti gyermek kirandul a zéldbe.” (STELLY 1937: 100.)

A nagyobb, 412-6 éves gyermekeknél ugyanezek a témak kibdvitett, szélesebb
kord ismereteket igénylé formaban valosulnak meg. Itt mar megjelenik az 6sszeha-

sonlitas a két telepiiléstipus épiiletei, életkoriilményei, szokdsai kozott. Parhuzamot
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von az allatokrdl valé gondoskodds és az emberek kozotti segitségnyujtas kozott.
El6térbe keriil az egészséges kornyezet iranti igény, a takaritas, szelldztetés fontos-
saga, a ,friss leveg0 és a tisztasag sziikségessége”. (STELLY 1937: 151.) Ezeket a tevé-
kenységeket szituacids és utanzo jatékok formajaban el is jatszottak.

Ezekre a témdkra épiil a kovetkezd tematikus egység, amiben az dvodai életrdl esik
sz0. A tablazatban normal bettikkel jeloltem. A kisgyermekek tagulé kornyezetéhez
szorosan kapcsolddik az 6vodai élet. A targyi kornyezet, ami az évodaban koriilve-
szi a gyermekeket és a gyermek egy napi élete az 6vodaba az ,.érzelemvildg, érzésvilag
mélyitését” szolgalja. (STELLY 1937: 153.)

Az 6vodas gyermekek életét athatotta az erkolcsi nevelés, a keresztény értékek
kozvetitése. Ezek kiilon témakban is megjelennek és igy alkotnak egy tematikus
egységet. A tablazatban dolt félkovér betiikkel jeleztem ezeket a témakat. Az dvodai
nevelés épitett a csaladi nevelésre, annak keresztény értékrendjére. A gyermekek ott-
honi élményei, a sziil6k altal kozvetitett szokasok képezik az évodai keresztény nevelés
alapjat. A gyermekek 6vodai életének minden teriiletét athatotta a keresztény szemlé-
let, a vallasos nevelés az dllami 6vodakban is. A tarsadalmi elvardsoknak megfeleléen
az erkolcsos gyermek képe jelenik meg. Isten teremtett vildgaval, josagos és vigyazo
szeretetével a gyermekek ,valldsos érzelmének felébresztése” volt a célja. Az imadkozas
és a templomba jaras mint beszélgetési témak jelentek meg. A gyermekek életkoranak
megfelel6 mélységben valdsultak meg ezek a foglalkozasok, amiben rovid imakat is
megtanultak. Az erkolcsi nevelés részeként az egész dvodai életet atszotték az illedel-
mességi szokasok, a helyes viselkedés megerésitése, a szofogadas és a tiirelemre nevelés.
Kitért még a valogatasra és az esztétikus teritési szokasokra is.

Az ehhez a témakorhoz szorosan kapcsolddo, kovetkezd tematikus egységet az
innepek képezik. A téblazatban NAGYBETUKKEL jelennek meg. Elsésorban az
egyhdaz nagy tinnepei koziil a téli innepkorhoz tartozokat targyalja. A kisebbeknél
csak a karacsony jelenik meg, annak keresztény tartalmaval. A csalad, a szeretet, a
josag egysége figyelhet6 meg a felsorakoztatott témakban. A nagyobbaknal mar Mi-
kulas tinnepe is a beszélgetés témai kozt szerepel. Itt szintén a jésag és engedelmes-
ség mint erkolcsi tartalom fogalmazdédik meg. Az egyhaz legnagyobb tinnepével, a
husvéttal csak érintSlegesen foglalkozik, kiilon nem tesz réla emlitést, ahogyan a

ptinkosd is csak a piinkdsdi rozsa kapcsan keriil széba (majusi témaként). Az egy-
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hazi iinnepek mellett a hazaszeretetre nevelés eszméje marcius 15-e megiinneplése
révén valosult meg, ezzel kivanta a gyermekek magyarsagtudatat erdsiteni, formal-
ni. A kisebbeknél még csak a kiilonbozé jelképek (zaszld, csakd, kard, huszarok,
magyar viselet) jelentek meg jatékos formaban. A nagyobbaknal emellett mar a na-
cionalista nézetek is megfogalmazddtak. Jatékaikban tiikr6z6dott a katondk, husza-
rok iranti tisztelet.

Fontos és torvény dltal is meghatarozott teriilet volt az egészségmegdrzés és egész-
ségvédelem is, ami a kovetkezd nagy egységet alkotja. FELKOVER NAGYBETUK-
KEL jeloltem az ehhez a témakoérhoz kapcsolodo témadkat a fenti tdbldzatokban.
Nagy hangsulyt fektettek a gyermekek egészségének megdrzésére és a prevenciora.
Ennek érdekében a beszélgetés témaiban is hangstlyosan jeletek meg ezek a tartal-
mak. Sz6 esett a tisztalkodasi szokdsokrodl, a ruhdzat tisztasagarodl, amit jatékaikban
(utdnzo és szerep) meg is jelenitettek, ezaltal is megerdsitve ennek fontossagat. A
valtozékony, hideg id6jaras kapcsan a meghitilés veszélyeire hivta fel a figyelmet.
Mas témdknadl is el6keriil a helyes, idéjarasnak megfelelé 6ltozkodés. Az dvoda-
ban jé néhany foglalkozast a szabad levegén valdsitottak meg, ezzel is eldsegitve az
egészség meglrzését és megerdsitve a levegézés fontossagat. Az egészség, betegség
témai mellett a balesetekrol és azok megel6zésérdl is szd esik (pl. tiz). Az emberi
test és érzékszervek témanal felhivja a figyelmet a testi fogyatékossaggal rendelkezd
emberek megsegitésére — ahogy a szerz6 fogalmaz —, ,a szanalom felébresztésére”
(STELLY 1937:59.)

A konyv legnagyobb terjedelmi tematikus egységét képezi a természet megis-

merését szolgald témak Osszessége. A tablazatban aldhuzott bettikkel jelolt témak

a legmagasabb szamban jelennek meg mindkét korosztalyban. Az 6vodai nevelés
soran a gyermekek kozvetlen targyi és épitett kornyezetének megismerése mellet
a természetes kornyezet élévilaganak felfedeztetése is kiemelt jelentéségt volt. El-
sGsorban a gyermekek kozvetlen kdrnyezetének, annak él6 és élettelen tényezdinek
megismertetése volt az elsddleges cél. E témakornél is figyelembe vette a gyermekek
mar meglévd tudasat, és arra épitette fel az 4j ismeretanyagot. A két korosztalynal
megfigyelheto a tér és id6 taguldsa, és ezzel egyiitt az ismeretek és témak béviilése,
egyre szélesebb kort megkozelitése. A beszélgetések helyszine is kiszélesedik,

hiszen lathatd, hogy a helyi lehet&ségeket figyelembe véve a természet megismerését
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szolgalo témakat az 6voda udvaran vagy kertjében valdsitotta meg. A helyszinen,
a természetes kornyezetben torténdé megfigyelés meghatarozo jelentdségi, hiszen
a kozvetlen tapasztalas és megfigyelés a gyermekek sokoldalu fejlesztését eredmé-
nyezi. A rendeletben meghatdrozottak szerint az udvaron, kertben elsésorban a
madarak és a novények megfigyelésére adodott alkalom, valamint a természet kor-
forgasat is itt kovethették nyomon a leghatékonyabban. Az évszakok valtozasa meg-
hatdrozta a kerti, udvari tevékenységet és a beszélgetések témajaban is nyomon kovet-
hetd volt az egyes évszakok jellemzd jegyeinek megbeszélése. Az az dvoda, ami kerttel
is rendelkezett, lehetéséget adott a kerti munkak elsajatitdsara, gyakorlasara. Mivel
az 6vodas gyermekek legfobb tevékenysége a jaték, ezért minden tevékenység jatékos
formaban valdsult meg, jatékos cselekvések révén boviilt ismeretiik. Az udvari jaték
sordn a gyermekek megismerkednek a homokkal, kaviccsal és annak tulajdonsagaival.
A ,kéziigyesits” foglalkozasok kozott talalkozhatunk a homokba rajzolassal (bottal),
valamint a kavicskirakassal. Ezek a jatéktevékenységek lehetdséget biztositanak az
anyagok tulajdonsagainak megismerésére, fejlesztették a kreativitast, a kézligyességet.

A természet minél sokoldalibb megismerése érdekében olyan tevékenységeket ik-
tatott be a beszélgetésekbe, amelyek a gyermekek érzékszervi tapasztalasat fejlesztették.
Pl. a kerti viragok esetében latas, tapintas és szaglds ttjan torténik a megismerés, a gyii-
molcsok, zoldségek esetében az izlelés is bekapcsolodik a megismerés folyamataba.

Az allatok és novények vilagaval vald ismerkedés torténhetett a teremben is, ahol
egészen mas lehetdségeket teremtettek az 6vondék a megismerésre, felfedezésre. Itt
kevesebb lehetdség nyilt a kozvetlen megfigyelésre, inkabb a szerep-, szabaly-, dalos
és utdnzo jatékok, elbeszélések révén szerezhettek Gj ismereteket. Az egyes témakrol
(mint pl. Mit csindl a madar?) valo beszélgetés teret adott arra, hogy a természetre
mint Isten teremtett vilagara racsodalkozzanak a gyermekek. A keresztény értékek
megjelenése (szeretet, gondoskodas, onzetlen segitség) figyelhetd meg néhany té-
maban, amivel a kdrnyezet szeretetére és ezaltal annak védelmére kivanja nevelni
a kisgyermekeket. A beszélgetések tartalmaban hangsulyozza a természeti értékek
megovasat, megismerhetjiik a kor természetvédelmi problémait (pl. madarfészkek
kifosztasa) és uj lehetdségeit (pl. madarak védelme, téli etetése).

A beszélgetésekbdl kirajzolodik az akkori tdj, az él6vilag, a falusi és varosi élet jelleg-
zetessége. Részletes és atfogo képet kaphatunk a falusi életrdl, az ott él6 gyermekek és

feln6ttek mindennapjairdl.
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Néhany esetben, ahol a helyi lehetdségek nem tették lehet6vé az egyes témak megbe-
szélését a szerzd példakat és javaslatokat tett az 6vonoknek, hogyan tudjak mddositani
a tartalmat.

A kovetkez6kben néhany, a természet megismerését szolgald témakort emlitek a

teljesség igénye nélkdl.

Az €16 kornyezeti tényezok megjelenése a beszélgetésekben

— Az 4llatok: haziallatok, vadallatok, madarak

— A noévények: gyiimolesok, zoldségek, kerti és vadviragok, fak és bokrok (az erd6
és liget)

Az élettelen kornyezeti tényezok megjelenése a beszélgetésekben

- Az 6szi jelenségek megfigyelése, a természetben végbemend véltozasok

— A téli 6romok, a havazas, a ho, a hoval valo jaték

— A tavaszi ujjasziiletés, a természet ébredése

— A szél, a viz, a talaj és a napfény fontossagardl

A témakorok attekinté bemutatasa

Az dllatok: hazidllatok, vaddllatok, madarak

Az allatok témakorével a februari, vagyis a téli id6szak végén kezd el foglalkozni és a
témakor egészen majusig el6fordul a beszélgetések soran. Mindkét korcsoportban par-

huzamosan, az életkori sajatossagoknak megfelel6 ismeretanyagot vazol fel.

Hazidllatok

Elészor a haziallatokrol altalanossagban esik sz9. Szoba keriil a lakhelyiik, fontossaguk,
az emberek életében betoltott szerepiik. A gazdak feladatairol és a gyerekek etetésbe
vald bekapcsolddasardl is szo esik. A falusi és varosi gyermekek is egyarant ismerik és
szeretik a macskdt és a kutydt. E két allat fontossagarol, jellemzo jegyeikrdl, az ember
mellett betoltott szerepiikrdl is szo esik a foglakozasokon. Egyes esetekben javasolja,

hogy €16 allatot mutasson be az 6vond, hogy a gyerekek ezaltal is kozeli tapasztalatot
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szerezzenek. A konyvben tobbszor is parhuzamot von az ember és az allat tulajdonsagai
kozott, pl. ,a macska nyaldank, torkos..., a gyermek ne legyen torkos” (STELLY 1937: 67).
Tobb alkalommal is felhivja a figyelmet arra, hogy az allatokat nem szabad bantani, vé-
delmiikre és szeretetiikre nevel.

A gazdasagi udvar lakoéinak bemutatasa sordn a l6val, szamarral, tehénnel (6kor-
rel csak ott, ahol van rola tapasztalat), kecskével, barannyal, diszndval ismerkedhet-
nek meg a gyerekek. A l6val kapcsolatban a kovetkezoket irja: , falusi gyermek, de a
vdrosi is elég lovat lat, sok megfigyelést tehet” (i. m. 73). A lovakat nemcsak a falusi
gazdasagokban hasznaltak (igavonasra, szantasra), hanem a vdrosban is jo szolga-
latot tettek. Kocsit haztak, a rendérok is lovon kozlekedtek és a haboruaba is lovon
mentek a huszarok.

A fent emlitett allatok részletes megismerése utan négy hét elteltével egy rend-
szerez, Osszehasonlitd beszélgetésre keriil sor. Itt dsszevetik az emlésok és szar-
nyasok kozotti kiillonbségeket, elmélyiti eddig megszerzett tudasukat, ravilagit az
ok-okozati 0sszefliggésekre. Felhivja a figyelmet a helyi lehet6ségek kihasznalasara,
elédnyben részesiti az é16 allaton vald szemléltetést. Kiillonb6z6 modszereket javasol
a varosi és falusi 6vodakba. A gyermekek érzelmeire hat, ezaltal kivanja az allatok
védelmére, szeretetére és gondozasanak sziikségességére felhivni a figyelmet.

A hazi szérnyasokrol leginkabb a vidéki gyermekeknek van ismeretiik. Ok koz-
vetlen kapcsolatban vannak a baromfiudvar lakoéival, segitenek az etetésben, ita-
tasban, sét a libak legeltetésében is. Megismerhetik a galambot is mint az enge-
delmesség, tisztasag, béke szimbolumat. Azt kéri, hogy ,,legyen a gyermek is szelid,
szofogado, tiszta, kedves” (i. m. 205). A tulajdonsagain keresztiil a madar jellegzetessé-
geivel, taplalkozasi és koltési szokasaival is megismerteti a gyerekeket. A galamb téma

szimbolikus jelentése el6zménye a nemzeti iinnep elékésziileteinek (marcius 15.).

Vadallatok
Az erdei vadallatokrol csak a nagyobb csoportokban beszélgettek. A rokarol és a farkas-
rél mint a kutya rokonsagarol fogalmaz meg tudnivalokat. Veszélyességiikre hivja fel a
gyerekek figyelmét. E két vadallatot csak a mesékbdl ismerhetik a gyerekek, kozvetlen
tapasztalatuk inkabb csak a faluban él6 gyerekeknek lehetett.

Az erdok és ligetek ismertetésekor kitér még az Gzre, szarvasra, medvére, nyulra és

mokusra.
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Madarak

A madarak a gyermekek szamara a legkonnyebben megfigyelhet6 allatok. A falusi és
varosi kisgyermekeknek egyarant vannak tapasztalatai a madarakrdl. Ezt felismerve
és figyelembe véve tobb alkalommal is foglalkozik a madarakkal, azok védelmével
és a réluk valé gondoskodas lehetéségeivel. Tudatositja a karos és hasznos madarak
megismerését Hermann Ottd szellemiségének hatasara. A részletes leirasok alapjan
megtudhatjak a gyerekek, hogy egy madar mitdl kdros vagy hasznos. Miben segit
a természetnek és az embernek, vagy miért, hogyan karositja a gazdakat. Errél igy
beszélget a gyerekekkel: ,, Maddrijesztd. - Virosi gyermekeknek el6szor el kell mesélni,
hogy a verebek lecsipegetik a zold vetést. A gazda haragszik rdjok és megijeszti Gket,
odadllitja a maddrijesztét. A veréb sok kdrt okoz. A falusi gyermek mdr tud errél”
(STELLY 1937: 224.)

A tél bekoszontével emlitést tesz a madarak téli etetésérdl, annak fontossa-
garol, a madaretetd készitésérol. Tobb esetben is a gyermekek motivalasara és a
kozvetlen megfigyeléshez is a kalitkaban tarthaté kanari madarat javasolja. Ez azt is
szemlélteti, hogy az otthon tartott madarakrol is gondoskodni kell. Megfigyelhetik
testfelépitését, tollazatat, tapasztalatokat szerezhetnek a taplalkozasi szokasairol.

A golya és fecske mint tavasszal visszatéré madarak kedvelt beszélgetési téma-
ként jelennek meg, dsszel a tavozasukrol tesznek emlitést. Az aprilis III. hetében
tervezett beszélgetés vazlataban igy ir: , A fecske, a gélya élete. Az dllatok irdnti sze-
retet felébresztése. Maddrvédelem.” A szemléltetésnél feltiinteti a kovetkezoket: ,Vi-
rosi gyermek csak képrél ismeri a fecskét, gélydt. Egy par gyermek volt falun, de ilyen
kis korban még nem figyelnek meg téliik ilyen tdvol él6 dolgokat... A falusi 6voddk-
ban jol ismerik a golydt, fecskét. Lehet a természetben szemléltetni, ha van fecske- és
golyafészek?” (I. m. 93.)

Megemliti még a kerti énekesmadarak koziil a rigét és a cinkét, ez erdei, mezei
madarak koziil a pacsirtat, héjat, sast. A feltett kérdések koziil az 6sszehasonlitassal
kapcsolatban pl., hogy ,melyik a legnagyobb, melyik a legkisebb? — azt a javaslatot
teszi, hogy ez a kérdés ,,csak a falusi gyermekekhez intézhetd, a varosi gyermek csak az
otthoni kis kandri maddrrdl beszélhet” (i. m. 225).

A madarakrol val6 ismeretek bévitése és ezaltal megszerettetése révén kivanja tuda-

tositani a madarvédelem fontossagat.
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Egy-egy beszélgetés kozben az ismeretanyag hatékonyabb elsajatitasa érdekében
mozgasos jatékokban-szabadjatékokban is megjelennek az emlitett allatok, pl. Héja ma-
dar (i. m. 16). Az allatok hangjanak és mozgasanak utanzasa is el6keriil a beszélgetések
végén. A szitudcids jatékok révén beleélhetik magukat egy adott szituacioba, mely fej-
leszti képzeletitket, empatids készségiiket. Felvetodik a szamlélas is, mint a matematikai
tapasztalatszerzés egyik lehetdsége, pl. allatok labanak megszamlalasa. (Mennyi allatot
lat a képen?) Mivel a beszélgetések témdja egyben a heti téma is, ezért mas foglalkoza-
sokban is megjelennek, mint pl. a kéziigyesitd foglalkozasok soran, az agyagmunkak
végzésekor. ,,Csindljunk madarfészket. Csindljunk hat kis nyulat.” (I. m. 136-137.) A ver-
sekben és mesékben is a heti témanak megfelel6 allatokrol szol6 torténetek talalhatoak

a heti tervekben.

A novények: gyiimolcsok, zoldségek, kerti és vadvirdgok, fdk és bokrok

(az erdd és a liget)

A novények vilagaval valé ismerkedés egészen kozel hozhatd a gyermekekhez. Koz-
vetlenebb ismeretekkel rendelkeznek a koriilottiik 1évé novényekrél, mint az allatok-
rél. Tobb tapasztalasi lehet6ség nyilik a szamukra, egészen kozelrdl figyelhetik meg az
6vodaudvar, a sajat kertjiik, a ligetek, erd6k fait, bokrait, viragait, gytimolcseit egyarant.
A novényekkel valo ismerkedést, beszélgetéseket a lehetdségek figyelembevételével a
szabadban valésitja meg.

Javaslatokat tesz azoknak az évondknek is, akiknek nincs lehetdségiik a kertben
szemléltetni. Pl. a virdgzé fak, bokrok, viragok bemutatasanal igy ir err6l: , Termeé-
szetben. (Falun). Viarosban azonban ritka helyen van az évoda udvardn virdgzo fa,
bokor inkabb... Szerziink virdgzo fagallyat, bokorrél egy dgat. Két cserép, vagy szdl ja-
cintot, tulipant. Ha a kertben mindez megvan, akkor konnyii a feladat, csak sétalunk
a kertben, szemléltetiink és beszélgetiink.” ( STELLY 1937: 96.)

A gylimolcsokkel és zoldségekkel az 6szi id6szakban foglalkoznak. A gyerekek altal
ismert és szeretett gylimolcsok — a sz616, alma, korte — sok tapasztalasi lehet6séget biz-
tositanak a gyermekek szamara. Beszélgetés kozben jatékos tevékenységek segitségével

tapasztalatokat szereznek a gyerekek a gyiimolcsok formadjarol, szinérdl, nagysagarol.
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Megjelenik a matematikai tapasztalatszerzés lehetGsége pl. a csoportositas soran (nagy-
sag, szin, forma), szamlalas kozben. A gytimoélcsoket megkostolhatjak, megszagolhatjak
a gyerekek, ezaltal az izérzék és a szaglas fejlédik. Tapintdssal tapasztalatokat szerezhet-
nek a formajukrol, kiilsé tulajdonsagaikrél. Mindezek azt mutatjak, hogy az 6vonének
torekednie kell arra, hogy minél sokoldalubban mutassa be az sz ajandékait, minél
tobb érzékszervet vonjon be a megismerés folyamatéba.

Hasonld jatékos cselekvések segitségével ismerteti meg a burgonyat, hagymat, ka-
posztat, karaldbét, a tokot, a sargarépat és a petrezselymet. Beszélnek a gytimolcsok és
z0ldségek felhasznalasi lehetdségeirdl, az egészséges taplalkozasrol.

Tavasszal a természet éledését, a fak, viragok nyilasat egészen kozelrdl figyelhetik meg
a gyerekek. Ez a téma is sok fejlesztési lehetGséget tartogat: szinek felismerése, illatok,
viragok és fak nevének ismerete (hdvirag, ibolya, tulipan, jacint, orgona, gyongyvirag).
A viragok részeivel is megismerkedhetnek a gyerekek, amit az €16 viragokon be is tud
mutatni az 6vénd. Felhivja a figyelmet a névények védelmére, gondozasi lehetéségeire.

Emlitést tesz azokrdl a rovarokrol, amelyek a beporzasban segitenek. Szemlélteti
és bemutatja, hogy mi torténik a novényekkel, ha nem gondozzuk, apoljuk Sket
megfelel6en. Megismerhetik azokat az élettelen kornyezeti tényezoket is, amelyek el-
engedhetetlenek a novények fejlddéséhez. Osztonzi a gyerekeket arra, hogy otthon is
kapcsolodjanak be a névények gondozasaba. A ladaban és cserépben gondozott vira-
gok kivalo lehetéséget nydjtanak azokban az 6vodakban, ahol nincs udvar. A kerttel
rendelkezé dvodakban ennél szélesebb kort tapasztalatszerzésre nyilik lehet6ség. , Az
ovoda udvar milyen? Szép. Miért szép? Mert sok virdg van benne.” (STELLY 1937: 148.)
A gyonyorkodtetés mellett megismerkedhetnek a kerti munkakkal egészen a magok
elvetésétdl a termések, termények betakaritdsaig. Nyomon kovethetik a novények
fejlddését, bekapcsolddhatnak a kert gondozasaba. Megismerhetik és kiprobalhatjak
a kerti szerszamokat (gyermekmeéretii szerszimok Montessori hatdsara).

A fa és bokor iiltetésébe is bevonja a gyerekeket, segithetnek az asasban, 6ntozésben
és a folyamatos gondozasban. Ezaltal formdlodik a természethez fiz6d6 kapcsolatuk,
megbecsiilik sajat és masok munkajat, mint ahogyan ez a reformpedagdgiai iranyzatok-
ban el6térbe keriilt.

A varosi gyerekek szamara a legkozelebbi természetkozeli helyszin a liget. A fas li-
getekben jatszhatnak, kikapcsolodhatnak, megfigyelhetik a fakat, a gondozott, viraggal

beiiltetett agyasokat, a kertész munkajat.
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Az erd6 mint természetes, fas kornyezet, a mez6, a rét, sok gyermek szamara nem
ismeretes. Ezért az 6voné feladata, hogy a beszélgetések soran minél atfogobb képet
adjon ezekrdl az él6helyekrdl. Azoknak a tapasztalatara azonban tamaszkodhat, akik
vasarnapi kirdndulasok — Hova megyiink vasdrnap? (STELLY 1937: 99) — alkalmaval mér
jartak ezeken a helyeken. ,Ha a vdrosban van nagyobb sétatér, fas, egy kis fiivel bevetve,
mar segitség, akkor csak arrol beszélgessiink. A falusi gyermek ismeri mdr a rét, mezd,
erdd képét. A pesti gyermek kirandul a zoldbe.” (I. m. 100.) A falusi gyerekeknek nem-
csak vasdrnap volt lehet6ségiik ezekre a helyekre kimenni, hanem az életiik része volt a
természetes kornyezet.

Tobb beszélgetés témajaban is emlitést tesz a falusi és varosi gyermekek életérdl, 6sz-
szehasonlitdsokat tesz, felvazolja a kiilonbségeket és hasonldsagokat. A falusi gyermek
életérdl, az allatokkal és novényekkel valo kozvetlenebb kapcsolatardl sokat mesél a va-
rosi gyerekeknek. Nemcsak az él6vilaggal kapcsolatban emliti a két telepiilést, hanem
az épitett kornyezet kiilonbségeire is ravilagit. A leirasokbdl kideriil, milyen eltérések
vannak a vidéki és varosi udvarok kozott, a falusi gazdasagi udvarrodl is atfogd képet
kaphatunk.

A varosi életrdl igy ir: , A vdarosban sok ember lakik és kevés dllat. Nincs az emberek-
nek teheniik, lovuk. Nem kell az udvar, istdllo... Hol jobb lakni? Igen, faluban jobb, de
apanak itt kell dolgozni a gydrban, azért laktok a varosban. A nagymamdd hol lakik?
Falun.” (I. m. 146.)

Ezeket a témakat nemcsak a természeti kornyezet megismerése érdekében ismertette
meg a gyerekekkel, hanem fontos volt az egészségnevelés szempontjabdl is. Mindegyik
tevékenység, jaték, munka, séta vagy akar kirandulas a gyermekek egészségének megér-
zésében jatszott nagy szerepet.

A természetben fellelheté alapanyagokat a kéziigyesit6 foglalkozasokon hasznaltak
fel, mint a kukoricaszarat, hajat, csutkat, flizfavessz6t, cirokbelet. Ebben a frobeli hatas
érvényesiilt. Stelly Gizella konyvében a cirokbél felhasznalasi lehetdségeihez is segédle-
tet nyudjt (STELLY 1921).

A természetes kornyezet megismerése révén sokoldali tudassal és tapasztalattal
lehetnek gazdagabbak a gyerekek. Az Gj ismeretek mellett tdmaszkodik a gyermekek
meglévd tapasztalatira, a témak feldolgozasa soran a mindennapi életre nevel és ké-

szit fel. Gyakorlati tapasztalatokat szerezhetnek pl. a kerti munkak soran. A természetes
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kornyezet szemléltetdje és eszkoze is az oktatdsnak, nevelésnek, valamint a gyermekek
sokoldalu fejlesztésének is helyszine. Az allatok, novények minél kozelebbi megisme-
rése, az él6helyiikon valé megfigyelése, a gondoskodas lehet6sége révén kialakulhat a
gyermekekben a természethez fiz6d6 pozitiv érzelmi viszony. Ezzel megalapozhaté a
természettudomanyos megismerés, amit mar kisgyermek korban el kell kezdeni. Ez mar

a’20-as, *30-as években is korvonalazddott.

Az élettelen kiornyezeti tényezdok megjelenése a beszélgetésekben

A kiilonboz6 évszakokban megfigyelhetd természeti jelenségekrol is szerezhetnek isme-
reteket a gyerekek. Az dszi jelenségek megfigyelése, a természetben végbemend vdltozdsok
szamos beszélgetésre adnak lehetdséget. A fak leveleinek elszinezddését, lehullasat, a
htivosebb, esdsebb id6t a természetben figyelhetik meg legjobban a gyerekek. Az 6szi
levelekkel vald jaték beépiil a tevékenységeikbe, segithetnek az udvaron az avar 6sz-
szegyUjtésében. Az id6jaras valtozasaval kapcsolatban a hidegrél esik sz sz végén. Itt
leginkabb a hiivos id6 elleni védekezés, a meghtilés és egészségvédelem keriil a beszél-
getések kozéppontjaba.

A téli oromok, a havazds, a ho, a hoval valé jdték a gyerekek kedvelt tevékenysége.
Tapasztalatokat szerezhetnek a ho, a jég tulajdonsagairol, halmazallapotuk valtozasairdl.
»Ha van hé, behozatunk egy csomot. A gyermekek mdr hdrom éves korukban ismerik a
havat. De jobb, ha a természetben tudjuk szemléltetni.” (STELLY 1937: 46.)

A tavaszi tijjdsziiletés, a természet ébredése szintén a szabadban figyelhet6 meg a leg-
jobban. A tavaszi es6 fontossagara is kitér a beszélgetések soran, ,, Miért oriil a gazda, ha
esik az es6? — Mert nem kell ontozni.— Nem csak azért, hanem azért is, mert jobban né a
buza, kukorica, a kertben a kdposzta, répa, petrezselyem, a virdgok.” (1. m. 216.)

A szélrdl igy mesél a gyerekeknek: ,Ma nem esik az es6, hanem fiij a szél, hideg szél.
Nézzétek, hogy mozgatja a fdk dgait, tépi a leveleket. Szegény kis 1ij levelecskék, bizonyosan
faznak, dideregnek.” (I. m. 216.) Itt is sz6 esik a meghtilésrél és annak kovetkezménye-
irél.

A viz, a talaj és a napfény fontossdagarol a kertgondozas és novénynevelés kapcsan tesz

emlitést.
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Az udvari jaték soran megismerkednek a homokkal, kaviccsal és annak tulaj-
donsagaival. Kedvelt tevékenység a homokvarépités és kavicskirakas. A rajzolas és
kavicskirakas témadjat meghatarozza, pl. csindljunk babakertet, de lehetéséget ad a
szabad tevékenységre is (7. melléklet). Ezek a jatéktevékenységek lehetéséget bizto-
sitanak az anyagok tulajdonsagainak megismerésére, fejlesztik a kreativitast, a kéz-
ligyességet.

Az agyaggal valo tevékenységeket is meg lehet itt emliteni, hiszen az agyag is egy
talajtipus. Az agyaggal valé munkalkodasrdl (8. melléklet) igy fogalmaz a szerzé:
»J0, ha olyan munkdra szoktatjuk, amelyet megbecsiilhet. Ezért ajanlom inkdbb az
agyagot, mint a plasztelint. Mert a plasztelinbdl késziilt munkdt a gyermek kénytelen
elrontani, mig az agyagbdl késziiltet megszdritjuk, kifestjiik és eltehetjiik.” (STELLY
1921: 11.)

Megallapithaté tehat, hogy a természethez kapcsolodé témak és tartalmak széles
kort ismeretekhez juttattak a gyermekeket. A témakorok egyre taguld ismeretanyaga,
a jatékos cselekvések, a kozvetlen megfigyelési lehetdségek segitettek az ismeretek
elmélyiilésében. Stelly kihaszndlja a téma adta fejlesztési lehetdségeket, torekszik
az érzékszervek sokoldalu fejlesztésére. Jatékosan, jatékos cselekvések, mozgasos
és hangutanzo jatékok soran fejlédik a gyermekek értelmi képessége, valamint a
mozgasuk is. Az egyiitt végzett tevékenységek, jatékok (a magas létszam ellenére
is) formaltak a kozosséget, erésitették az egyiivé tartozas érzését. A témak kidolgo-
zottsagaban tiikrozédik a kisded6vo képzok Gj torekvése, a természettudomanyos
képzettség megalapozdsa. A konyv az élévildg megismeréséhez sziikséges tudas és
tapasztalat meglétét feltételezte, az 6vonéknek az adottsagokat figyelembe véve kel-
lett tervezni és szervezni a foglalkozasokat. Ebbe beletartozott az 6voda épiilete és

kiils6 kornyezete is.

A természet megismerését szolgalo eszkozok és modszerek bemutatasa

A szemléltetés arra szolgal, hogy az adott témaval kapcsolatos ismereteket képi, targyi

vagy természetes kornyezetben bemutassa. A szemléltetd eszkozok a figyelem, az érdek-
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16dés felkeltésére és fenntartasara szolgalnak, vagyis motivaljak a gyermeket a beszélge-
tésekbe val6 bekapcsolodasra, az aktiv részvételre. Szemléltetéskor mindig a valdsagnak
megfelel6 képeket, targyakat, eszkozoket hasznal, ami a kornyez6 vilag targyait, szemé-
lyeit, él6vilagat, jelenségeit mutatja be.

A képekkel valo szemléltetést mindig magyarazat is kiséri, ez inditja a beszélgetést
kérdések és valaszok formajaban. Képeket abban az esetben hasznal, ha az adott témat
mas formaban nem tudja bemutatni a gyerekeknek, pl. allatok, novények, természeti je-
lenségek. A kisebb gyermekek esetén el6szor az 6voné mesél a képrél, bevezeti a témat.
Nagyobbaknal mar arra készteti a gyerekeket, hogy maguk meséljenek a képrdl, ezaltal
aktivizalva a szokincsiiket, kifejezoképességiiket. Megtanulnak koncentralni, fejlodik
megfigyel6képességiik, gondolkodasuk. A szép, szines képek ,,6romet okoznak” (STELLY
1937: 4) a gyermekeknek, szivesen nézik és fedezik fel az aprobb részleteket.

Otleteket ad az 6vondéknek, hogy , készitsenek képeskonyvet” (i. m. 4), mert bolti
forgalomban ekkor még nem voltak erre alkalmas konyvek. Azt javasolja, hogy az
ujsagokban, napilapokban talalhaté ,,mutvészi, szép képeket” (i. m. 4) hasznaljak fel
erre a célra, maguk gytjtsék Ossze az évi beszélgetésekhez sziikséges szemléltetd
eszkozoket. Ezeket az albumokat csak a foglalkozasok alkalmaval veszik eld, vagy
akkor, amikor a reggeli érkezéskor kevesebben vannak. Azt irja, hogy nagyon sze-
retik nézegetni a gyerekek ezeket a képeskonyveket, és ,,az dvéndnek is nagyon sok
kedves percet szerez, amikor a gyermekkel egyiitt nézegeti s kedves megjegyzéseiket,
monddsaikat élvezi” (i. m. 5).

Amennyiben nem all rendelkezésre kép vagy képeskonyv, az 6vond felrajzolhatja
a tabldra is a szemléltetendo targyat, allatot. Ez az 6vono6tdl jo rajzkészséget igényel.

A képi szemléltetd eszkozok mellett a tdrgyi eszkozok dsszegytijtése és készitése
is az dvonok feladata volt. Az évoda kozpontilag nem volt sok eszkozzel felszerelve,
a munkaszobaban hasznalatos Frobel-kockakon kiviil csak egy-egy helyen tesz em-
litést a szemléltetd targyakrol, pl. a tehén témanal azt irja, hogy ,a févdrosi 6voddk-
ban fejhetd tehén van még bogni is tud. Eloszor a tehenet szemléltetjiik, megfejjiik.”
(I. m. 197.) A beszélgetés kozben megmutatja, és elmagyarazza, hogyan mutkodik
ez a jaték. Az allatok szemléltetésénél tobb alkalommal is emlitést tesz arrdl, hogy
a szekrénybdl el6veszi a papirmasébol késziilt allatokat, de az nem deriil ki, hogy

ezeket a gylijteményeket ki készitette. Azt azonban tobbszor is emliti, hogy az 6voné
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a sajat maga dltal készitett szemléltetd eszkozokkel kelti fel a gyermekek érdekls-
dését, pl. papirbol készitett kicsinyitett gazdasagi udvar, ,lemezpapirbol” galamb-
haz, kutyahdz papirbdl. Néhany intézményben (ez inkabb az iskolakban fordult eld)
kitomott dllatok is voltak, amelyekkel szintén nagyon jol lehetett egy-egy allatot
szemléltetni, kozelrél megfigyelni.

A gytimolcsok, zoldségek, viragok, névényi részek teremben valé bemutatasa sokol-
dalu tapasztaldsi lehet6ségeket biztosit a gyermekek szamara.

A leghatékonyabb szemléltetést azonban a természetben, a természetes kornye-
zetben lehet megvalositani. A természettel kapcsolatos témdk esetében ez a legjobb
modszer, mert a gyermekek sajat maguk fedezhetik fel, vizsgalhatjak meg az él61é-
nyeket, természeti jelenségeket, élettelen természeti kincseket. A kerti munkakhoz
hasznalt kisméretli eszkozok szintén motivalé hatassal voltak a gyerekekre, folya-
matosan fenntartottak az érdeklédést, kiprobalhattak, és ekozben tapasztalatokat
szereztek a kerti munkakrél, folyamatosan megfigyelhették munkdjuk eredményét,
melyet mar a reformpedagdgia jeles képvisel6je, Montessori is alkalmazott. Ez a
felismerés és ennek pedagogiai kidolgozasa, megvaldsitasa nagy horderejt, amit a
mai napig alkalmazunk.

Néhany esetben €16 allatot is emlit, mint motivacids lehetéség, amely a gyermekek
szamara kedves, kézzel foghat6 és kozvetlen tapasztalatszerzésre is alkalmas, pl. kanari,
macska, kiscsirke, szelid kutya.

Szemléltetésként emliti a torténetek mesélését is, ami bevezeti a foglalkozas anyagat.
Ez altalaban tanmese jellegl, a gyermekek életéhez kozel allo, roluk szolo elbeszélés.
Mindig valamilyen tanulsaggal zarul. Néhany mesét ugy mesél, hogy kozben a gyerekek
aktivan bekapcsolodnak a mesébe, eljatsszak a torténetet.

Beszélgetést kezdeményez kiilonboz6 szituacids jatékokkal, és cselekvés kozben va-
16sitja meg a kitlizott beszélgetési célokat, pl. a gazdasagi udvarban az allatok megeteté-
se, libak 6rzése.

A gyerekek aktivitdsanak fenntartdsa érdekében tobbszor is beiktat mozgasos és
utanzd jatékokat, amelyek szintén a témahoz illenek - allatok mozgasanak utanozasa.

Egyes témaknal alkalmazza az 6sszehasonlitas modszerét (pl. a kutya - a kutya ro-
konséaga, elhervadt virag — él6 virag), melyet az alapos megfigyelés el6z meg. Ezzel a

gondolkodasi folyamatokat fejleszti, ravilagit az ok-okozati Osszefliggésekre. Egy-egy
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téma folytatasakor vagy rendszerez$ foglalkozasok alkalmaval visszautal az el6z6
beszélgetésekre, amely a gyermekek hosszu tavi memoriajat aktivizalja. Mivel itt a
beszélgetés egy foglalkozas, igy ebben az esetben nem mindsiil mdédszernek, mégis vé-
gigkiséri az egész tevékenységet. Magyarazatokat fiiz a témakhoz, elbeszéléseket, torté-
neteket mond a tartalomhoz illden. Mindezeket a gyermekek életkoranak megfelelen,
jatékos formaban valdsitja meg.

Megallapithatd, hogy a korabeli lehetéségekhez mérten valtozatos eszkozoket és
modszereket alkalmaz a gyermekek sokoldalu fejlesztése érdekében. Figyelembe veszi
az dvoda és az 6vond helyi lehetGségeit, adottsagait, Gtleteket ad ahhoz, hogy az eltér

koru gyermekeknek mely moédszerek ajanlatosak.

Egy kiemelt téma elemz6 bemutatasa

A 3-4Y; éves korosztily szamadra javasolt tavaszi témak kozott két alkalommal jelenik
meg a golyardl és fecskérdl valo beszélgetés. A madarak védelme és fontossaga, a fecske
és a golya alaposabb megismerése a foglalkozasok kiemelt feladata.

1. Aprilis IIL. hét, kedd. Targy: A fecskérdl, golyarol

2. Majus III. hét, csiitortok. Targy: A golya és fia, a fecske és fia

A golya és fecske, mint tavasszal visszatéré madarak, kedvelt beszélgetési témaként
jelennek meg. A tervezett beszélgetés vazlataban igy ir a szerz6: , A fecske, a gélya élete.
Az dllatok irdnti szeretet felébresztése. Maddrvédelem”, majd a szemléltetésnél feltiinteti
a kovetkezoket: ,Vdrosi gyermek csak képrol ismeri a fecskét, gélydt. Egy pdr gyermek volt
falun, de ilyen kis korban még nem figyelnek meg téliik ilyen tdavol él6 dolgokat... A falusi
ovoddkban jol ismerik a golyat, fecskét. Lehet a természetben szemléltetni, ha van fecske-
és golyafészek.” (STELLY 1937: 93.)

A vazlatban megjeloli azokat az egységeket, amelyek a beszélgetés vazat alkotjak. A
golya és fecske élete, taplalkozasa, az allatok iranti szeretet felébresztése és a madarvéde-
lem témait kivanja a gyermekek felé kozvetiteni. A szemléltetésnél a helyi lehet6ségeket
veszi figyelembe, javaslatot tesz a vérosi és falusi 6vodakban torténd szemléltetés meg-

valGsitasara.
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A kidolgozasban a kovetkez6képpen valosul meg a tartalom:

szemléltetés, motivalas a madarak képével
felismerés és megnevezés
a két maddrrdl tanult vers és ének felidézése, elmondasa, eléneklése

a golya, majd a fecske kiils6 jegyeinek megfigyelése képrol, testrészeik megne-

vezése, 0sszehasonlitds

a fecske taplalkozasa, taplalkozasi szokdsai — szinyogok, legyek (nem szeretjiik)
a fecske fészeképitési szokdsai — eresz ald
a fecske ,,beszéde” — hangutanzas
utanzd jaték (repiilés, hangutanzas)
a golya fészeképitési szokasa (kéményre)
a golya taplalkozasa — kigyd, béka
taplalékszerzése
golya utanzasa — mozgasos jaték, hangutanzassal
nem szabad bantani sem a gélyat, sem a fecskét — nem szabad kével dobalni
Isten teremtményei, aki bantja 6ket, az rossz
a fecske- és golyamama etetési szokasai
vers: Kelep, kelep, gyertek
Jo falatot nyertek.
Aki j6 volt, kap jot,

Hosszu, kovér kigyot.

A foglalkozas kezdetén, a gyermekek érdeklédésének felkeltése érdekében képeket

hasznal a szemléltetéshez, motivalashoz. A szemléltetés (kép) ebben az esetben esz-

kozként — szemlélteté eszkozként - jelenik meg. A szemléltetésnél hatarozza meg a

foglakozas helyszinét is. Ez torténhet a szabadban és teremben egyarant. Ma ezek

a helyszinek estleg kiegésziilhetnek kiilsé helyszinekkel is, pl. allatkert, vadaspark.

A pontos megfigyelés érdekében a legjobb, ha a lehet6ségeket kihasznalva eredeti

él6helyén figyeljiik meg ezeket a madarakat.

A mai szakmoédszertan a szemléltetést modszerként jeloli meg, és kiilon beszél

a szemléltetd eszkozokrol. A szemléltetés olyan modszer, aminek alkalmazdsakor a

targyak, jelenségek észlelése, elemzése torténik. (BIHARINE 2006.) A szemléltetés
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altalaban magyarazattal egyiitt jelenik meg. A motivacid el6segiti a gyermekek téma
iranti érdekl6désének felkeltését és fenntartasat, elsegiti a tanulas folyamatat.

Ebben az esetben a szemléltetd képeket a madarak felismerése érdekében mutat-
ja be és a képrdl olvasas modszerét alkalmazza. A felismerés és megnevezés a mar
meglévd ismereteik aktivaldsara szolgdl. A mar tanult vers és ének felidézésével a
hosszu tavi memoria fejleszthetd. A versmondas és éneklés kozben gyakoroljak a
helyes magyar beszédet, hanglejtést, a ritmikat. A golya és fecske kiils6 jegyeinek
felismerése is mar bizonyos ismereteket feltételez (csor, toll, 1ab, szarny).

A képek alapos megfigyelése utdn az osszehasonlitas kovetkezik, amihez a gyer-
mekek analitikus és szintetikus gondolkodasi miveleteire van sziikség. Ennek se-
gitségével meg tudjak allapitani az azonossagokat és kiillonbségeket. A formak,
hosszusagok (csor, 1ab) megtigyelése révén a matematikai tapasztalatok is béviilnek.
Beszélgetés kozben az 6voné 1j ismeretekkel gazdagitja a gyermekek tudasat. A ma-
darakrol valé hiteles ismeretek kozlése megkivanja, hogy az 6voné megfelel6 termé-
szettudomanyos ismeretekkel rendelkezzen.

A gyermekek érdeklédésének fenntartasa érdekében mozgasos utanzo jatékot
iktat be a beszélgetésbe. Az utanzas az 6vodas korosztaly alapvetd tevékenysége. Itt
a mozgas és a hang utanzasat jatékos formaban gyakoroltatja a gyermekekkel.

Sz6 esik a madarak haszndrdl is, a fecske taplalkozasa soran elpusztitja a ,,csi-
nya” legyet, szunyogot. Ma ilyen kategoria, hogy hasznos madar mar nem létezik, és
nem illetjitkk egyik él6lényt sem negativ jelzével. A gyermekek felé azt kozvetitjiik,
hogy miért fontos pl. a fecske. A gdlya esetében leginkabb a taplaléklancban betol-
tott szerepérdl beszélhetiink. Az alapos és tudomanyosan megalapozott ismeretek
hozzdjarulnak ahhoz, hogy a gyermekek megismerjék és megszeressék ezeket a ma-
darakat. A kisgyermeket az érzelmei vezérlik, ami azt jelenti, hogy amit ismer, azt
megszereti, és emiatt Ovni és védeni is fogja. Ebben a beszélgetésben a hasznossaguk
alapjan alakit ki pozitiv érzelmeket, és ezaltal hivja fel a figyelmet arra, hogy egyik
madarat sem ,szabad bantani, kével megdobalni” (STELLY 1937: 94). A madarak
védelmét egy masik megkozelitésbdl is megemliti.

Az anyai gondoskodason keresztiil a keresztény értékek is megjelennek,
parhuzamotvonamadarmama ésagyermek édesanyjakozott. A szeretd gondoskodas

megmutatkozik mindkét esetben, hiszen mindenki Isten teremtett vilaganak része.
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Atvitt értelemben eldkeriil az anyai szeretet és az elengedés motivuma is. Egy rovid
verssel zarul a foglakozas.

A majus III. hetében megvalositando6 foglakozds témaja az el6zdre épit. Az ott
elsajatitott tuddsra és ismeretekre épiil. Utalasokat tesz az el6z6 foglalkozason el-
hangzottakrol, mely a hosszt tavi memoria meglétét feltételezi. Tartalmdban na-
gyon hasonlit az el6zdre.

A foglakozas felépitése és az alkalmazott moédszerek és eszkozok figyelembe
vették a gyermekek életkori sajatossagait, Stelly kovette a gyermekek aktivitasat,
folyamatosan motivaltta tette a gyermekeket a tanuldsra. Mai széhasznalattal azt
mondhatnank, hogy komplexen valdsitotta meg a kitlizott feladatokat. Ez meg-
mutatkozott abban, hogy nemcsak természettudomanyos ismereteket kozvetitett
a gyermekek felé, hanem a jatéktevékenységek (utanzo, hangutanzd, mozgasos), a
rovid vers is ezt titkrozték. A foglalkozas egészében megvalosult az érzelmi nevelés,
az erkolcsi nevelés és a természet védelmére, szeretetére nevelés is. Az éves foglal-
kozasi tervre vetitve ez a témakor minden foglalkozasi formaban jelen volt. Sza-
mos fejlesztési lehet6ség valosult meg a foglakozas soran. A komplexitas kiterjedt a
valtozatos modszerek alkalmazasara is, az ismeretek elmélyitése érdekében. Hiteles
informadciokat kozvetitett a gyermekek felé, melyek tudomanyos alapokra épiiltek.

Sokoldala tudast feltételezett az Gvonérol.
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MELLEKLET

1. Stelly Gizella Mesélj még anyuskdm... cimi mesekonyvének boritéja, 1915
(Forrds: sajat kép)
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2. Stelly Gizella Mit jdtsszunk gyerekek? cimt modszertani konyvének boritéja, 1940
(Forrds: sajat kép)

KISDEDNEVELO
Evi raglalkeztausaés [étékwrm
3-6éves

3. Stelly Gizella ,, Evi foglalkoztaté és jatéktervezete” kdnyvének boritdja, 1925
(Forrds: sajat gytjtés, Févarosi Gyakorlé Ovoda, Ovodatorténeti Miizeum, Budapest)
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4. Stelly Gizella Beszélgetések cim(i modszertani kézikonyvének boritoja, 1937
(Forras: sajat kép)

5. Stelly Gizella Kicsinyek meséskonyve cimti gyermekirodalmi miivének cimlapja, 1942
(Forras: sajat gytijtés, Févarosi Gyakorlé Ovoda, Ovodatorténeti Muzeum, Budapest)
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6. Stelly Gizella Beszélgetések cimi(i miivének bels lapjai
(Forrds: sajat kép)

7. Kavicskirakas
(Forrds: STELLY 1921: 65, 131)
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8. Agyagmunkak
(Forrds: STELLY 1921: 57)
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Oktatas az online térben

2020. marcius kozepétdl a tanév orszagos szinten a megszokottdl eltéréen alakult, hi-
szen a jelenléti orakat — a jarvanyhelyzet kovetkeztében minden atmenet nélkiil - fel-
valtotta az online oktatas. Pedagdgusokat, diakokat, hallgatékat egyarant varatlanul és
felkésziiletlentl ért az online oktatasra torténd hirtelen atéalls.

A 21. szazad elején sziiletettek generacidja az infokommunikacids eszk6zok mellett
nott fel, igy szamukra azok hasznalata altalaban nem jelentett gondot, eltéréen az ket
tanité pedagdégusoktdl, akiknek zome felndttként volt kénytelen megismerni-hasznal-
ni ezeket az eszkozoket. Szerencsére az online oktatas kezdeti nehézségei lassan-lassan
megoldddni latszottak, legalabbis a legtobb pedagdgus igyekezett elsajatitani az online
térben hasznalhat6 eszkozoket, alkalmazasokat.

A felséoktatds intézményeiben is hasonlé volt a helyzet, konnyebbséget jelentett,
hogy az elméleti eldadasok szinte ugyanugy megvalosulhattak online térben, mint
jelenléti formaban.

Ugyanakkor a felsdoktatdsba most keriilnek be azok a fiatalok, akik mar az infokom-
munikacié vilagaban néttek fel, ezért sokszor gondot jelent nekik a még mindig erésen
hagyomanyos jellegti, ,kozépkori” mddszerekkel torténd oktatas. Legtobb esetben az
online térben torténd oktatas soran is megmaradt a talnyomorészt frontélis, nyomta-
tott segédanyagokbol torténd oktatas, ami ezt a generaciét mar nem igazan motivalja
(GYARMATHY-CZENNER 2014).

Hasonléan a tobbi fels6fokd oktatasi intézményhez, féiskolank is lassan-las-
san alkalmazkodott a helyzethez, igy a 2020 novemberében ujra online térre torté-
né atallas mar nem okozott akkora gondot. A Féiskola egységesen a google meet
online feliiletre allt at, mely mar konnyebbséget jelentett a hallgatok szamara az ad-
dig szinte oktatoként valtozd onlinefeliilet-hasznalathoz képest. Az oktatoknak to-
vabbképzést szerveztek, ahol megismerhették a legfontosabb alkalmazasokat, online
felilleteket. A google classroom hasznalatdval konnyebbé valtak a feladatkiadasok

és értékelések, a prezentacios szoftverek hasznalata a bemutatdkat szinesitette, a kii-
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16nboz6 tesztfeliiletek (pl. google trlapok) pedig biztositottak a konnyebb ellendrzést.
Azonban kevésbé épiiltek be az 6rakon az online csoportos ismeretszerzési és -megosz-
tasi lehetdségek (pl. chat-szobdk / szekcidszobak, forumok) vagy a webes alkalmazasok.
Pedig az informdciok kénnyebb elérhet6sége révén a fiatalok szivesen tanulnak énalléan
és / vagy tarsas, illetve csoportos formaban. A jové utja is ez: csoportos egyiittmiikodés,
kooperacio, feladatmegosztas — az online térben is. Kagan szerint a kooperativ tanulas
négy fontos alapelve a parhuzamos interakciok, az épit6 egymasrautaltsag, az egyéni fele-
16sség és az egyenl6 aranyu részvétel. Fontos kritérium, hogy mind a négy alapelv egyszer-
re jelen legyen, ha valamelyik is kimarad, mar nem mondhatjuk a tanuldst kooperativnak,
hiszen a kooperativ ismeretszerzés alkalmaval a tanulasi folyamatot a résztvevok (jelen
esetben a hallgatok) egyiittmiikodést célzo interakcidi hozzak létre (Kagan 2001).

Ehhez kapcsoléddan prébaképpen els6éves 6vodapedagogus hallgatokkal egy, a
koérnyezeti neveléshez kapcsolodo témat tobb online alkalmazas felhasznalasaval dol-
goztunk fel. Az otletet a Magyar Tehetségsegité Szervezetek Szovetsége dltal szervezett
Alkalmazdi szoftverek és tablajatékok a tanulds tamogatdsaban cimi szakmai képzés
adta, melyen magam is részt vettem.

Feldolgozandé témanak a gyogynovényeket valasztottam.

Els6 feladatként a hallgatok online gondolat(elme)térképet készitettek parban a témdban,
majd a bemutatdsok utan egy kozos csoport-gondolattérképet készitettiink el (1. dbra).

RENDSZERTANI SZUPRAINDIVIDUALIS SZINT
FELHASZNALAS MODJA

TUDOMANYTERILETBEN BETOLTGTT HATAS SZERINTI

SZEREF

TUDOMANYTERILET \\ / /
ELKESZITESE e CSOPORTOSITAS! LEHETOSEGEK MEGJELENES(K AKULONBOZO BIOLOGIAI
SZINTEKEN
ONELETRAJZA N \
T —

INDIVIDUALLS SZINT

TUDOSOK —=t  TUDOMANYTORTENET - -
T = GYOGYNOVENYEK INTRAINDIVIDUALIS SZINT

MUNKASSAGA // \ \
FocAMAK | \ =
/ IZSGALATANAK MODSZERE!
= SZERERUK A BIODIVERZITASSAN
GOGYNOVENVEK / \ / ’ \
SZERVEZODES! SZINTEK 4
ANTROPOGEN TERULET TERMESZETEEN
BIODIVERZITAS ‘ '
F

1. abra: Gondolattérkép a gydgynovények témakorében

(A térkép a https://bubbl.us segitségével késziilt.)
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A koz06s gondolattérképbdl kiindulva, a f6bb csoportok altémai lehetséges kapcsolodasi
pontjainak feltiintetésével egy részletesebb gondolattérképet is készitettek, ezt 4-5 fGs
csoportokban, kiilon chat-szobakba (a Google Meet alkalmazas feliiletén szekcidszo-
baknak nevezik) elvonulva dolgozték ki.

Az egyszerliség kedvéért a 2. dbra csak harom teriilet (fogalmak, vizsgalati modsze-
rek és megjelenésiik a kiilonboz6 bioldgiai szinteken) néhany kapcsolodasi lehetdségét

mutatja be.

ELKESZITES MODJA,

N 4 A

GYOKERET
LEVELET

SZARAT

FELHASZNALAS MODJA

CSOPORTOSITAS! LEHETOSEGEK. MEG.JELENESUK A KULONBOZO BIOLOGLAI
SZINTEKEN

i

GYOGYNOVENYEK %— VIZSGALAT MODSZEREI :
. INTRAINDIVIDUALES SZINT

A E

MGFIGYELES MERES RISERLETEZES

HATAS SZERINT

TERMESET
SZUPRAINDIVIDUALIS SZINT

INDIVIDUALIS SZINT

FOGALMAK

/ TERMESZETTUDOMANYOS MEGISMERES
MODSZERE]
SZERVEZODES! SZINTEK c

2. abra: Altémak lehetséges kapcsolddasi pontjainak bemutatasa
(A térkép a https://bubbl.us segitségével késziilt.)

BIODIVERZITAS
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Ezutan kovetkezett a téma egyik altémajanak kibontésa.

Jelen cikkben a ,,Vizsgalati modszerek” altémat mutatom be részletesebben.

A {6 témat (gyogynévények) a természettudomdanyos ismeretszerzés kiilonbozo
modszereivel (megfigyelés, mérés, kisérletezés) vizsgalhatjuk. Az online térben a meg-
figyelést valasztottuk, ehhez harom csoportot hoztam létre a hallgatok korében (nagy
létszamu csoport esetében akar tobb csoport kialakitasa is lehetséges). A csoportok
megfigyelési szempontjai azonosak voltak, csak a vizsgalandé névény kiilonbozott.

Mindharom csoportban a munka sordn az egytittmikodésen-kooperacion, a kozos
gondolkodason (pl. dtletelés) volt a hangsuly, a végén a produktum lehetett egy ppt vagy
prezi, melynek segitségével a kapott feladatmegoldast prezentaljak.

A csoportok egységesen az alabbi feladatot (megfigyelési szempontokat) kaptak:

—  valasszanak ki egy gyogynovényt (a kivalasztott gyégyndvény nevét a csopor-
tok egyeztették, hogy minden csoport mas-mas névényt mutasson majd be),

— atanult algoritmusnak megfelelden jellemezzék,

— nézzenek utdna rendszertani besoroldsanak, valamint 6koldgiai szerepének,

—  keressenek gyerekek szamdra is bemutathaté érdekességeket a témdhoz

kapcsolodoan.

Természetesen minden feladat megvalaszoldsa online tortént, igy a téma feldolgoza-
sa soran az informacidkeresés, -feldolgozas, -szilirés, szerzdi jogok tiszteletben tar-
tasa is fejlodott. A csoportokon beliil a kozos munka sordan varhato fejleszt6 hatas:
az egylttmikodo képesség, kooperacid és a tarsas készségek, valamint az érvelés,
kognitiv munka, kreativitds, egymas tiszteletben tartasa, empatia és az oniranyitott
tanulas fejlédése.

A feladat kidolgozasat kovetéen a csoportok bemutattak egymasnak ppt, prezi
(melyek akar mikroszkdpképeket is tartalmazhattak) segitségével a kidolgozott té-
mat, de mds, ingyenes prezentacids szoftverprogram is felhasznalhaté a bemutato
elkészitéséhez. Az ismeretszerzés folyamata soran fejlodott kreativitasuk, lényegki-
emeld, csoportositasi, problémamegoldasi képességiik, el6adokészségiik, megvalo-
sult a vezetdi szerep felvallaldsa, mikozben a digitalis kompetencia fejlesztésére is
volt lehetéség. A bemutatds soran varhat6 tovabbi fejleszté hatds: 6sszehasonlito

képesség, vitakészség, onbizalom, érdekérvényesités fejlesztése, valamint tapaszta-
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latcsere is tortént. A feladat igy sok képességet fejlesztett és a megismerés kiilonb6z6
szintjein (megismerés, megértés, alkalmazas, analizis, szintézis, értékelés) kinalt felada-
tokat a projektben részt vevé hallgatoknak.

A kovetkez6 alkalommal ezt a témakort (gydgynovények) tovabb mélyitve dolgoz-
tunk.

Az el6zetes ismeretek felelevenitésére a linoit (in. online parafatabla, http://linoit.
com) alkalmazast hasznaltuk. A gondolattérképhez hasonléan minden csoport kapott
egy nagyobb témat a gyégynovények témakorén beliil, melyhez linoit segitségével 6sz-
szeszedték a legfontosabb altémakat, jellemzoket, kiegészitve képekkel, akar kis anima-
cidkkal, videdkkal.

Ezen az éran az un. szakértéi mozaik mddszerrel (FULOP 2014) dolgoztak, mely
nagyban tamaszkodik a kooperativ munkara, s online térben is kivitelezhetd.

A feldolgozas soran kozéppontban dllt a gyégynovények csoportositasi lehetéségei
tertilet (1d. 2. dbra felsé része).

A Csoportositasi lehetdségek alagan beliil 3 £6 altéma volt:

A megismerendd gyogynovény

—  rendszertana

—  hatasa

—  felhasznalas moédja.

Ennek megfelel6en 3 f6s csoportokban dolgoztak a hallgatok.

A csoportban torténd feldolgozas az alabbiak szerint tortént:

1. k6zos megbeszélés — témak kiosztasa

2. egyéni feldolgozas

3. koz06s altémat kapott hallgatok megbeszélése

4. elsajatitott ismeretek sajat (eredeti) csoportban torténé bemutatasa
5. Osszesités — eléadas megbeszélése (sorrend, kb. ki-mit)

6. eredmények bemutatasa
A 3 {6s csoportok létrejotte utdn minden csoport megkapta a fentebb leirt 3 kiilonb6z6

feladatot (ez lehet egy el6re kikeresett online szoveg, de konstruktivabb, ha csak szem-

pontokat adunk a feldolgozashoz), melyet a csoport tagjai érdeklédés, képesség, hozza-
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allas alapjan elosztottak (sziikség esetén oktatdi mentoralassal) egymas kozott, igy min-
den csoportban lesz 3 altéma. A kapott feladatot egyénileg, 6nalléan tanulmanyozzak,
kidolgozzak (pl. online szévegszerkeszt6vel) a kapott szempontok szerint. Mivel a ta-
nulas tevékenységhez kotddik, a motivacié erés, parhuzamos interakciok zajlanak, igy
mindenki sajat egyéni felel3ssége alapjan dolgozik, egymasra vannak utalva a feladat
teljesitésében, ezaltal mindenki részese a csoport eredményes munkdjanak.

Ezutdn a csoportokbdl a kozos altémat kapott hallgatok ,,0sszetiltek” (ismét egy ko-
z0s chat-szobaban), s megbeszélték az elkészitett tananyagrészt, meghallgattak egymas
elképzeléseit, a megszerzett ismereteken alapulé érvekkel probaltak egymast meggy6zni.
A feladat kidolgozasa soran a hallgatok megtanuljak, hogyan viszonyuljanak egymashoz
ilyen helyzetben, a feladat fejleszti vitakészségiiket, mely noveli 6nbizalmukat, erdsiti kri-
tikai érzékiiket, s el@segiti a szocializacidt. A megbeszélés végén szofelhét alkottak a meg-
ismert teriilethez tartozdan (pl. a gyogynovények lehetséges elkészitési modjaihoz kap-
csoloddan). Ehhez a https://www.mentimeter.com/ oldalt hasznaltak, de tobb lehetdség is
kindlkozik erre (néhanyat 1d. a http://oktataskepzes.tka.hu/hu/szofelhok oldalon).

A kiilonb6z6 altémak kidolgozasa utan ,visszamentek” a sajat csoportjukba és dtad-
tak a tobbieknek a sajat teriiletiikon elsajatitott ismereteket — a tanitva tanulas jo példaja,
melynek soran a hangsuly az empatian és az egyiittmiikodésen van.

Jelen cikkben a Felhasznalds mddja szerinti csoportositas altémat mutatom be rész-
letesebben.

Akik ezt a feladatot kaptak a csoportokban, azok kaphatnak egy szovegrészletet, amit
fel kell dolgozniuk (pl.: http://mentalfitnessguru.hu/eletmod/gyogynovenyek-felhasz-
nalasa-2-resz-elkeszitesi-technikak/), de kreativabb, ha csak a szempontokat adjuk meg
a téma kidolgozasahoz. Pl.:

— Mely részét fogyasztjuk az adott gyogynovényeknek? — informéciokeresés inter-
netes bongészével, majd a megszerzett ismeretek alapjan online csoportositjak a kapott
gyogynovényeket. (Pl valamely tablazatkezel$ szoftver segitségével. Szamos ingyenes
tablazatkezel$ program létezik, mely pl. a Microsoft Excel lehet6ségeit kinalja.)

— Elkészitési mdodok és Osszehasonlitasuk — a gyogynovények lehetséges elkészité-
si mddjainak felsorolasa (internetes informdcidkeresés), majd min. 3-3 példa gytijtése
mindegyik csoportra. Ennek alapjan a kapott gyogynovények besorolasa a megfeleld

csoportba.
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— Az eredményrél gondolattérkép készitése.

- Az egyéni feldolgozas utan osszetiltek a Felhasznalds modja szerinti csoportositas
altémat kapott tagok, és megbeszélték egyéni eredményeiket, 6sszegytijtotték-kiemelték
a legjobbakat, kiegészitették egymads javaslatait, ismereteit. Erdemes a megbeszélés vé-
gén egy Osszesitett, ,végsd” valtozatot készittetni (lehet ismét a linoitot / online parafa-

tablat hasznalni hozza), melyet mindenki atad majd az eredeti csoporttagoknak.

Visszatérve az eredeti csoporthoz, logikai sorrendben bemutattak az altaluk
megismert részt, majd végs6 produktumként készitettek egy prezit vagy ppt-t, mely mar
mindhdarom altémat tartalmazta. A bemutatohoz jol hasznalhat6 a mentimeter interak-
tiv prezentacios szoftvere is.

Az ismeretelsajititas ellenérzéseként minden csoport ismeretellendrzé kérdéssort
készitett — ez megvaldsulhat pl. a feleltetd-rendszerek segitségével, de az egyszerii goog-
le trlap is jol hasznalhato volt hozza. A kérdéssort / tesztet masik csoportnak adtak, igy
a csoportok nem a sajat kérdéssoruk szerint ismételtek / mérték le megszerzett tudasu-
kat. Az IKT-eszkozok bekapcsoldsa a munkaba fejlesztette digitalis kompetencidjukat is.

(Megjegyzés: Ha mindenképpen 4 f6s csoportokat szeretnénk kialakitani munkank
soran, akkor a negyedik feladat lehet az is, hogy a kapott ismeretanyagokat ,,hangzo-
va” tegyék, pl. a RoboBraille programmal: https://www.robobraille.org/hu/, mely kivalo
akadalymentesité program is egyben.)

Ahogy a példaként leirt 6ra eszkozeibdl is lathato, egy 6ran tobb online alkalmazast

is kiprobalhatunk, valtozatosabba téve ezzel az ismeretanyag feldolgozasat.

Visszajelzéseik alapjan a kapott feladatokat a hallgatok érdekesnek tartottak, igye-
keztek mindenkit meghallgatni, a munka sordn meghallgattak egymast, figyeltek tar-
sukra, a problémat megbeszélték, a végsé megoldast kozosen készitették el.

Mivel mindenkinek volt 6nalldan elkészitendé feladata, a végén a csoport eredménye

az egyéni munkatol is fiiggott, ezért felel6sségteljesen dolgoztak a kozos cél érdekében.
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A természettudomdnyos gondolkodds
fejlesztése kisérletek segitségével

PROBLEMAFELVETES

A kozoktatasban a természettudomanyos tantargyak tanuloi megitélése igen kedve-
z6tlen itthon és kiilfoldon egyarant. Killondsen igaz ez a fizika és kémia tantargyakra.
Napjaink hazai és nemzetkozi tantargy-pedagdgiai kutatasai jol tiikrozik a természet-
tudomanyos tanitdssal szemben elvart megvaltozott tarsadalmi igényt (Csapd 1999).
Az ipar, a miiszaki kutatds, az oktatds a tudomanyos és technikai forradalom felgyor-
suldsaval egyre tobb kreativ, magasan kvalifikalt, természettudomanyban és miiszaki
teriileten jartas szakembert igényel. A természettudomanyos teljesitményeink emberi
tényez4i, mint a (ra)csodalkozas, a kivancsisag, a korabbi tapasztalataink, az affinitas a
kisiskolaskor végére megalapozodnak, amelyek a késébbiekben ritkain médosulnak
(HEGEDUs 2010). Ahogyan az egyéb miiveltségteriiletek alapjainak lefektetését — a
természettudomanyos szemléletmodd kialakitasat is — kisgyermekkorban érdemes
elkezdeni. Nem csupan érdemes, hanem sziikségszerii. A gyermek életkoranak eb-
ben a szakaszaban komplex mdédon nyitott a vilagra. Keresi a valaszt kérdéseire,
magyardazatokra éhes a megismerés sziikségletének kielégitéséhez az élet minden te-
rilletén. A magok, amelyeket ebben az életkorban vetiink el, meghatarozok lesznek
idésebb korukban. A tudas mar ebben az életkorban belsévé valik, ez pedig hozzaja-
rul a pozitiv attitiid kialakulasahoz. Nekiink pedagégusoknak ezt a lehetéséget nem
szabad elszalasztani!

Voltak és vannak nagyon jo, kovetend6 kezdeményezések a természettudomanyok
népszerusitésére az dvodas és kisiskolds életkort célozva. Ezek koziil a két, altalam leg-
jelentésebbnek itélt konkrét program:

1. A véletlen mérgezések megel6zésére a Somogy Megyei Kormanyhivatal Né-
pegészségiigyi Féosztaly munkatarsai az 6vodas korosztaly részére kidolgoztak egy,

a kémiai biztonsagi ismeretek oktatasat el6segité gyakorlati programot (,Tanuld
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meg — ismerd fel a veszélyjeleket!”), amelynek célja a kémiai biztonsagi alapismeretek
/ figyelmeztetd jelzések jatékos formaban torténd megismertetése a nagycsoportos
korosztallyal (Acs-FADGYAS-KOKASNE 2016).

2. A LANGESZ projekt konzorciumi dsszefogds révén sziiletett az MTA Kémiai Kutato-
kozpont, a Pro Scientia Aranyérmesek Tarsasaga és a Tudastarsadalom Alapitvany részvéte-
lével. Egy olyan kétéves idGtartamu oktatasi és ismeretterjesztd program, amelynek célja az
volt, hogy el6segitsék a természettudomanyos palyat vélasztok szamaranyanak novekedését
(Burpos6 2012). Ezen projekten beliil jarta az dvodakat tobbek kozott Kémesd Jend és Spa-
tula Sara is, az ,,Anya akkor te is kémikus vagy?” ciml programsorozattal. Jelenleg Kémcs6
Jend és baratai 45 perces tudomanynépszertisité gyermekfoglalkozasa a Csodak Palotajaban
varja a kisérletezni vagyo6 6vodasokat és kisiskolasokat, ahol minden foglalkozas alkalmaval
hazavihet6é emléket készitenek, és kémikussegédi oklevélben részesiilnek.

Az 6vodapedagogusi abszolutéoriumom megszerzésének évében kémiatanari okleve-
let szereztem, majd gyermekeim sziiletéséig kozépiskolai oktatotevékenységet folytat-
tam mint kémiatandar. Az alabbiakban ismertetett program sordn a természettudoma-
nyos ismereteimet tiltettem at a nagycsoportos 6vodas- és a kisiskolas kort gyermekek
vilagaba. El szerettem volna varazsolni ¢ket érdekes kisérletekkel, amelyek elvégzése a
minket koriilvevo vilag torvényszertiségeit magyarazzak. Célom olyan - az 6vodaban,
iskoldban és otthon - a pedagdgusok és sziilok kozremtikodésével egyarant megvalosit-
hat6 egyszert, hétkoznapi eszkozokkel is konnyen elvégezhetd (fizikai-kémiai) kisér-
letek gytjtése, és lehetséges mddszertani bemutatasuk volt, amelyek fejlesztik a gyer-
mekek természettudomanyos affinitasat. Mindezt gy, hogy szamukra észrevétleniil,
jatékos formaban, mas tevékenységekhez is kapcsoltan torténjen.

A tavaszi félévre tervezett bemutatok nagy része azonban a jarvany miatt elmaradt.
Szakdolgozatom igy kiilonb6z6 korosztialyokban bemutatott kisérletekkel atszétt fog-
lalkozasok kapcsan az elvarasaimat, illetve tapasztalataimat Osszegzi és értékeli. Ebbdl
kifolyolag jelen tanulmanyt is elsésorban gondolatébresztének szanom, de jé kiinduldsi
alap lehet egy Gjabb kutatashoz is.

A cél - mint ahogyan magasabb életkorban is — nem a kisérletek kizarélagos al-
kalmazasa mint modszer, hanem azok felhasznédlasa szemléltetésre komplexebb témak
teldolgozasa esetén. Ebben az életkorban nem sziikségszert a latottak teljes egészét ma-
gyarazni, mégis olyan témakat jartam koriil, amelyek a korosztaly altalanos ismeretei-

hez, kornyezeti tapasztalataihoz kapcsolhatok.
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Foglalkozasaim tervezésekor és bemutatasuk alkalmaval figyeltem a gyermekek koz-
remikodését és valaszait, mikozben apré kisérleti 1épésekkel vagy jatékos formaban
(kartyaval, mesével, verssel) vezettem ra Oket egy, a foglalkozas végén megjelend, az
eddigiekkel szoros &sszefiiggésben all6, azokra épité problémara.

Héarom kiemelt témakort dolgoztam fel:

- A mosogatoszer igazi vardzsszer, amelyben a feliiletaktiv anyagok (szappan, mo-
sogatoszer, mososzer... stb.) szerepe mindennapi életiink soran, keriil a kozéppontba.

- A viz hdrom ,arca”, amelyben a viz halmazallapotainak és halmazallapot-véltoza-
sainak bemutatasa torténik, akdr a viz korforgasa mentén.

- Kémiai kaméleon — avagy egyszerii szinvardzs: természetes indikatorok, kornyezo

anyagaink kémhatasanak vizsgalata torténik.

A FOGLALKOZASOK BEMUTATASA

A foglalkozdsok soran elsédlegesen két — minden korosztalyban alkalmazhat6é - maéd-
szert hasznaltam. Az egyik a kutatas céljabdl és témajabol adédoan a szemléltetés volt,
amelynek soran jelenségek észlelése, megfigyelése, elemzése és legtobb esetben magya-
razata is megtortént.

A demonstracioknak az Osszes részt vevé gyermek dltal jol kovethetonek (lathato-
nak, érzékelhetének, hallhatonak) kellett lennie. Ez ugy valosult meg, hogy minden
alkalommal az egyik kisasztalt hasznaltam fel, a gyerekek pedig szényegen foglaltak
helyet félkorivben vagy egymas mogott elhelyezkedve. Tobb esetben korbe is vittem a
kisérletet, hogy jobban meg tudjak figyelni. Az idé nagyobb részében kis széken iilve
tartottam a foglalkozast, hogy én is, illetve az adott jelenség bemutatasa is nagyjabol a
gyermekek szemmagassagaban legyen. A szemléltetés nem elkiiloniilten, hanem szébeli
kozlés kiséretében jelent meg. A sz6 és a szemléletesség lehetséges kapcsolatai alapjan
szobeli kozléssel iranyitottam a gyerekek megfigyeléseit (FaLus 2003). Mivel ennél a
korosztalynal kiemelten fontosnak tartottam, hogy kapjak folyamatos visszajelzést a
gyerekektdl, és az 6 igényeiket figyelembe véve tudjak tovabb haladni, igy a masik f6
modszer a megbeszélés volt. Ha a gyerekek tevékenyek, maguk johetnek rd a megoldas-

ra, a modszer gyakori sikerélményt nyujt, és jelentds a motival6 hatasa (FarLus 2003).
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Folyamatosan alkalmaztam a megbeszélés legfontosabb elemét, a kérdezést. Céljat te-
kintve tobbségében érdeklddés- és figyelemfelkelts, informaciot kérd, ellenérzé és gon-
dolkodtatd kérdések jelentek meg a bemutatdk alkalmaval.

A foglalkozasok tervezésekor az alabbi két hipotézis keriilt megfogalmazasra:

1. A kisérletek életkozelibbé teszik a jelenség(ek)et, ezaltal jobban motivaljak a gye-
rekeket a tudasanyag elsajatitasaban.

2. A 7-8 évesek nagyobb aranyban képesek a megfigyeléseiket, 0j ismereteiket at-
tltetni egy - a latottakhoz szorosan kapcsolddd — probléma megoldasara, mint az 5-6

évesek.

A bemutatokhoz minden anyagot és eszkozt vittem magammal, a pedagogusok a cso-
port szervezésének feladataiban és a gyermekek felszolitasai soran segédkeztek. A bemu-
tatokat ugy szerveztem, hogy egy alkalommal két csoporthoz mentem egymas utan, és
ugyanazt a témat dolgoztam fel. Ennek két oka volt; az egyik, hogy egyfajta anyag- és esz-
koztarat kellett magammal vinnem, a masik, hogy az els6 bemutatdk tapasztalatai azonnal
felhasznalhatok a masodik csoportnal. Amennyiben érdemes, a tervezett 1épések sorrend-
je modosithato, a két csoport valaszai egységesebben kezelhetdk, értékelhetok.

A mosogatészer igazi vardzsszer foglalkozdsom témaja a feliiletaktiv anyagokkal —
elsésorban szappannal, mosdszerrel, mosogatdszerrel - foglalkozik, amellyel mar a
kisgyermekek is mindennapi kapcsolatba keriilnek. Gondoljunk csak a mosogatasra,
kézmosasra vagy a sokak altal nem kedvelt hajmosasra. Ahhoz, hogy a tisztitdszerek
szerepét megértsiik, sziikséges ismerniink az olaj és a viz kapcsolatat.

A napraforgdolajat minden 6vodaskoru gyermek felismeri (eredeti csomagolasa-
ban). Izgalmas megfigyeltetni veliik a fizikai tulajdonsagait, mint a szine, szaga, halmaz-
allapota, tapintdsa, és ejteni néhany sz6t a felhasznalasarol. Siités-f6zés kapcsan azonnal
asszocialhatunk a koszos edények elmosogatasara is. Apro, egyszert lépésekkel meg-
ismertethet6 a gyermekekkel, hogy az olaj és a viz nem elegyednek egymassal, ebbdl
kifolyolag vizzel kezet mosni vagy elmosogatni nem hatékony. Azonban a szappan és a
mosogatoszer hidat képeznek a két anyag kozott, és mechanikus hatas (dorzsolés) ered-
ményeképpen hatékonyan eltavolithatok az olajos, zsiros szennyezédések is. Tapasztala-

ti uton ismerkedhettek meg a gyerekek a stirtiség fogalmaval is. Ezen ismeretek elsajati-
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tasat a Hid az olaj és a viz kozott és a Viz fogsdgaban kisérletek szinesitették (1. kép), mig
a Matydst megvendégelik cim{i népmese kivalé példa volt, hogy az elméleti ismeretek és
megfigyelések 6sszekapcsolddhassanak a mindennapi tapasztalatokkal.

A viz hdrom ,arca” foglalkozds keretén beliil a vizé a fészerep. A téma, és igy a kisér-
letek is, univerzalis, hiszen barmely évszakban lehet alkalmat taldlni a bemutatasukra.
Egyetlen kisérleten beliil tetten érhet6 a viz mindharom halmazallapota, illetve tobb
halmazallapot-valtozasa: a parolgas, a lecsapddas és az olvadas is. Ehhez gyakorlatilag
nincs masra sziikség, mint egy vizforralora, ételfestékre, tivegtanyérra és jégre.

A vizzel kapcsolatos tevékenységeknek gyakorlatilag kifogyhatatlan a tarhaza. A
viz vilagnapjara komplett 6vodai és iskolai anyagokat lehet mar talalni az interneten.
Igy arra torekedtem, hogy a kisérletek egy - taldn kevésbé ismert - szines tletcsokor
részei lehessenek, amely a viz halmazallapotait és halmazallapot-valtozasait dolgozza
fel, nagyobb életkorban mar akér a viz korforgasa mentén. Bevezetésképpen egy olyan
kartyajatékot terveztem, amellyel mar meglévé ismeretek barmikor el6hivhatok vagy j
ismeret dtaddsara is alkalmasak.

Ugyes kezt, kreativ ovodapedagdgusok és tanitok maguk is elkészithetik. Az egyes
kartyakon a teljesség igénye nélkiill megjelenik az olvadé héember, csepegd jégcsap,
paras szemiiveg, befagyott t6 vagy az eséfelhk.

A kértyakkal tobb mddon is lehet jatszani:

- csoportosithatok a viz egyes halmazallapotai szerint

— parosithatok — parokban memory jatékként is jatszhato

— parositast kovetden alkalmasak a halmazallapot-valtozasok megbeszélésére

— behozhatok a sziikséges kornyezeti feltételek is

A lelaminalt és kivagott kartyalapokat 6sszekeverve 4-6 f6s csoportoknak adjuk,
hogy parositsak ossze 6ket, majd probaljak megindokolni valasztasaikat. A meg-
oldas minden esetben egy halmazallapot-valtozas, amirdl ilyen médon mar lehet
is beszélgetni, és plusz kartyak készitésével a sziikséges kornyezeti feltételek is fel-
tiintethetdk, igy a Nap, a 0° C alatti, illetve feletti hémérséklet. Akar a 100° C feletti
hémérséklet is behozhaté a forras kapcsan. Parokban alternativ memory jatékként
is hasznalhat6. Ez esetben erGs kartonpapirra vagy falemezekre ragaszthatdk a

kinyomtatott dbrak.
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Elékeriilt még B. Rad¢ Lili Esécseppecskék diafilmje, Balazs Lilla Esésepp-torna cimi
verse és Bernath Zsolt A megszeppent esécsepp cimli meséje is a Vizgdz titja, és az Esdfel-
hok kisérletek mellett.

Kémiai kaméleon - avagy egyszerii szinvardzs cimmel a természetes indikatorokkal
valé ismerkedés tortént. Sav-bazis reakciok témakorben a lilakaposztalével végzett
kisérletek szakman beliil ,,6rokzoldnek” szamitanak. Egy olyan 25-30 perces osszealli-
tast készitettem, ami demonstracids kisérletként is — vagy tobb jelen 1évo felnétt esetén
tanulokisérletként is — megvaldsithat. Mindezt ugy, hogy segité kérdésekkel, folyama-
tos ravezetéssel egyre tobb uj tapasztalattal és ismerettel talalkozik a gyermek, majd két
felmeriil6 problémara is valaszt adhat a latottak alapjan. Az egyik a viz se nem savas, se
nem lugos, hanem semleges kémhatdsa, mig a foglalkozas masodik felében lilakaposz-
taban aztatott papirra rajzolok. Végiil pedig elmaradhatatlan a szintiszta varazslat. A
hérom feldolgozott téma koziil ez utdbbi témanak gyakorlatilag minden lépése valami-
lyen szembet(ing valtozassal - altalaban szinvaltozassal - jar, ezért is igazan lenylig6zo.
Mindamellett ez a legkevésbé interaktiv. Inkdbb magyarazo, Gj ismeret atadasat el6térbe
helyez6 foglalkozas, amelynek elsédleges célja a racsodalkoztatas, a kozos gondolkodas,
otletelés és a problémamegoldas. A masik két esetben meglévo ismeretekre lehet épiteni,
illetve azokat lehet bdviteni, mikozben ok-okozati Osszefiiggések keresése keriil a
kozéppontba.

A bemutatdok alkalmaval igazolast nyert, hogy a kisérletek, modellek egyik nagy
elénye, hogy magukban hordozzak a motivéciét. Eszrevétleniil fejlédik a gyermek
anyagismerete, valaszt kaphat hétkoznapi dolgok ,,miért?” kérdéseire, problémamegol-
do6 készsége szarnyakat kap. Nem utolsésorban pedig rdcsodalkozhat a vildgra, elamul-
hat (2. kép). Varazslattal sajatithat el olyan ismereteket, amelyek egész élete soran hasz-
nosak lesznek.

A foglalkozasok egyik célja volt, hogy a gyerekek minél inkabb hagyatkozzanak
megfigyeléseikre, semmit ne hagyjanak figyelmen kiviil. Ez t6bb alkalommal is sza-
momra szinte megdobbenté moédon jol miikodott. Nem varatlan, de elképesztd, hogy
mig feln6tt korunkra eljutunk odaig — mivel tudunk szelektalni az informaciok halma-
za kozott -, hogy kizardlag egy adott jelenségre fokuszaljunk, ugy kisgyermekkorban
minden egyforman érdekes és fontos megfigyelés. Olyan megfigyelések is sziilettek a

foglalkozasok kozben, mint a kancsdba ontétt viz hangja vagy a cseppentd cuppogasa.
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A kisérletek megfigyelésekor a gyermekek igyekeznek folyamatosan fenntartani a
figyelmiiket, hogy le ne maradjanak semmirdél. Kérdeznek, talalgatnak, kézben gondol-
kodnak (3. kép), ok-okozati Osszefiiggéseket akar észrevétleniil is felfedeznek. A kisér-
let mar az elsd pillanattol kezdve kivancsiva tesz, ez minden alkalommal bebizonyo-
sodott. A gyerekek mar az el6késziiletek kapcsan odasomfordaltak az asztalhoz, vagy
messzebbrol probaltak megfejteni, hogy a lathato anyagok és eszkozok kapcsan mit is
fogunk csindlni. A titokzatossagnak, rejtélynek minden életkorban nagy az 6sztonzé

ereje, hogy ,lerdntsuk a leplet rola”.

A fentiek alapjan bebizonyosodott az a hipotézis, miszerint a kisérletek életkozelibbé
teszik a jelenség(ek)et, ezaltal jobban motivaljak a gyerekeket a tuddsanyag elsajatitasaban.

A harom foglalkozas tapasztalatai alapjan elmondhato, hogy a nagyobbak inkabb a
relevans informacidkra fékuszalnak, pontos utasitasoknak igyekeznek eleget tenni, mig
a kisebbek szamara minden apro részlet jelentéséggel bir. Ez 6sszhangban all a masodik
hipotézissel, mivel, ha inkabb a lényeget emelik ki, ragadjak meg, akkor hamarabb ke-
riilnek a megoldas kozelébe, hiszen kisebb a meritési lehetéség a probléma feloldasanak
kapcsan. Egy nagy informdciohalmazbodl minimalis sziiréssel eljutni egy adott pontig

joval nehezebb, mint forditva.

OSSZEFOGLALAS

»Nem igazan érdeklik a kornyezetvédelem alapelvei, de szivesen hallgatja pl. a vizcsepp
kalandjairdl sz6l6 mesét. [...] Szamdra most még nem a torvényszeriiségek megdllapitdsa
s az odavezetd oknyomozo vizsgdlodds a cél (ez majd néhdny év mulva lesz a sajdtja),
hanem maga a tevékenység mint jé jaték” (VicTor 2010: 220.)

Olyan témakat igyekeztem koriiljarni, amelyek az 5-8 éves korosztély feltehetéen
tobb-kevesebb eldzetes ismereteire is alapoznak, érdekesek és élményszertiek; hozzajuk
latvanyos, hétkoznapi anyagok, eszk6zok felhasznalasaval konnyen elvégezhetd (és ér-
telmezhetd) kisérleteket tudok bemutatni. Ezen feliil célom volt még a témak egyéb te-
vékenységekkel, muveltségteriiletekkel torténd osszekapcsolasa is. A kutatas legmegha-

tarozobb modszerei a témahoz és a korosztaly sajatossagaihoz igazodva a szemléltetés,
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a megbeszélés és az ezekhez nélkiilozhetetlen kérdezés volt, illetve a kisérletekkel szoros
Osszefiiggésben allo megfigyelés és magyarazat.

Az dltalam megfigyelt korosztalyndl minden, amit lat, hall, tapasztal, amivel tevé-
kenykedik, ismerkedik, 1j, magasabb szinti képességek kibontakozasat eredményezi. A
gyermek a vilagbol annyit ismer meg, amennyit érzékszerveivel felfog. A kornyezetet a
maga egészében, totalitdsaban érzékeli, a szamara érdekeset emeli ki, ezért fontos feladat
az ok-okozat meglattatasa.

Természetesen egyes készségek és képességek fejlesztése is megvalosul a kisérletek-
kel atszétt foglalkozasok altal. Ilyenek példaul az emlékezet és a koncentracios képesség
fejlesztése vagy meglévo ismeretekre épitve az ok-okozati dsszefiiggések keresése. A de-
monstracios kisérletek soran a tarsra valé odafigyeléssel, meghallgatassal mélyithet6 a
kozosségi érzés, a tolerancia. Tiszta, jol érthetd beszéddel a kisgyermekek szdkincse bo-
vithetd. Ismereteit tarsaival kozosen szerzi az egyiittmikodés soran, igy tarsas kapcso-
latainak béviilése olyan erkolcsi tulajdonsagok fejlédését segiti, mint pl. segitségnyujtas,
figyelmesség, egymas sikerének elismerése. A képszerti, szemléletes gondolkodas fejlo-
dése segiti a nyelvi kommunikacios képesség fejlodését (PALFI 2015).

Szamtalan tapasztalattal és élménnyel lettem gazdagabb a bemutatasok soran. Sza-
momra legalabb annyira motivalé volt mindez, mint a kutatdsba bevont csoportok

szamara.
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A felndttképzési torvény értékelése

2020-ban megvaltozott a felnéttképzésrdl szold torvény, amely hivatalosan a 2013.
LXXVII. torvény a feln6ttképzésrdl ,,cimmel” keriilt kihirdetésre a nyolc évvel ezel6t-
ti Magyar Kozlonyben. A mddositasok 2020. januar elsejétodl léptek életbe, illetve egy
kétéves periodus szolgal ugynevezett atmeneti id6szakra, amig a régi, folyamatban 1év6
képzéseket le lehet zarni.

Az els6 hazai feln6ttképzésre vonatkozo torvény a 2001. CI. szamon nyilvantartott
torvény volt, amelyet négy alkalommal modositottak jelentésen (FArkas 2013). Ez a
rendelkezés mar az Eurdpai Unidhoz torténd csatlakozas jegyében késziilt, és fontos
meghatdrozdsokat tartalmazott és készitett el a szolgaltatasok igénybevételére, vala-
mint a kozfinanszirozasra vonatkozoan. Ennek jogszabalyi hattere a 2006/123/EK euro-
pai parlamenti és tanacsi iranyelv cikkeinek val6é megfelelés volt (BLuTman 2010).

A modositasok a késébbiek soran egyre tobb részletszabalyt hoztak, mignem sziik-
ségszerivé vélt egy korszer(ibb feln6ttképzési torvény beiktatdsa 12 évvel késdbb. Osz-
szehasonlitasként, az évezredfordulé utan életbe 1épett torvényi szoveg 26 922 szerkesz-
t6i karakter volt, a 2013-as valtozat (a junius 13-i K6zlony-beli allapot szerint) mar tobb
mint 86 ezer.

A 2001-es véltozatban a felné6ttképzéshez sziikséges engedélyeket még akkredita-
cidnak nevezték, és a képz6 intézménynek éves képzési tervet kellett készitenie (ez
tartalmazta akkor még a ,felnéttképzést folytatd intézmény altal végzett képzésekhez
szitkséges személyi-targyi feltételek biztositdsanak modjat”), valamint a felndttkép-
zést igénybe vevé maganszemélyek bizonyos mértéki személyi jovedelemadd-ked-
vezményt is igénybe vehettek. Ma maér egyik passzus sem hatélyos. Ezen tilmenden,
mint a 2013-as valtozatba is megmaradt, megjelentek a képzési programok tartalmara
vonatozo el6irasok, a felnéttképzési szerzddés részletesen taglalt pontjai, illetve a sta-
tisztikai céla adatnyilvantartds és adatszolgaltatds mint 4j, kozpontilag szabalyozandé

elemek.
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Az els6 torvényben a legnagyobb mindségi valtozast az 6t évvel késébb meghozott
modositas jelentette, amelyben a felnéttképzési szolgaltatasok részletesebb leirasa ka-
pott helyett, tovabba az az utasitas, hogy a képzéshez kapcsolddé dokumentaciot ot
éven at meg kell 6riznie a képz6 intézménynek.

A 2013. LXXVII. szamu feln6ttképzési torvényben djitasnak szamitott az igyneve-
zett képzési korok felallitasa, azaz a torvény elkiilonitette bettikkel is jelolve az OK]J-kép-
zéseket (,,A” kor), majd ezutdn sorrendben a tobbi szakmai, nyelvi és egyéb képzést.
(Mind engedélykételesek voltak, 6raszam szerinti besorolds és célcsoport szerint is
megkiilonboztetve.)

A 2013-as LXXVII. toérvény f6bb pontjai, a mindennapi mikodést érintéen a
kovetkezdk voltak: a felnéttképzési szerzdés, a tajékoztatasra vonatkozo tizedik pont
(17.§), tovabba a képzési dokumentacio vezetésérdl sz016 elbirasok. A kovetkezékben
ezekre tériink ki roviden, értékelési szandékkel és pontokba szedve. Jelen irasban nem
foglalkozunk azokkal a jogszabalyokkal, amelyekre a feln6ttképzési torvény csak hivat-
kozik, vagy a felnéttképzésben viszonylag nem tul gyakori esetekkel foglalkoznak, és
azokra vonatkoz¢ eljarasrendekkel, amelyeket a 2013-as torvény mar szabélyoz.

1. A feln6ttképzési szerz6dés a 2013-as torvényi szoveg alapjan részletesebb lett, és
minden fontos pontra kitért, amelyet bele kell foglalni a képzésben részt vevé és a képzo
kozotti megéllapodasba. (Kapott néhany kiegészit6 és értelmezo részt a 7. fejezet 13. pa-
ragrafus alapjan, de ezek lényegében ismertek voltak, mint példaul az irasbeliség elve.)
A kozzétett kotelez6 pontok alapjan egy hatékonyan mikodd felnéttképzéssel foglal-
kozo intézmény konnyen meg tudta valdsitani az elGirasokat, igazan csak szoveghtien
kellett kovetni a meghatdrozott pontokat. A szerzédések terjedelme ezért elérte legalabb
a két oldal hosszusagot vagy akar még nagyobb terjedelmet is.

2. A tajékoztatasi kotelezettség a szolgaltatdsokra vonatkozoan meghatarozta, hogy
milyen informaciokat és adatokat koteles a képzé intézmény a honlapjan és tdjékoz-
tat6 anyagain kozzétenni. Ezek a jogos és tizleti titkokat nem sért6 részletek valoban
fontosak voltak a tanfolyamra jelentkez6knek, mert egyértelmien lattak ezekbdl, hogy
minden szabalyosan zajlik a képz6énél, a miikodéséhez minden engedély rendelkezésre
all, és a hatosagok altal elismert bizonyitvanyt fog kapni az tigyfél. Az eléirasok kozott
a nyilvantartasban szerepld (engedély) szamokat kell ktelezden megjelentetni az iizleti

dokumentumokon, illetve kiadvanyokon, bels6 képzési dokumentacion. Ha a nyilvano-
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san megjelenitendd adatok koziil valamelyik hianyzott, az mar 6nmagaban gyanura ad-
hatott okot a szolgaltatast igénybe vevének (amennyiben tudta, hogy mit kell keresnie),
illetve a szakmailag jaratos személynek egyarant. A képzési helyen vagy tigyfélszolgalat
helyiségében jol lathaté médon és helyen ki is kell fiiggeszteni a miikodésre vonatkozd
engedélyek azonositd szamat is.

A torvényi eldirasok egyértelmiisége ellenére nagyon sok képzd intézmény vétett
hibat ezeknél az el6irasoknal. Legtobb esetben a kinyomtatott reklamanyagok hianyos-
sagai okoztak olyan problémat, amelyet az ellendrzésre feljogosité hatésag birsaggal
biintetett.

3. A képzési program eldirasai is nagymértékben kibdviiltek a 2001-es torvényhez
képest. A programot elvileg barmilyen, a tanfolyam irant érdekl6d6 személy megtekint-
hette személyesen a képzés helyszinén vagy a telephelyen, és ha nem is sokan, de tobben
éltek ezzel a lehetdséggel. Foként azok, akiknek mar volt valamilyen ismeretiik vagy
el6képzettségiik az adott tanfolyammal kapcsolatban, és esetlegesen a képzés bizonyos
moduljai alél szerettek volna felmentést kapni.

A programban - mindkét torvényi valtozatban — mér szerepel a képzés soran meg-
szerezheté kompetencidk megnevezése, a maximalis csoportlétszam (40 {6, szamitas-
technikai szaktanterem esetében 25 f6), valamint a képzési program végrehajtasahoz
sziikséges személyi és targyi feltételek felsorolasa — ezek mind eléremutatd és kovetke-
zetes, a szakszeriiséget biztosité elemek. A 2001-es verzidban még képzési mdodszerek
szerepelnek (egyéni felkésziilés, csoportos képzés, tavoktatas), a 2013-as torvényi szo-
vegben ez mar - helyesen - képzési forma néven keriilt meghatarozasra.

A szigorubb programkdévetelmények és a képzok altal kotelezGen kért, ugynevezett
elézetes szakértdi vélemény segitette a képzések pontos lebonyolitasat, valamint a szak-
szerliséget az adminisztracio teriiletén.

4. A statisztikai adatnyilvantartas és szolgaltatas altal kezelt és az Oktatasi Minisztéri-
umtol kérhetd adatok a 2001. CI. tdrvényben csak a mellékletben kaptak helyet, a meg-
Ujult rendszerben madr a torvény szovege tartalmazza kiemelten a kezelt adatok korét,
amelyek egy része a személyes adatok és a képzéssel Osszefliggésben kezelt adatok korére
béviilt, és egyuttal konkretizalddott is. A 2013. LXXVII. szamu feln6ttképzési torvény
azonban madr kotelez6vé tette az OSAP (Orszagos Statisztikai Adatfelvételi Program)
hasznalatat, valamint kiilon az online feln6ttképzési informacids rendszer hasznalatat,

naprakészen, illetve szigoru hataridékkel vezetve.
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Ezek a rendszerek nagyon nehézkessé és bonyolultta tették a felnéttképzéssel
foglalkozék munkdjat, mert az adatszolgaltatasnak és a hatosagok altali adatkezelésnek
semmilyen lathat6 eredménye nem volt.

5. A képzés megvalositdsaval osszefliggé dokumentumokat is naprakészen koteles
vezetni a képzd, ez a mindennapok gyakorlataban a haladasi napldt és a jelenléti iveket
érinti féként, és a résztvevok hianyzasat gongyolitve kell szamon tartani. Ezeket a kép-
zési csoport dokumentdcidjanal kételes tarolni a felnéttképzéssel foglalkozo intézmény,
néhany kiegészité adattal (mint példaul a képzési csoport belsé azonositoja, létszam és
névsor stb.), koteles tovabba az esetleges valtozasokat jelenteni a FIR (Feln6ttképzési
Informacios Rendszer) online adatszolgaltatasaba, 24 6ran beliil.

Ez gyakorlatilag olyan tevékenységet jelentett, mint az altaldnos és kozépiskolaban
az orai adminisztraci6 - bar sok tekintetben a felndttképzésnek altaldban véve kevésbé
szigorunak kellene lenni, legalabbis a képzok és képzésben részt vevok elvarasai szerint.
A hianyos, illetve nem naprakész dokumentumok ez esetben is okoztak problémat az
ellenérzések soran. A felndttképzésben dolgozoé tanarok egy része nem vezette alaposan
a haladdsi napldt, vagy éppen az alairas hidnyzott melldle, bar jogos elvaras velitk szem-
ben, hogy az erre vonatkozo eldirasokat 6k is kovessék.

Osszességében a felsorolt és a mindennapi képzési tevékenységet meghatdrozd
dokumentumok tartalmdnak kialakitdsara a 2013-as LXXVIIL. térvény jo alapot
szolgaltatott. Az adminisztracié ugyan sok volt, de egy rutinos tanfolyamszervezd
konnyen és praktikusan meg tudta oldani az ezzel jaro feladatokat. Ez aldl talan kivé-
tel az internetes tigyvitel, a FIR hasznalata volt, mert ennek szigoru és az adatmentés
soran rogzitett hatarideje a nyilvantartasbol kinyerhet6, ezért potlasa vagy késdi felvitele
nyomon kovethetd. Az ezzel jar6 pluszteher, figyelembe véve a képzések megtartasanak

id6épontjat, okozhatott nehézségeket.
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Katolikus kézépiskoldk orszdgos helyesirdsi versenye

Féiskolank mintegy huszonot esztenddvel ezel6tt, a felsdoktatasi intézmények kozott
szinte els6ként, még a zsambéki iddszakban vezette be 6ndllo tantargyként a helyes-
frast a tanitd és az 6vodapedagogus szakos hallgatok szamara, igy intézményiinkben a
helyesirasikészség-fejlesztés mar évtizedekkel ezel6tt a figyelem kozéppontjaba keriilt.
2008-ban, mar Vacon fogalmazodott meg a gondolat, hogy az anyanyelvapolasnak ezt
a formajat kibdvitsiik, s a katolikus kozépiskolak didkjai szamara orszagos helyesirasi
versenyt inditsunk. Ezzel erdsiteni kivantuk kapcsolatainkat a kozépfoku katolikus in-
tézményekkel, fel kivantuk hivni a tovabbtanulni szandékozo didkok figyelmét f6isko-
lankra, s kifejeztiik azt is, hogy nyelvi kultirankban meghatarozoan fontosnak tartjuk
a biztos helyesirast.

Miutan a verseny tobb mint egy évtizedes multra tekint vissza, indokolt, hogy ne

csupan jelenkori szervezését, hanem torténetét is bemutassuk.

A VERSENY CELJA

Amint azt mar az iméntiekben jeleztem, a verseny célja anyanyelvi kultirank apolasa. A
tapasztalatok alapjan gy véljiik, hogy e célkittizésiinket sikeriilt elérniink; igaz ugyan,
hogy egy-egy intézménybdl csupan két diak vehet részt rendezvényiinkon, azonban azt
a kozépiskolakban hazi versenyek elézik meg, igy a versenyre eljutok létszamanal joval
szélesebb kort vonunk be a helyesirassal vald foglalkozasba. Emellett nagyon fontos-
nak tartjuk a katolikus intézmények, ezen beliil is a katolikus kozépfoku, valamint a
katolikus felséfoku intézmények kapcsolattartasat, bizva abban, hogy rendezvényiink is
kozelebb hozza 6ket egymashoz, s az itt szerzett kedvezd tapasztalatok féiskolank sza-
mara kedvezé mddon befolyasoljak az érettségizé fiatalok palyavalasztasat is. E varako-

zasunk csak részben igazolddott be, hisz versenyiinkon altalaban a legkivalobb kozépis-
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kolai didkok vesznek részt, akik kés6bb mas szakokon és inkabb egyetemeken kivanjak
folytatni tanulmanyaikat. Ugyanakkor az éves megkeresésekkel, a verseny hirdetésével
folyamatosan hirt adunk magunkrdl, s bizunk abban, s errél visszajelzéseink is vannak,

hogy a résztvevok és tanaraik intézményiink j6 hirét viszik magukkal.

A RESZTVEVOK KORE

A versenyfelhivassal elsésorban az orszag mintegy szaz katolikus kozépiskoldjat szolit-
juk meg. Felhivasunkra féként gimnaziumok, kisebb szamban szakkozépiskolak jelent-
keznek, de kiildtek mar résztvevéket szakiskolakbdl is. Vannak stabil résztvevok, akik
mar a kezdetektdl jelen vannak versenyiinkon. A részvételt igazabol a tavolsag sem be-
folyéasolja, sokkal inkabb hat az a koriilmény, hogy az adott kozépiskolaban van-e olyan
pedagodgus, aki felkarolja a helyesiras iigyét. Némely intézmény, amelyik késébb kapcso-

l6dott be versenyiinkbe, a kedvez6 tapasztalatok alapjan mara allandé résztvevévé valt.

A VERSENY BEMUTATASA

A verseny indulasakor a sikert tobben is kétségbe vontak, mondvan, ugyan ki tartja
napjainkban fontosnak a helyesirdst? A rendezvényt ennek ellenére természetesen meg-
hirdettiik. Ekkor még, nagyobb részvételre szamitva, kozépiskolanként minddssze egy
versenyz6t fogadtunk, akiket egy-egy felkészitd tanar vagy sziil6 kisért.

A késébbiekben intézményenként mar két didknak adtunk lehetséget a megmé-
rettetésre (bar némely kozépiskolabol jelezték, hogy a hazi versenyeket kovetden tobb
tanulo6jukat is szivesen neveznék), emellett egyre tobb jelentkezés érkezett be, s szépen
formalodott az a 1étszam, ami mar méltéva valt egy orszagos rendezvényhez.

Mar ebben az iddszakban is kialakult, s a késGbbiekben is csak csekély mértékben
moddosult a rendezvény szakmai szerkezete. A szervezésbe - mdsok mellett - oktatd-
kat, tanszéki adminisztratorokat és hallgatokat is bevontunk. Az oktatdk a feladatla-
pok Osszeallitasaban, javitasaban, a tanszéki adminisztratorok a feladatlapok sokszo-

rositasaban, az oklevelek és az emléklapok nyomtatasaban, mig a hallgatok a vendégek
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fogadasaban, a regisztracié lebonyolitasdban, illetve a tanité szakos pedagdgusjeldltek
- megolddkulcs segitségével - a dolgozatjavitasban vettek részt. Hallgatdink szivesen
vallaltak e feladatot, s koziiliik is meg kell emliteniink Pusztai Fanny nevét, aki mar
végzett tanitoként tért vissza, hogy részvételével segitse a szervezést.

Az els6 id6szakban a rendezvényt mindig november utolsé hetében pénteken tartot-
tuk, mivel hallgatéink ekkor mas intézményekben gyakorlatukat teljesitették, igy sza-
bad volt a dolgozatirasnak helyt ad¢ II. Janos Pal Terem. Kés6ébb azonban - mivel tobb
kozépiskolabdl is jelezték, hogy ez az idépont iitkozik szalagavaté tinnepségiikkel -, azt
el6rehoztuk cstitortokre.

A program szerint a versenyzok kisérdikkel 10,30-ra érkeznek meg a féiskolara. A
viszonylag késéi kezdést az indokolja, hogy igy az orszag tavolabbi részébdl is arany-
lag kényelmesen el lehet jutni Vacra. Azoknak, akik a vonatozast valasztjak, el6zetesen
kikiildott térképpel igyeksziink segiteni a tajékozddasban, igény esetén pedig hallgatokat
kiildiink a fogadasukra. Vendégeinket teaval, kavéval, pogacsaval és aprosiiteménnyel
fogadjuk.

A verseny iinnepélyes megnyit6ja 10,45-kor kezdédik a II. Janos Pal Teremben, ahol
az intézmény rektora koszonti a vendégeket. Ezt kovetden a kisérétandrok a féisko-
la konyvtaranak olvasétermében szakmai el6adast hallgatnak meg, a versenyzok pe-
dig nekilatnak a j-ly-os feladatlapok kitoltésének. A pontos szervezést mutatja, hogy a
feladatlapok kitoltésiiket kovetéen maris a javité oktatokhoz és hallgatékhoz keriilnek.
A versenyzok kovetkez6 feladata tollbamondas irasa, majd pedig feladatlap kitoltése. A
tollbamondasokat és a feladatlapokat hagyomanyosan dr. Gasparicsné dr. Kovacs Er-
zsébet, az Anyanyelvi, Mivészeti és Egyhazzenei Tanszék f6iskolai tandra allitja dssze,
amelyekhez az Uj Emberben és a Keresztény Eletben megjelend irdsokat is felhasznélja,
ennek megfelel6en azokban a szakmai ismeretek mellett az egyhdzi tartalom is megje-
lenik. A dolgozatirast és a kisérétandrok szamadra tartott szakmai el6adast kvetden ke-
riil sor a féiskola ebédldjében az iinnepi ebédre. Az étkezés megkezdése elétt az asztali
aldast egy, a féiskoldn is tanit6 vagy a kisér6tanarok kozott jelen 1évé atya mondja. A
korabbi években ezt kovetden vendégeink szamadra varosnézést szerveztiink, amelynek
soran idegenvezetés mellett a székesegyhazat, vagy ahogy a helyiek mondjak, a nagy-
templomot is megtekintették. Az utébbi idészakban azonban maér a Vaci Bartok-Pikéthy

Zenemuvészeti Szakgimnazium és Zeneiskola miivésztanarainak és novendékeinek
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kozremiikodésével szinvonalas kulturalis miisort szerveziink a résztvevok szdmara. A
fellépSknek apro ajandékokkal koszonjiik meg a szereplést.

Miutan a feladatlapok javitasa - hagyomanyosan a Szent Margit Teremben - az ebéd
és a kulturalis musor ideje alatt is zajlik, 14,30-kor mar eredményt tudunk hirdetni.
A versenyszabalyzat szerint minden hiba egy hibanak szamit, tehat nem tesziink kii-
lonbséget a kis és a sulyos hibak kozott, hanem az értékelés soran a j-Iy-os, a szakmai
feladatlap, valamint a tollbamondas hibdi 6sszeadddnak, igy alakul ki a végeredmény. A
verseny gyOztese az a diak, aki a legkevesebb hibat ejti dolgozataiban.

A féiskola rektorhelyettesének zarobeszédét, valamint az eredményhirdetést koveto-
en mind a kisérétanaroknak, mind pedig a versenyzéknek lehetdségiik van betekinteni

a kijavitott dolgozatokba.

A VERSENYZOK DIJAZASA

Az elsé harom helyezett oklevelet és konyvjutalmat kap, mig a tobbi résztvevé emlékla-
pot. Emellett az elsé helyezett viheti haza a rendezvény vandorserlegét, amit minden
évben kériink a kiildé intézményben kihelyezni. A felkészitd tandrok elismerésként

intézményi ajandékot kapnak munkajukért.

A VERSENY ERTEKELESE, MEGJELENITESE A SAJTOBAN

Természetesen nagyon fontosnak tartjuk a résztvevok visszajelzését versenyiinkkel kapcso-
latban. Ehhez kihelyezziik a f6iskola vendégkonyvét, amelybe a vendégek beirhatjak vélemé-
nyiiket. Ezek nagyon elismerdek; foként a rendkiviil pontos szervezést, a barati fogadtatast,
a kitliné hangulatot és légkort emelik ki. Rendezvényiinkrél nemegyszer fényképekkel il-
lusztralt tudositast jelentetnek meg iskoldjuk honlapjan. Szervezéként természetesen hira-
dast juttatunk el a katolikus sajtoba, igy a Magyar Kurirba, valamint a helyesiras tigyét is
felkarol6 Edes Anyanyelviinkbe. Esetenként a helyi televizi6 is beszdmol rendezvényiinkrél,
s Déra Laszl6 tanar ur kozremuikodésével ez év majusdban Mesterségiink a tanitds - interjii
Gasparics Gyulaval nyelvhelyességrol, nyelvi kultiirdrol és a magyar nyely tanitdsdrol cimmel

féloras szakmai beszélgetés hangzott el a Maria Radidban.
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A verseny eredményét - Nagy Sandor igen kifejez6 képeivel illusztralva - honlapun-
kon is megjelentetjiik.

Rendezvényiink s tobb mint tizesztendds munkank kiemelkedd elismerésének te-
kintjiik, hogy 2018-ban elnyertitk a Nemzeti Tehetség Program adott évre sz916 jelentés

pénziigyi timogatdsat.

AZ EZ EVI VERSENY SZERVEZESE

Hagyomanyainkat fenntartva természetesen idén is szerettiik volna megszervezni verse-
nyiinket. Az el6késziiletek megtorténtek, s a meghivok kikiildése el6tt felmértiik, hogy a
jarvanyhelyzetet is figyelembe véve hany intézmény vallalja a részvételt. Tizenkét kozép-
iskolabdl érkezett igenld vélasz, ezért gy dontottiink, az egészségligyi és jarvanyigyi
szabalyok betartasaval ebben az esztend6ben is megrendezziik versenyiinket. 2020. no-
vember 11-ét6l azonban a kozépiskoldk és a fels6oktatasi intézmények a 484/2020 (XI.
11.) Kormanyrendeletben foglaltaknak megfelel¢en tavoktatasra dlltak at, igy a verseny
hagyomanyos formaban torténé megrendezése is lehetetlenné valt.

Megoldasként felvet6dott az online formaban valé rendezés gondolata is, amit azon-
ban végiil szakmai és egyéb (a személyes talalkozas és a versenyhangulat hianya) okok-
bdl elvetettiink. Ebben az évben is lehet6ségiink volt a Nemzeti Tehetségprogram kere-
tében palyazat benyujtasara; 2020. november 23-an értesiiltiink arrdl, hogy palyazatunk
sikeres volt.

Mindent figyelembe véve ugy dontottiink, ha addigra rendezddik a jarvanyhelyzet

(bizunk benne!), akkor versenyiinket 2021 tavaszan rendezziik meg.
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SZABO LILLA - MOLNAR KRISZTINA
A GYERMEKBANTALMAZAS ABRAZOLASA A KORTARS FILMMUVESZETBEN

Tanulmanyomban hdrom film elemzésén keresztiill szeretnék ravilagitani az abuzus
dimenzidinak pedagdgiai vonzataira. Nora Fingscheidt 2019-es Kontroll nélkiil cimi alkotdsa a
kilencéves kislany, Bennie életének egy rovid epizddjan keresztiil mutatja be a kora gyermekkori
traumak, az érzelmi elhanyagolas és a bantalmazas kovetkezményeit. Az 1993-ban késziilt Ez
a fitik sorsa cimi Michael Caton-Jones-film a testi bantalmazast — és az azt megel6z6 verbalis
abtzust — hivatott demonstralni. Az igaz torténet alapjan késziilt film betekintést enged az
egysziilés csaladok bizonytalan életébe, és a biztos csaladi hattér hianyabol adodé viselkedési
devianciak kialakuldsdba is. A gyermekeket éré szexudlis bantalmazds és visszaélés pardzs talajan
késziilt Jennifer Fox A torténet cimt alkotasa 2018-ban. A film idében visszafel¢ haladva kiséri végig
a f6szereplét az elfojtasok, észrevétlen kizsakmanyolds és 6nbecsapds utjan, mig a teljes igazsag
feltarasaval részletesen be nem mutatja a gyermekeket ért szexualis abuzus valodi természetét.
Mindharom alkotas kivalasztasa szempontjabol fontos tényez6 volt, hogy gyermeknarrativak alapjan
mutassa be a torténteket. A fokusz igy a gyermeki megélések, elbeszélések miivészeti abrazolasan van,

a torténeteken, melyeket majd 6k fognak tovabbvinni a felnéttlétbe, generaciokon keresztiil.

Kulcsszavak: verbalis abuzus, szexudlis bantalmazas, filmelemzés, posztmodern pedagdgia,

gyermeknarrativak

DORA LASZLO - SZITO BRIGITTA JUDIT
AZ INTERKULTURALIS NEVELES KIHIVASAI NAPJAINKBAN

Hazankban egyre inkdbb multikulturalizalodik a tarsadalom, melynek kévetkeztében idegen
anyanyelvii gyerekek jelentkeznek és jarnak a magyar iskolakba. Az ujszer(i helyzetben a peda-
gogusok ahogy tudnak, helyt allnak, azonban fontos feladatuk lenne, hogy megkénnyitsék a jo
viszony kialakitasat a befogadd kozosség és az 1j, magyar nyelvet nem beszél6 tarsaik kozott. A

tanitas-tanulds mikéntje csak ez utan kovetkezik.

Kulcsszavak: interkulturalitds, multikulturalitas, interkulturalis kompetencia, kultursokk, in-

tegracio
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CZINKINE MESZAROS KRISZTINA
STELLY GIZELLA MODSZERTANI KEZIKONYVENEK ELEMZO BEMUTATASA

Tanulmanyomban Stelly Gizella életutjat és munkassagat mutatom be, ezt kovetden részletesen
elemzem modszertani kézikonyvét. A kotet elemzésének szempontjai: a konyv szerkezeti egy-
ségeinek bemutatasa, a beszélgetések témainak tematikus egységei, a természet megismerését

szolgalo eszkozok és modszerek bemutatdsa, egy kiemelt téma elemzd bemutatasa.

Kulcsszavak: Stelly Gizella, moédszertani kézikonyv, természetismeret, pedagogia
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LILLA SZABO - KRISZTINA MOLNAR
CHILD ABUSE IN CONTEMPORARY CINEMA

The purpose of the study is to highlight the pedagogical implications of abusive behaviour
in families. Nora Fingscheidts film, Sytem Crasher (Systemsprenger, 2019) presents the
consequences of early childhood trauma, emotional neglect and abuse through a short episode
of a nine-year-old girl, Bennie’s life. Michel Caton-Jones™ This Boy’s Life (1993) portrays physical
abuse, which follows verbally insulting parental behaviour. The film, based on a true story, also
provides insight into the precarious lives of single-parent families, and into the development
of behavioural deviations resulting from a lack of secure family background. The tale (2018),
directed by Jennifer Fox, reveals child sexual abuse. Viewers travel back in time with the
protagonist through repression, unnoticed exploitation and self-deception; the film unfolds the
true nature of the sexual abuse of children. An important factor in the selection of the films was
that they presented the stories through children’s narratives. Thus the focus is on the artistic
representation of children’s experiences and narratives, on stories carried into adulthood and

carried from generation to generation.

Keywords: verbal abuse, sexual abuse, film analysis, postmodern pedagogy, children’s narratives

LASZLO DORA - BRIGITTA JUDIT SZITO
TODAY’S CHALLENGES OF INTERCULTURAL EDUCATION

In Hungary the society is becoming more and more multicultural, as a result of which children
with a foreign mother tongue apply to and attend Hungarian schools. Educators strive to cope
with this novel situation as much as they can, but their important task would be to facilitate the
establishment of a good relationship between the host community and their new non-Hungari-

an-speaking peers. The way of teaching and learning comes only after this.

Keywords: interculturality, multiculturality, intercultural competence, culture shock, integra-

tion
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KRISZTINA CZINKI-MESZAROS
AN ANALYTICAL PRESENTATION OF GIZELLA STELLY’S HANDBOOK OF
METHODOLOGY

The study presents the life and work of Gizella Stelly, and gives a detailed analysis of her hand-
book of methodology. The analysis includes the following aspects: the presentation of the struc-
tural units of the book, the thematic units of the topics of the conversations, the presentation of
the tools and methods of learning about nature and the analytical presentation of a highlighted

topic.

Keywords: Gizella Stelly, handbook of methodology, nature studies, pedagogy
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Katolikus Féiskola, Vac
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