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ELŕSZč 

 

ĂA korai nevel®s a legfontosabb. Amit az ember gyermekk®nt l§t, az seg²ti eg®sz ®let®ben, 

hogy a j· fel® orient§l·dj®k."  Brunszvik Ter®z  

 

A v§ci Apor Vilmos Katolikus FŖiskola ®s Martonv§s§r ¥nkorm§nyzata egy¿ttmŤkºd®s®nek 

kºszºnhetŖen hagyom§nyteremtŖ sz§nd®kkal 2014-ben kºzºsen ¼tj§ra ind²tott§k a Brunszvik 

Ter®z Szakmai Napot, az elsŖ Orsz§gos Kisgyermek-nevel®si Konferenci§t. Az·ta eltelt h®t 

®v alatt az eredeti c®l nem v§ltozott, de idŖkºzben tºbb tekintetben is bŖv¿lt.  A k®t napos 

szakmai f·rum nemcsak az ·vodapedag·gusok, de a tan²t·k kºr®ben felvetŖdŖ aktu§lis 

k®rd®sek megvitat§s§ra az innovat²v gyakorlati nevelŖmunka sikereinek bemutat§s§ra, 

tov§bbi szakmai dial·gus ºsztºnz®s®re ®s kiterjeszt®s®re is v§llalkozik. 

A konferenci§k elsŖ napj§nak kezdetektŖl m®lt· helyet ad Brunszvik Ter®z szellemi 

ºrºks®g®t ®ltetŖ Martonv§s§r v§rosa. A m§sodik napon a pedag·gusk®pz®s ter¿let®n kiemelt 

tapasztalatokkal rendelkezŖ Apor Vilmos Katolikus FŖiskola oktat·i, munkat§rsai v§rj§k 

V§cra a konferencia vend®geit. A megval·s²t§s t§mogat§s§®rt kºszºnet illeti a fŖiskola akkori 

rektor§t, Libor J·zsefn® dr. fŖiskolai tan§rt ®s dr. Szab· Tibort, Martonv§s§r polg§rmester®t. 

Eddigi valamennyi konferencia foglalkozott az ·voda-iskola §tmenet mindig aktu§lis 

probl®m§j§val, ez®rt a szervezŖk az ·vodapedag·gusok mellett mindig megsz·l²tj§k a 

tan²t·kat is a szakmai tov§bbk®pz®snek minŖs¿lŖ rendezv®nyre.  A pedag·gusok kºr®ben 

egyre jobban megismert, elismert tan§cskoz§s 2015-ben m§r nemzetkºzi f·rumm§ v§lt. A 

kezdetekre, 2014-re visszatekintve az elsŖ konferencia kºz®ppontj§ban a Kisgyermekek 

tehets®ggondoz§sa §llt. Az UNESCO a 2015 ®v®t a F®ny Nemzetkºzi £v®nek nyilv§n²totta. A 

fŖiskola, mint a Magyar Tudom§nyos Akad®mia kiemelt partnere a m§sodik Brunszvik 

Szakmai Nap, mint az elsŖ Nemzetkºzi Kisgyermek-nevel®si konferencia szervez®s®vel 

csatlakozott az orsz§gos programokhoz. Ez a konferencia a pedag·gus szem®lyis®g®nek 

nevel®sben- oktat§sban l®vŖ fontoss§g§ra f·kusz§lt: Hamvas B®la gondolata ĂA f®ny csak 

abban v§lik §ld§ss§, aki m§snak is ad belŖleò sz®pen ºsszegzi a pedag·gus hivat§s§t: a benne 

l®vŖ f®nyt, az ®rt®ket sug§rozza, adja tov§bb tan²tv§nyainak. 2016-ban a harmadik Brunszvik 

Szakmai Nap ï Kisgyermek-nevel®si Konferencia az Aktu§lis nevel®si-oktat§si k®rd®sek 

felvet®s®vel foglalkozott. 
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A negyedik Brunszvik Szakmai Nap ï Kisgyermek-nevel®si Konferencia 2017-ben a 

pedag·gusok lelki ®s szakmai meg¼jul§s§t, valamint a ki®g®s, a burnout probl®m§j§t helyezte 

f·kusz§ba. Az ºtºdik Brunszvik Szakmai Nap, a m§sodik Nemzetkºzi Kisgyermek-nevel®si 

Konferencia r®sztvevŖi 2018. m§rcius 20-21-®n Brunszvik Ter®z §ltal alap²tott elsŖ hazai, 

amely az elsŖ kºz®p-eur·pai ·voda, az Angyalkert 190. ®vfordul·j§ra is eml®keztek. Az 

elŖad·k, a pedag·gusok az ¿nnepi szakmai f·rum kiemelt tartalmak®nt ĂA mese szerepe a 

nevel®sben, oktat§sbanò jelºlt®k meg. 2019-ben a hatodik Brunszvik Szakmai Nap, a 

harmadik Nemzetkºzi Kisgyermek-nevel®si Konferencia a napjainkban egyre aktu§lisabb§ 

v§l· A digit§lis vil§g hat§sa a gyermekekre t®m§r·l sz·lt. 

A hetedik Brunszvik Szakmai Napot, a negyedik Nemzetkºzi Kisgyermek-nevel®si 

Konferenci§t a Kih²v§sok a 21. sz§zadi nevel®sben-oktat§sban c²mŤ szakmai tan§cskoz§sra 

2020. m§rcius 17-18-ra szervezt¿k meg. A kialakult pand®mi§s helyzet miatt a rendezv®nyt 

h§rom nappal megtart§sa elŖtt le kellett mondani. Ez a kiadv§ny az elmaradt konferencia 

online kºtete, amelyben a megh²vott elŖad·k ®rt®kes absztraktjai ®s tanulm§nyai §ttekint®st 

adnak a tan§cskoz§s plen§ris ®s szekci· t®m§ir·l. 

Oktat·ink ®vekre visszatekintŖ tehets®g mentor§l§suknak kºszºnhetŖen int®zm®ny¿nk 

r®g·ta Kiv§l· Tehets®gpont ®s Eur·pai Tehets®gpont. ¥rºm, hogy fŖiskol§nk fiataljai kºz¿l 

egyre tºbben csatlakoznak elŖad§saikkal a konferenci§k programjaihoz Szakdolgozatuk, 

nºvekvŖ TDK, OTDK munk§juk publik§ci·i az online kiadv§nyban is olvashat·k. 

Rem®lj¿k, hogy a hazai ®s a nemzetkºzi eredm®nyeket, tapasztalatokat publik§l· elŖzŖ 

kettŖ kºtet¿nk ®s a mostani is ®rt®korient§ltan gyakorlatcentrikus. Innovat²van egyar§nt j·l 

hasznos²that· a hivat§sukat gyakorl· pedag·gusoknak, de a p§ly§jukra most k®sz¿lŖ 

fiataloknak is. 

 

 

V§c, 2021. febru§r 6. 

 

 

A program szervezŖi ®s szerkesztŖi 
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SzerzŖi jogra vonatkoz· tºrv®ny a mŤalkot§sok oktat§si c®l¼ felhaszn§l§s§ra 

SzerzŖi jogd²j Szjt_2011.pdf 

 

Az 1999. ®vi LXXVI. tºrv®ny a szerzŖi jogr·l Hat§ly: 2011.I.1-j®tŖl 

 

IV. Fejezet 

 

A SZABAD FELHASZNĆLĆS £S A SZERZŕI JOG MĆS KORLĆTJAI 

Ćltal§nos szab§lyok 

 

33. Ä (1) A szabad felhaszn§l§s kºr®ben a felhaszn§l§s d²jtalan, ®s ahhoz a szerzŖ enged®lye 

nem sz¿ks®ges. Csak a nyilv§noss§gra hozott mŤvek haszn§lhat·k fel szabadon e tºrv®ny 

rendelkez®seinek megfelelŖen.  

(2) A felhaszn§l§s a szabad felhaszn§l§sra vonatkoz· rendelkez®sek alapj§n is csak annyiban 

megengedett, illetve d²jtalan, amennyiben nem s®relmes a mŤ rendes felhaszn§l§s§ra ®s 

indokolatlanul nem k§ros²tja a szerzŖ jogos ®rdekeit, tov§bb§ amennyiben megfelel a 

tisztess®g kºvetelm®nyeinek ®s nem ir§nyul a szabad felhaszn§l§s rendeltet®s®vel ºssze nem 

f®rŖ c®lra.  

(3) A szabad felhaszn§l§sra vonatkoz· rendelkez®seket nem lehet kiterjesztŖen ®rtelmezni.  

(4) E fejezet rendelkez®seinek alkalmaz§sa szempontj§b·l az iskolai oktat§s c®lj§t szolg§lja a 

felhaszn§l§s, ha az az ·vodai nevel®sben, az §ltal§nos iskolai, kºz®piskolai, szakmunk§sk®pzŖ 

iskolai, szakiskolai oktat§sban, az alapfok¼ mŤv®szetoktat§sban vagy a felsŖoktat§sr·l sz·l· 

tºrv®ny hat§lya al§ tartoz· felsŖfok¼ oktat§sban a tantervnek, illetve a k®pz®si 

kºvetelm®nyeknek megfelelŖen val·sul meg. 

 

link: https://www.sztnh.gov.hu/hu/jogforras/Szjt_2011.pdf  

 

file:///E:/SzerzÅ�i%20jogdÃj%20%20%20Szjt_2011.pdf
https://www.sztnh.gov.hu/hu/jogforras/Szjt_2011.pdf
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BAKSA BRIGITTA  

Apor Vilmos Katolikus FŖiskola, V§c 

baksa.brigitta@avkf.hu 

 

 

A tanul·i kreativit§s kibontakoztat§s§t seg²tŖ pedag·gus szerepkºr 
 

A megv§ltozott inform§ci·s h§tt®rkºrnyezet jelentŖs v§ltoz§sokat id®zett elŖ a gyerekek 

kºr®ben is. Megv§ltozott az iskol§ba j§r· gyerekcsoportok ºsszet®tele is. A sokf®le 

h§tt®rtud§ssal, t§rsadalmi, csal§di kºrnyezettel ®rkezŖ tanul·k eset®ben fontos szerepet kap a 

k¿lºnbs®geket figyelembe vevŖ tan²t§s probl®m§ja. A heterog®n csoportoknak megfelelŖen 

¼jra kell gondolni a pedag·gus szerep®t, a kor§bban bev§lt nevel®si, tan²t§si m·dszereket 

(CZIKE 2005: 6 9). 

A tanul§s belsŖ felt®telrendszer®ben fontos szerepet j§tszik a tanul· teherb²r· 

k®pess®ge, elŖzetes tud§sa, tanul§si ºnszab§lyoz§si k®pess®ge ®s intellektu§lis k®pess®gei. 

Mindez befoly§solja, hogy milyen m·don, mennyi idŖ alatt, mit k®pes elsaj§t²tani. 

A tanul§s k¿lsŖ felt®telrendszer®ben jelentŖs szerepet j§tszik a pedag·gus szem®lye ®s 

alkalmazott m·dszerei, a t§rsadalmi kºrnyezet ®s a csal§d (DĆVID 2015). 

A tanul§s belsŖ ®s k¿lsŖ felt®telrendszer®nek t®nyezŖi kºz¿l vizsg§ljuk meg a 

pedag·gus szerep®t a tanul·i kreativit§s kibontakoztat§s§ban a sikeres teljes²tm®ny el®r®s®nek 

t§mogat§s§ban.   

 

A facilit§ci· 

Az oszt§lytermi tanul§s kerete gyakran a felnŖtt t§rsadalom mŤkºd®s®hez hasonl·an a t§rsas 

h§l·zat ®s kapcsolati rendszer. A kooperat²v csoportmunka sor§n a tanul·k teljes²tm®nye 

egym§st·l f¿gg. C®ljukat nem tudn§k el®rni, ha nem kapn§nak seg²ts®get a t§rsakt·l, ha nem 

mŤkºdn®nek egy¿tt. A t§rsak t§mogat§sa tov§bblend²ti, motiv§lja az egy®neket ®s 

elŖmozd²tja a tanul§ssal ®s a szem®lyes fejlŖd®ssel kapcsolatos c®ljaikat. 

Ebben a folyamatban kiemelkedŖ szerepet tºlthet be a facilit§tor szerepkºrt v§llal· 

pedag·gus. Feladata a csoport tagjainak seg²t®se, hogy egy¿ttmŤkºdve el®rj®k kºzºsen 

kitŤzºtt c®ljaikat, mikºzben a h§tt®rben t§mogatja a biztons§gos ®s elfogad· l®gkºr 

kialakul§s§t. Ezzel lehetŖs®get teremt a csoporttagok sz§m§ra, hogy csºkkenjenek v®dekezŖ 

mechanizmusaik, ki tudj§k fejezni, meg tudj§k ®lni ®rzelmeiket a tanul§si folyamatban. 

A facilit§tor pedag·gus nem ir§ny²t, ker¿li a direkt beavatkoz§st. Figyelemmel k²s®ri az 

adott helyzetben megsz¿letŖ csoportfolyamatot. Carl Rogers szerint a pedag·gusnak h§rom 

mailto:baksa.brigitta@avkf.hu
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n®lk¿lºzhetetlen facilit§l· tulajdons§ggal rendelkeznie. Ezek az emp§tia, a felt®tel n®lk¿li  

pozit²v elfogad§s ®s a nevelŖ-seg²tŖ szem®lyis®g hiteless®ge (KEILBACH 2012). 

Diszkr®ten, a h§tt®rbe h¼z·dva l§tja el szerep®t. Nem h²vja fel mag§ra a figyelmet, nem 

erŖlteti saj§t elgondol§sait, hanem hagyja kibontakozni a csoport elk®pzel®s®t, annak 

megval·sul§s§t. £szrevehetetlen, de ha kell, azonnal jelen van. A folyamat v®gigvitele ®s az 

egyens¼ly fenntart§sa ®rdek®ben azonnal kºzbel®p. 

Az egy®ni fejleszt®sben szem elŖtt tartja, hogy mit akar tanulni a di§k, mi ®rdekli a 

legink§bb. Kºz®ppontba helyezi a szem®lyes ®lm®nyekre alapul· tapasztalati tanul§st, a 

val·di probl®m§k megold§s§t. Tºrekszik a szabad l®gkºr megteremt®s®re, amelyben a tanul· 

meg tudja Ŗrizni k²v§ncsis§g§t, motiv§lts§g§t. Minden gyermeknek lehetŖs®get biztos²t, hogy 

minŖs®gi oktat§sban r®szes¿ljºn, ®s szem®lyre szabott feladatok seg²ts®g®vel megmutathassa 

tud§s§t, a feladathoz val· hozz§®rt®s®t ®s tehets®g®t. 

A facilit§tor pedag·gus fejlesztŖ ®rt®kel®s®vel seg²ti a tanul· ºn®rt®kel®s®t, tov§bbi 

c®ljainak megfogalmaz§s§t. A szem®ly®t emp§tia, felt®tel n®lk¿li, pozit²v odafordul§s ®s 

hiteless®g jellemzi, amelyekkel bizalomteli l®gkºrt tud kialak²tani (SALLAI  1997). 

Ugyanakkor sz§mos fontos ismeretet meg kell tan²tania. Ebben a folyamatban sz¿ks®ges a 

bizalomra ®s szeretetre alapul· belsŖ tekint®ly fenntart§sa (CZIKE 2004: 43). 

 

A differenci§l§s lehetŖs®gei 

Az elt®rŖ k®pess®gekkel rendelkezŖ ®s k¿lºnbºzŖ tud§sszinten §ll· tanul·knak tºbbf®le 

ismeretelsaj§t²t§sitechnika-ig®ny¿k van. Hogyan lehet minden tanul· r®sz®re motiv§l· erŖvel 

§thatott tan²t§si ·r§t szervezni? 

A front§lis oszt§lymunka keret®ben vagy a legtehets®gesebbeket, vagy az 

alulteljes²tŖket, a tanul§sban lemaradtakat, esetleg az §tlagos k®pess®gŤeket lehet 

megsz·l²tani. 

Az egy®ni differenci§l§s c®lj§b·l mindenkinek tehets®g®hez, tud§sszintj®hez m®rten 

k¿lºn feladatot felk²n§lni szinte kivitelezhetetlen. A pedag·gusok olykor ezt a megold§st 

v§lasztj§k, de nem gyakran teszik, mivel az elŖk®sz¿let ®s a megval·s²t§s rengeteg energi§t 

k²v§n tŖl¿k. Nem tudnak egyszerre ott lenni minden gyermekn®l, hogy fel¿gyelj®k a 

megold§s menet®t, hogy reag§ljanak a felmer¿lt k®rd®sekre, ®s azonnali seg²ts®get ny¼jtsanak. 

A hejŖkereszt¼ri Komplex Instrukci·s Programban az al§bbi differenci§l§si technik§kat 

alkalmazz§k: 
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Å Gardner-f®le intelligencia szerinti ·raszervez®s, ahol a tud§s elt®rŖ szintj®n §llva, 

®rdeklŖd®si ter¿let szerinti homog®n csoportokban tev®kenykednek a gyermekek. 

Å Bloom-f®le taxon·mia szerinti ·raszervez®s, ahol a tud§s fejlŖd®si szintjei szerint 

k®sz¿lnek feladatokat a tanul·k sz§m§ra, a szem®lyis®gfejleszt®s kognit²v-®rtelmi ter¿leteire 

koncentr§lva. 

Å Integr§ci·s m§trix szerinti feladatmegjelºl®s, amelynek sor§n a Gardner-f®le 

intelligenci§k ®s a gondolkod§si szinteknek megfelelŖ feladatok egyidejŤleg vannak jelen.  

Å A Komplex Instrukci·s Program szerinti ·raszervez®s, nyitott v®gŤ csoportmunk§ra 

®p¿lŖ differenci§lt egy®ni feladatok kijelºl®s®vel (K. NAGY 2014: 157 158). 

 

Gardner-f®le intelligencia szerinti ·raszervez®s 

Ahhoz, hogy az oszt§lyban mindenkit megfelelŖ m·don lehessen motiv§lni, sz¿ks®g van 

annak ismeret®re, hogy melyik gyermeknek mi az ®rdeklŖd®si ter¿lete. Ennek kider²t®s®hez 

alkalmas a Gardner-f®le intelligenciateszt (Mell®klet). 

A k®rd®sek nyolc ®rdeklŖd®si (intelligencia-) ter¿let kºr® csoportosulnak:  

¶ nyelvi-verb§lis; 

¶ logikai-matematikai; 

¶ t®rbeli; 

¶ testi-mozg§sos; 

¶ zenei; 

¶ interperszon§lis; 

¶ intraperszon§lis; 

¶ term®szeti.   

Az ®letkori saj§toss§goknak megfelelŖ, kºnnyen ®rtelmezhetŖ m®rŖlap kitºlt®s®t kºvetŖen 

t§j®koz·dhatunk arr·l, hogy az egyes tant§rgyakon bel¿l a gyermekek ®rdeklŖd®si kºr®nek 

milyen feladatok felelnek meg legink§bb. Ir§nymutat§st kapunk arra vonatkoz·an, hogyan 

tehetj¿k ®lvezetesebb® a k¿lºnbºzŖ ismereteket az egyes tanul·k intelligenci§j§hoz igaz²tva. 

A gyermekek tºbbs®ge kevert intelligenci§val rendelkezik, ez®rt a tan²t§si ·r§n tºbbf®le 

feladatt²pus is motiv§l· lehet egy-egy tanul· sz§m§ra. 

 

Az intelligenciater¿letek megmutatkoz§sa az iskolai teljes²tm®nyben 

A nyolc intelligencia n®h§ny jellemzŖj®t, tipikus eseteit az al§bbiakban foglalhatjuk ºssze:  
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A magas nyelvi-verb§lis intelligenci§val rendelkezŖ tanul·k a nyelven kereszt¿l kºzel²tik meg 

a tananyagot, ®s szavakban gondolkodnak. J· a hall§suk, szeretnek ²rni, olvasni, tºrt®netet 

mondani, megb²zhat· a helyes²r§suk, ®s kºnnyen eml®keznek szavakra, nevekre, d§tumokra. 

Tºbbnyire sikeresek a magyar irodalomban ®s a nyelvtanban, illetve az idegen nyelvek 

tanul§s§ban. 

A logikai-matematikai intelligenci§val rendelkezŖ tanul·k §ltal§ban gyorsan ®s kºnnyen 

sz§molnak, j·l ®rvelnek, sz²vesen k²s®rleteznek, j· a probl®mamegold· k®szs®g¿k. Meg 

akarj§k ®rteni, hogyan mŤkºdnek a dolgok. ErŖss®g¿k a matematika, a fizika ®s a tºbbi 

term®szettudom§nyos tant§rgy. 

A kiemelkedŖ k®pi-t®rbeli intelligenci§j¼ gyerekek sz²nekben, k®pekben ®s a t®r 

form§iban gondolkodnak, ezekre eml®keznek legink§bb. Szeretnek rajzolni, festeni, tervezni, 

k®pet n®zegetni ®s ®p²teni. KitŤnŖ a belsŖ l§t§suk, tiszt§n maguk el® tudnak k®pzelni k®peket, 

esem®nyeket. Az iskol§ban erŖss®g¿k lehet a rajz, a fºldrajz, a mŤv®szettºrt®net ®s a 

geometria. 

A fejlett testi-mozg§sos intelligenci§val rendelkezŖ tanul·k elsŖsorban mozg§s ®s 

®rint®s ¼tj§n ismerik meg a vil§got. Gyakran testbesz®ddel kommunik§lnak. Szeretnek 

ugr§lni, t§ncolni, sokat gesztikul§lnak, j·l ut§nozz§k m§sok mozdulatait, j· a k®z¿gyess®g¿k. 

Sikeresek a testnevel®sben, a technik§ban, a sz²nj§tsz§sban. 

A zenei intelligencia ter¿let®n erŖs tanul·k hangban, dallamban, ritmusban 

gondolkoznak, kºnnyed®n megjegyzik ®s felid®zik a sz§mukra ismerŖs zen®t. Sz²vesen 

®nekelnek, gyakran hangszeren is j§tszanak. Legink§bb az ®nekl®sben, a hangszertanul§sban 

tŤnnek ki. 

A fejlett t§rsas intelligenci§val rendelkezŖ tanul·k sokat tanulnak a m§sokkal val· 

egy¿ttmŤkºd®s ®s besz®lget®s sor§n. Figyelnek t§rsaik hangulat§ra, gondolataira, ig®nyeire. 

Sokszor adnak tan§csot, ®s k®pesek befoly§solni m§sokat. Sikeresek az iskolai vit§kban, a 

csoportmunk§ban, sz²vesen korrepet§lj§k t§rsaikat, szerveznek szabadidŖs programokat az 

oszt§lynak. 

A kiemelkedŖ szem®lyes intelligenci§j¼ tanul·k j·l ismerik ºnmagukat, k®pess®geiket 

®s korl§taikat. J·l kºr¿l tudj§k hat§rolni c®ljaikat, ®s k®pesek tanulni sikertelen 

pr·b§lkoz§saikb·l. Sz²vesen dolgoznak egyed¿l, saj§t ¿temben, ºn§ll·an kialak²tott 

kºr¿lm®nyek kºzºtt. Sikeresek az ºnkifejez®st, elm®lked®st, ºn§ll· munk§t ig®nylŖ 

feladatokban. 
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Az intelligenci§k eloszl§sa mindenkiben elt®rŖ, ®s sokf®le k®pess®gegy¿ttes alakulhat ki 

az egy®n fejlŖd®se sor§n. Ezek b§rmelyike alapja lehet a sikeres teljes²tm®nynek (LENGYEL 

2019). 

A kooperat²v tev®kenys®gek elŖk®sz²t®se sor§n ®rdemes ¼gy szervezni a csoportokat, 

hogy egy¿tt dolgozhassanak az azonos intelligenci§val rendelkezŖ tanul·k. B§r nagy 

val·sz²nŤs®ggel elt®rŖ tud§sszinten §llnak (Bloom taxon·mia), ºsszekºti Ŗket a kºzºs 

®rdeklŖd®s, ²gy mindannyian j·l tudnak teljes²teni. 

 

Csoportfeladatok a Gardner-f®le tºbbszºrºs intelligencia alapj§n 

P®ldak®nt tekints¿k meg egy ®letkort·l ®s tant§rgyi keretektŖl f¿ggetlen²thetŖ t®ma 

feldolgoz§s§t! Az ®rdeklŖd®si kºrºk felt§r§sa ut§n kialak²tott csoportok sz§m§ra javasolt 

feladatok ºssze§ll²t§sa az al§bbi intelligenciater¿letek figyelembev®tel®vel tºrt®nt: 

1. verb§lis, nyelvi intelligencia; 

2. vizu§lis, t®rbeli intelligencia; 

3. logikai, matematikai intelligencia; 

4. zenei intelligencia; 

5. testi, kineszt®zi§s intelligencia; 

6. intraperszon§lis intelligencia; 

7. interperszon§lis intelligencia. 

 

Feldolgozand· ismeretanyag: A sz¿lŖfºld ®rt®kei  

1 2. csoport: £p²tett ºrºks®g; 

3 4. csoport: Term®szeti ®rt®kek; 

5 6. csoport: Jeles szem®lyek. 

 

Javaslat a felt§rt intelligenciater¿letek alapj§n l®trehozott csoportok tev®kenys®geire 

 

£p²tett ºrºks®g 1.  

Vizu§lis, t®rbeli intelligencia 

K®sz²ts®tek el lak·helyetek kiemelkedŖ jelentŖs®gŤ ®p¿letei kºz¿l egy v§lasztott ®p¿let 

makettj®t! 

®s/vagy 

Logikai, matematikai intelligencia 
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Ćll²ts§tok ºssze az ®p¿let fel®p²t®s®hez sz¿ks®ges anyagok list§j§t, rendeljetek hozz§ 

mennyis®geket, figyelembe v®ve az ®p¿let m®ret®t, k¿lsŖ megjelen®s®t! 

 

£p²tett ºrºks®g 2.  

Verb§lis, nyelvi intelligencia: 

K®sz²ts®tek el a kiv§lasztott ®p¿let ºn®letrajz§t! (Mikor sz¿lettem? Hol vagyok? Hogyan 

n®zek ki? Milyen korszakokat ®ltem meg? Kik fordultak meg a falaim kºzºtt? Milyen 

esem®nyeknek adtam/adok otthont? stb.) 

®s/vagy 

Interperszon§lis intelligencia 

Az ®p¿let tºrt®net®hez kapcsol·d· szem®lyek, csal§dok egym§ssal folytatott besz®lget®se 

nyom§n t§rj§tok fel az ®p¿let tºrt®net®t! 

 

Term®szeti ®rt®kek 1.  

Vizu§lis, t®rbeli intelligencia 

K®sz²tsetek rajzot a kºrny®k v®dett nºv®nyeirŖl, §llatair·l!  

vagy 

K®sz²tsetek a kºrny®k term®szeti ®rt®keit bemutat· tabl·t az elŖzetesen gyŤjtºtt k®pek 

felhaszn§l§s§val, k¿lºnbºzŖ technik§k alkalmaz§s§val! 

®s/vagy 

Zenei intelligencia 

Gondolkodjatok azon, hogy a term®szeti ®rt®keket bemutat· ppt-hez milyen h§tt®rzen®ket 

v§logatn§tok! 

 

Term®szeti ®rt®kek 2. 

Zenei intelligencia 

ĉrjatok egy kiv§lasztott v®dett §llathoz kapcsol·d· rigmust egy ismert dallamra! 

®s/vagy 

Testi, kineszt®zi§s intelligencia 

N®maj§t®kkal, mozdulatokkal jelen²ts®tek meg a kiv§lasztott v®dett §llatot! A mozg§s utaljon 

a k¿lsŖ megjelen®s®re, ®letm·dj§ra! 
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Jeles szem®lyek 1. 

Verb§lis, nyelvi intelligencia: 

K®sz²tsetek keresztrejtv®nyt a r®gi· egy kiemelkedŖ sz¿lºttj®rŖl! Legal§bb 10 meghat§roz§st 

²rjatok! 

®s/vagy 

Intraperszon§lis intelligencia 

A kiv§lasztott szem®ly ®let®ben jelentŖs szerepet j§tszik a kºzºss®gi tev®kenys®g. Vajon mi 

k®sztethette arra, hogy saj§t ®rdekeit f®lret®ve m§sok®rt dolgozzon? ĉrj§tok le az ezzel 

kapcsolatos gondolataitokat! Voltatok-e m§r olyan helyzetben, amikor m®rlegelni kellett, 

hogy saj§t ®rdekeitek szerint cselekedjetek, vagy a kºzºss®g jav§t szolg§lja az, amit tesztek? 

Mi seg²tett a dºnt®sben?  

 

Jeles szem®lyek 2. 

Interperszon§lis intelligencia 

K®sz²tsetek interj¼t a r®gi· egy kiemelkedŖ szem®ly®vel vagy egy ismert kultur§lis kºzºss®g 

vezetŖj®vel! Milyen k®rd®seket tenn®tek fel neki? Kiket h²vn§tok meg erre a besz®lget®sre, 

akik a jeles szem®ly ®let¼tj§hoz szolg§lhatnak fontos adal®kokkal? 

®s/vagy 

Testi, kineszt®zi§s intelligencia 

Milyen jelentŖs esem®nyek, tettek kapcsol·dnak a kiv§lasztott szem®lyhez? Jelen²ts®tek meg 

pantomimmal ezeket az esem®nyeket! 

A csoportok a javasolt tev®kenys®gek mellett legal§bb egy saj§t ºtlet¿ket is be®p²thetik a 

kapott t®ma feldolgoz§s§ba! 

 

A csoportok besz§mol·ja: 

A besz§mol·k elŖtt az azonos t®m§n dolgoz· csoportok egyeztetnek arr·l, hogyan mutass§k 

be tervezet¿ket, az elk®sz¿lt produktumokat, szºveges ®s zen®s alkot§sokat.  

A kºzºs ®rt®kel®s megfigyel®si szempontjai a prezent§ci·k bemutat§s§t kºvetŖen:  

Å Mennyire keltette fel az ®rdeklŖd®st a bemutat· a csoport §ltal v§lasztott ®rt®k ir§nt? 

Å Mi volt az elŖad§s legfigyelemrem®lt·bb eleme? 

Å Hogyan nyilv§nultak meg a k¿lºnbºzŖ intelligenciater¿letek a prezent§ci·ban? 

Å Milyen egy®ni ºtletet vittek bele a t®ma feldolgoz§s§ba? 
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Å Mivel lehetett volna m®g kieg®sz²teni a bemutat·t? 

P®ld§k V§c ®rt®keinek felt§r§s§ban a verb§lis-nyelvi ®s a vizu§lis-t®rbeli 

intelligenciater¿lethez kapcsol·d· feladatok megold§s§ra. Az ®p¿let ºn®letrajz ®s a makett 

2018 Ŗsz®n, a V§ci Apor Vilmos Katolikus FŖiskol§n megrendezett Genius Loci konferencia 

m·dszertani mŤhelymunk§ja sor§n k®sz¿ltek. 

 

£p¿let ºn®letrajz (Diadal²v ï KŖkapu) 

V§con sz¿lettem 1764-ben. Sz¿lŖaty§m Isidore Canevale, nagyap§m Migazzi Antal, aki m§r 

nagyon v§rta, hogy meg®rkezzek. Rºgtºn meg is mutatott M§ria Ter®zi§nak, aki bizalmatlanul 

fogadott, mivel m®g csak ºt h·napos voltam.  

Ifj¼ korom ellen®re igen megtermett lettem. A klasszikus divat kºvetŖj®nek tartom magam. 

Egyke vagyok, de P§rizsban ®s Berlinben is ®lnek unokatestv®reim.  

 

 

Makett (Nagyboldogasszony Sz®kesegyh§z) 
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Mell®klet 

£rdeklŖd®si ter¿leteket felt§r· teszt (K. NAGY 2014: 183 186) 

 

Az §ll²t§sok kºz¿l pip§ld ki azokat, amelyek igazak r§d! Karik§zd be azt a sz§mot/sz§mokat, 

amelynek §ll²t§sai kºzºtt a legtºbb pipa szerepel! 

1. 

 Sz§momra nagyon fontosak a kºnyvek. 

 Hallom a szavakat a fejemben, m®g mielŖtt elolvasn§m, le²rn§m vagy kimondan§m Ŗket. 

 R§di·, illetve CD hallgat§s§b·l tºbbet profit§lok, mint t®v®z®sbŖl vagy filmekbŖl. 

 Kedvelem a betŤj§t®kokat, mint amilyen pl. az Anagrams vagy Password. 

 Sz²vesen sz·rakoztatom magamat ®s m§sokat is nyelvtºrŖkkel, r²mekkel ®s sz·j§t®kokkal. 

 A nyelvi ®s a tºrt®nelmi ismeretek kºzelebb §llnak hozz§m, mint a term®szettudom§nyok. 

 Besz®lget®sek sor§n gyakran utalok §ltalam olvasott vagy hallott dolgokra. 

 Mostan§ban ²rtam valamit, amire rendk²v¿l b¿szke vagyok, ®s/vagy amivel kiv²vtam m§sok 

elismer®s®t. 

 

2. 

 Kºnnyen sz§molok fejben. 

 A matematika ®s/vagy term®szettudom§nyok kºzel §llnak hozz§m. 

 Szeretek logikus gondolkod§st ig®nylŖ j§t®kokban r®szt venni vagy fejtºrŖket megoldani. 

 Szeretek ĂMi tºrt®nik, ha...ò k²s®rleteket v®gezni (pl. Mi tºrt®nik, ha megdupl§zom a 

r·zsabokornak adott v²z mennyis®g®t minden h®ten?). 

 S®m§kat, szab§lyoss§got, logikus rendet keresek a dolgokban. 

 £rdekelnek a tudom§ny ¼j v²vm§nyai. 

 Szeretek logikai hib§kat tal§lni az emberek mondanival·j§ban. 

 Jobban ®rzem magam, ha a dolgok m®rhetŖek, kategoriz§lhat·ak. 

 

3. 

 Gyakran l§tok tiszta, vil§gos k®peket, amikor becsukom a szememet. 

 £rz®keny vagyok a sz²nekre. 

 Gyakran haszn§lom a f®nyk®pezŖg®pet vagy a videokamer§t, hogy megºrºk²tsem, amit 

magam kºr¿l l§tok. 

 Szeretem a kirak·s j§t®kokat, ¼tvesztŖket ®s m§s vizu§lis fejtºrŖket. 
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 Alv§s kºzben ®l®nk §lmaim vannak. 

 Ćltal§ban kºnnyed®n t§j®koz·dom ismeretlen helyen. 

 Szeretek rajzolni vagy firk§lgatni. 

 A geometria jobban vonz, mint az algebra. 

 Kºnnyed®n el tudom k®pzelni, hogy mi hogyan n®zhet ki mad§rt§vlatb·l. 

 A gazdagon illusztr§lt olvasnival·t kedvelem. 

 

4. 

 Legal§bb egy sportot vagy fizikai tev®kenys®get rendszeresen Ťzºk. 

 Neh®z sok§ig egy helyben ¿lnºm. 

 Szeretem a k®zmŤves tev®kenys®geket, mint amilyen p®ld§ul a varr§s, szºv®s, farag§s, 

asztalosmunka, modell®p²t®s. 

 A legjobb ºtleteim s®ta vagy kocog§s kºzben sz¿letnek, vagy m§s egy®b fizikai 

tev®kenys®g sor§n. 

 Gyakran tºltºm szabadidŖmet a szabadban. 

 Gyakran gesztikul§lok, vagy haszn§lom a testbesz®d m§s form§it besz®lget®s kºzben. 

 Ahhoz, hogy tºbbet megtudjak a dolgokr·l, sz¿ks®g®t ®rzem megfogni, megtapogatni Ŗket. 

 Im§dom a hajmeresztŖ utaz§sokat a vid§mpark k¿lºnbºzŖ j§ratain. 

 ¥sszerendezettnek tartom magam. 

 Egy ¼j tev®kenys®get a gyakorlatban is ki kell pr·b§lnom, nem el®g l§tni vagy olvasni r·la. 

 

5. 

 Kellemes ®nekhangom van. 

 Meg tudom §llap²tani, ha egy hang hamis. 

 Gyakran hallgatok zen®t. 

 Hangszeren j§tszom. 

 Zene n®lk¿l szeg®nyebb lenne az ®letem. 

 Gyakran azon kapom magam s®ta kºzben, hogy dallamok cik§znak a fejemben. 

 EgyszerŤ ¿tŖs hangszerrel kºnnyed®n tudom k²s®rni a zenei mŤveket. 

 Sok dal vagy zenemŤ dallam§t ismerem. 

 Ha egy dallamot egyszer vagy k®tszer hallok, §ltal§ban el®g pontosan vissza tudom 

®nekelni. 

 Gyakran dobolok az ujjammal, vagy ®nekelek tev®kenys®g kºzben. 
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6. 

 Az a fajta ember vagyok, akihez tan§cs®rt fordulnak. 

 Jobban szeretem a csapatsportokat, mint a tollas-, rºplabda stb. az egy®ni sport§gakn§l, 

mint amilyen az ¼sz§s vagy a fut§s. 

 Ha probl®m§m van, ink§bb seg²ts®g®rt folyamodom, mint hogy megpr·b§ljam egyed¿l 

megoldani. 

 Legal§bb h§rom kºzeli bar§tom van. 

 Jobban kedvelem a t§rsas idŖtºlt®seket (pl. k§rtya), mint a mag§nyos j§t®kokat (pl. 

videoj§t®kok). 

 Szeretem a kih²v§st, hogy megtan²tsak m§soknak valamit, amit tudok. 

 VezetŖ t²pus vagyok, vagy m§sok tartanak annak. 

 Szeretek kºz®ppontban lenni. 

 Sz²vesen veszek r®szt kºzºss®gi ºsszejºveteleken. 

 Ink§bb t§rsas§gba megyek, mint hogy otthon tºltsem az est®met. 

 

7. 

 Gyakran tºltºm egyed¿l az idŖt, medit§lva az ®let fontos k®rd®seirŖl. 

 Van egy hobbim, amit egyed¿l Ťzºk. 

 Van n®h§ny fontos c®lja az ®letemnek, amelyekrŖl gyakran gondolkozom. 

 Re§lisnak l§tom a pozit²vumaimat ®s negat²vumaimat (megerŖs²tve m§sok §ltal is). 

 Sz²vesebben tºlten®m a h®tv®g®met egyed¿l, mint egy menŖ, zs¼folt nyaral·helyen. 

 ErŖs akarat¼nak, illetve szabad szellemŤnek tartom magam. 

 

8. 

 £rdekelnek a term®szetrŖl sz·l· filmek. 

 Szeretem a term®szetben zajl· folyamatokat figyelni. 

 Szeretem az §llatokat. 

 Szeretek a kertben lenni. 

 Kºvet/vir§got/bogarat/stb. gyŤjtºk, megfigyelem ®s megpr·b§lom meg®rteni Ŗket. 

 Gyakran oszt§lyozom a hasonl·s§gokat, a k¿lºnbs®geket a nºv®nyf®l®k, §llatfajt§k ®s 

§sv§nyok vil§g§ban. 

 A kºrnyezetismereti, a biol·giai, a fºldrajzi ®s a tºbbi term®szettudom§nyos ismeretek ir§nt 

®rdeklŖdºm legink§bb. 
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Az ®rdeklŖd®si kºrºk felt§r§sa ut§n kialak²tott csoportok sz§m§ra javasolt feladatok az al§bbi 

intelligenciater¿letek figyelembev®tel®vel: 

 

1. Nyelvi-verb§lis intelligencia 

2. K®pi-t®rbeli intelligencia 

3. Logikai-matematikai intelligencia 

4. Zenei intelligencia 

5. Testi-mozg§sos intelligencia 

6. Szem®lyes (intraperszon§lis) intelligencia 

7. T§rsas (interperszon§lis) intelligencia 

8. Term®szeti intelligencia 
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BALOG ĆGNES 

Apor Vilmos Katolikus FŖiskola, V§c 

balog.agnes@avkf.hu 

 

Festm®nyek gyerekszemmel 

Egy esettanulm§ny 
 

 

Bevezet®s ï a festm®nyek kiv§laszt§s§nak kºr¿lm®nyei 

A Vizu§lis nevel®s ®s m·dszertana 2. kurzus feladat§hoz olyan k®peket kerestem, amelyek j· 

minŖs®gŤ reprodukci·n bemutathat·ak. Saj§t otthonunk k®pei kºz¿l v§lasztottam kettŖt. A 

kurzus feladatle²r§sa felt®teleinek megfelelŖen egy Ăklasszikusò (val·j§ban preraffaelita) ®s 

egy Ăavantg§rdò (v®lem®nyem szerint posztmodernnek nevezhetŖ) festm®ny reprodukci·j§ra 

esett a v§laszt§som, amelyeket keretezve, nagyr®szt sz²nhelyes k®pk®nt be tudtam vinni az 

·vod§ba a gyerekeknek. Fontosnak tartottam, hogy a Hunderwasser-k®p reprodukci·ja, az 

eredeti festm®ny csillog· r®szeinek megfelelŖen, arany sz²nŤ nyomatot is tartalmazott, a 

Waterhouse-festm®ny r®szletgazdags§ga miatt pedig j·nak tartottam a reprodukci· nagy 

m®ret®t. 

A k®t festm®ny megalkot§sa kºzºtt mintegy sz§z ®v telt el. A preraffaelita fest®szet 

tin®dzserkoromban kºzel §llt hozz§m, ®s brit bar§tnŖm r®v®n tudom§som volt Shalott 

Kisasszony§nak az angolsz§sz kºrºkben rendk²v¿l n®pszerŤ legend§j§r·l is, amely 

Magyarorsz§gon nem ismert, hacsak nem Agatha Christie remek krimij®bŖl (A krist§lyt¿kºr 

meghasadt). Waterhouse angol festŖ, Hundertwasser osztr§k ®p²t®sz, festŖ ®s filoz·fus volt, 

ut·bbi ·ri§si hat§st gyakorolt r§nk ®p²t®sz f®rjemmel, ®s nagyban inspir§lta ºkoh§zunk 

kialak²t§s§t ®s egy®b szakmai munk§inkat is. MindezekrŖl term®szetesen nem k²v§ntam sz·t 

ejteni a gyerekeknek, m®g a legend§t sem terveztem elmondani nekik, mivel nem szerettem 

volna Ŗket ily m·don befoly§solni a k®pekkel kapcsolatban, de szint®n fontosnak tartottam, 

hogy sz§momra ismerŖs ®s szeretett festm®nyekrŖl besz®lgethess¿nk. A kiv§laszt§s ut§n 

realiz§ltam azt a k¿lºnºs egybees®st az otthonunk k®t t§voli pontj§n elhelyezett k®peinkkel 

kapcsolatosan, amelyet magam addig m®g nem ®rz®keltem: azt, hogy mindkettŖ egy 

cs·nakban a v²zen val· §tkel®srŖl sz·l! A v²z, a foly· saj§t ®letemben is nagyon fontos 

szerepet j§tszik, rem®ltem, hogy az ·vod§sok is j·l tudnak kapcsol·dni ehhez a t®m§hoz, ²gy 

arra jutottam, hogy mindez nem v®letlen egybees®sé ®s izgatottan v§rtam a gyerekek 

megl§t§sait az ·vod§ban. 

 

mailto:balog.agnes@avkf.hu
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A festm®nyek ·vodai feldolgoz§s§nak kºr¿lm®nyei 

A festm®nyek ·vod§sokkal val· megbesz®l®s®nek helysz²n®¿l a v§ci B§bakal§cs Montessori 

čvod§t v§lasztottam, ahol kor§bban hospit§ltam is. Mentor ·v·nŖmmel egyeztettem az 

idŖpontot, Ŗ azt javasolta, hogy h§rom kiv§lasztott gyermekkel (nagyobbakat javasolt) 

kezdjem meg a besz®lget®st a k®pekrŖl. A mentor ·v·nŖvel szint®n egyeztetve az 

kºrvonalaz·dott, hogy a Montessori-·voda napirendje ®s szellemis®ge azt a fajta megold§st 

teszi lehetŖv®, hogy a d®lelŖtti ¼n. ĂMontessori- idŖbenò s ne a szabad j§t®k ideje alatt, kicsit 

kºtºttebb keretek kºzºtt n®zhess¿k meg a k®peket a gyerekekkel, akik m§r ismertek, s 

¿dvºzºltek, amint bel®ptem a csoportszob§ba. A k®peket (az egyik igen nagym®retŤ) a 

pedag·giai asszisztenssel biztons§gosan elhelyezt¿k az asztalon, illetve a faln§l, majd miut§n 

rºvidebb idŖre bekapcsol·dtam a Montessori-idŖ tev®kenys®geibe a gyerekekkel, 

n®h§nyukkal §ts®t§ltunk a kik®sz²tett k®pekhez. ElŖszºr a Waterhouse-festm®nyt, azut§n 

pedig a Hundertwasser-festm®nyt besz®lt¿k meg. Az elsŖ k®pet asztalra §ll²tva, kºrbe¿lve 

szeml®lt¿k. A m§sodik k®pet, mivel inform§ci·im szerint Hundertwasser a fºldºn festett, ®s a 

k®p ir§nyults§g§t sem akartam megszabni, mi is a fºldre fektett¿k a k®pet, ®s kºrbe¿lve-§llva 

¼gy szeml®lt¿k meg. Ez a megold§s ®rdekes megkºzel²t®si m·dokat tett lehetŖv®: hogy 

n®zz¿k ezt a k®pet? Milyen ²gy, ha innen n®zz¿k?. stb.). Az al§bbi ºsszegz®sben le²rt m·don 

olyan spont§n besz®lget®s is kialakult tºbb gyerekkel, akik m®g odajºttek hozz§nk, hogy 

v®g¿l egy¿tt a k®t k®pet is meg tudtuk kºzºsen n®zni. A megbesz®l®s mintegy f®l ·r§ig tartott, 

azut§n ï b§r addig lelkesen r®szt vettek a gyerekek a festm®nyes foglalkoz§sban  

®szlelhetŖen m§r Ătel²tŖdtekò a k®pekkel, ®s mentek m§ssal j§tszani, tev®kenykedni. 

1.  John William Waterhouse: The Lady of Shalott (1888) 1. k®p 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1. sz. k®p: John William Waterhouse: The Lady of Shalott (1888) c. festm®nye 
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Az asztalon §ll· k®pet a gyerekek majd egy percig csendben, figyelmesen n®zt®k. ĂH¼, de j· 

nagy k®p!ò felki§lt§ssal kezdŖdºtt a besz®lget®s¿nk. A gyerekek ¼gy v®lt®k, hogy a k®pen egy 

menek¿lŖ nŖ l§that·, aki valami elŖl futott, ®s most cs·nakba sz§llt, hogy tov§bb 

menek¿lhessen. Felfedezt®k, hogy a cs·nakon nincs evezŖé ez n®mileg tºpreng®sre k®sztette 

Ŗket, hogy Ă²gy hogyan fog §tjutni a vizen?ò, Ăétal§n motorcs·nak van a k®pen?ò  vetŖdºtt 

fel a k®rd®s, ²gy itt r§vezet®ssel ir§ny²tottam a besz®lget®st: besz®lt¿nk arr·l, hogy vajon 

milyen tºrt®net van a k®pen? Mai vagy r®gebbi? N®zt¿k a ruh§t, a cs·nakot. A gyerekek ¼gy 

v®lt®k, hogy r®gebbi.  

Az egyik kisfi¼ elmagyar§zta, hogy szerinte a nŖ utazik, mivel p§rn§kat, pokr·cot 

k®sz²tett be a cs·nakj§ba. Ezut§n (magukt·l!) megl§tt§k a cs·nak oldal§n kil·g· anyagon a 

k®peket, ®s figyelmesen megszeml®lt®k azokat. N§lam sokkal jobban ®szrevettek apr· 

r®szleteket, pl. a fecsk®ket ®s a takar· k®pei alapj§n is kezdt®k form§lni a hºlgy tºrt®net®t 

(megjegyeztem, hogy a festŖ esetleg ott, azokon a kisebb k®peken akart seg²teni nek¿nk, hogy 

tºbbet elmes®ljen a tºrt®netrŖl). Đgy gondolt§k, hogy a hºlgy egy v§rban lakott (igen!), amit 

valami gonosz lerombolt, ®s most menek¿l (az eredeti tºrt®net nem ez, de a k®p felismert 

hangulata egyezett!). A lovagot is ®szrevett®k a cs·nakba fektetett text²li§n a kis k®pen, de azt 

(teljesen ®rthetŖen) nem tudt§k a tºrt®nethez kapcsolni. 

£szrevett®k ®s megmutatt§k a festm®nyen az apr· madarakat, a gyerty§kat ®s a l§mp§st. 

K®rd®semre n®mi gondolkod§s ut§n kital§lt§k, hogy egy fesz¿let van a cs·nak orr§ban (ĂAz 

ott J®zus a kereszten!ò). R§k®rdeztem, milyen a nŖ hangulata, mit gondolhat, mit ®rezhet? Az 

egyik gyerek szerint r®m¿lt, a m§sik szerint szomor¼. 

Arra a k®rd®sre, hogy ĂMit csin§ln§l, ha ott lenn®l a k®pben?ò k®t gyerek is azt felelte, 

hogy kºszºnne, ®s beleugrana a v²zbe, ¼szna egyet. Teh§t a festm®nyen §br§zolt hºlgy 

tºrt®net®vel nem kerestek ²gy kapcsolatot. Az egyik gyerek csak hosszan, elgondolkozva 

n®zte erre a k®rd®sre a k®pet. M§sok a v²zbe ugr§s t®m§j§hoz nagyon j·l tudtak kapcsol·dni, 

mivel saj§t ¼sz§s®lm®nyeikrŖl kezdtek besz®lni: tengerben ¼sz§s, s·s v²z, az milyen, milyen j· 

beleugrani a v²zbeé ezek felid®z®se, az ®lm®nyek, ®rzelmek ®rezhetŖ felvillan§sai ut§n 

idŖszerŤnek l§ttam §tt®rni a m§sik k®pre. 
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2.  Friedensreich Hundertwasser: Tender Dinghi (1982) 2. k®p 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2. sz. k®p: Friedensreich Hundertwasser: Tender Dinghi (1982) c. festm®nye 
 

A k®pet, a m§r eml²tett okb·l, a fºldºn helyeztem el, a gyerekek kºrbevett®k, ®s k¿lºnf®le 

n®zŖpontokb·l szeml®lt®k. 

Szint®n n®h§ny perc csºndes szeml®l®ssel kezdt¿nk, amit nagyon ®rt®keltem, ®s n®mileg 

kellemesen meg is lepett, hogy Ăbevezet®sk®ppenò t¿relmesen, figyelmesen tudt§k n®zegetni 

a festm®nyt. Egy kis idŖ ut§n feltettem a k®rd®st, hogy szerint¿k mi l§that· a k®pen? Egyik¿k 

szerint rak®ta ï Ŗ lentrŖl felfel® ir§nyul· orral n®zte a kºz®psŖ alakzatot, m§sikuk szerint 

cs·nak (m§sik n®zŖpontb·l): Kis tanakod§s ut§n abban maradtak, hogy ez m®giscsak egy 

cs·nak, de nem egy®rtelmŤ, honnan n®zz¿k. 

Az egyik kisfi¼ kijelentette, hogy ez a k®p arr·l sz·l: ĂK®t bandita utazik egy 

cs·nakbanò. ĂMi®rt bandit§k?ò  k®rdeztem. ĂAz®rt, mert olyan az arcuk. Mintha §larcosak 

lenn®nek.ò   hangzott a v§lasz, ®s mutatt§k is a k®pen a feh®res arcokat ®s a szerint¿k 

Ăfurcsaò szemeket. Ebben a tºbbiek is egyet®rtettek: Ănem kedves emberek ¿lnek a 

cs·nakbanò. ĂLehet, hogy ez motorcs·nakò  v®lt®k. 

ĂA v²z nem is sz²nesò jelentette ki az egyik gyerek. ĂL§ttatok m§r olyat, hogy megy le 

a nap a v²z felett?ò  k®rdeztem. Az egyik kisl§ny lelkesen b·logatott, ®s megbesz®lt¿k, hogy 

olyankor sz²nesnek l§tszik a v²z, a nap, a felhŖk sz²nei l§tsz·dnak a v²zen. 

Az egyik kisfi¼ Ăºsszefoglal§sk®ppenò kijelentette, hogy ĂK®t bandita utazik cs·nakban 

a sziv§rv§nysz²nŤ v²zenò  errŖl sz·l ez a k®p. Ism®t megk®rdeztem tŖl¿k, hogy mit tenn®nek, 
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ha a k®pben lenn®nek, ®s ®rdekes m·don ism®t az hangzott el, hogy ĂKºszºnn®nk, hogy 

sziasztok, ®s beleugran§nk a v²zbeò. Ă£s ¼szn§nkò: teh§t nem kapcsol·dtak a k®p 

ĂszereplŖihezò m®lyebben, viszont m®gsem tal§lt§k Ŗket annyira ijesztŖnek, hiszen 

kºszºnn®nek nekik, ®s ¼szk§ln§nak mellett¿k. 

Ezen a ponton ¼jabb gyerekek ®rkeztek (a Montessori-·vod§ban a gyerekek v§lasztanak 

a Montessori-idŖben, hogy mivel szeretn®nek foglalkozni), teh§t Ŗk hozz§nk jºttek §t, miut§n 

m§ssal tev®kenykedtek. A kibŖv¿lt csoport ism®t a Waterhouse-k®pet kezdte n®zegetni. Most 

ker¿lt elŖszºr sz·ba a t§j a k®pen. ĂSz®p az erdŖ ®s a hegyò, Ăsºt®tedikò, Ăsz®p a talajò ï ezt 

m§sikuk jav²totta: ĂAz nem talaj, hanem v²z!ò. Az egyik kisl§ny ¼gy gondolta, hogy a v§r, 

ahol a nŖ lakott, Ăa hegyen van fent, csak az erdŖtŖl nem l§tszik, mert l®pcsŖk vezetnek fentrŖl 

a cs·nakhozò. Tºbben ¼gy nyilatkoztak, hogy a nŖ arca Ănem bar§ts§gosò, Ănem sz®pò.  

Ezut§n a Hundertwasser-k®pet is megn®zt®k, itt ¼gy gondolt§k, hogy Ărak®t§n ®s 

motorcs·nakon utaznakò a k®pen. Ekkor tºrt®nt, miut§n mind a k®t k®pet p§rhuzamosan 

szeml®lt®k m§r egy ideje, ami ism®t kellemes meglepet®st szerzett, hogy tºbben szinte 

egyszerre kezdt®k magyar§zni: ĂMind a k®t k®pen cs·nak van, v²z ®s cs·nak§z§s.ò, ĂMind a 

k®t k®pen a v²zen cs·nakban utaznakò. Teh§t rendk²v¿l hamar felismert®k ®s kimondt§k a 

fogalmi kapcsolatot a k®t festm®ny t®m§ja kºzºtt, holott az §br§zol§s m·dja gyºkeresen elt®rŖ 

volt. 

A sz²nek mindk®t k®pen nagyon tetszettek a gyerekeknek, tºbb sz²nt megneveztek, 

megmutattak (az arany sz²nt ®rdekes m·don nem). A k®pn®zeget®snek ezen a pontj§n kezdett 

m§s t®m§kra terelŖdni a besz®lget®s, p®ld§ul a kihullott ®s kilazult fogacsk§kra, ®s ®n is ¼gy 

v®ltem, hogy tartalmas ®s meglehetŖsen hossz¼ idŖt tºltºtt¿nk a festm®nyekkel, ²gy 

megkºszºntem a gyerekeknek a r®szv®telt, megdics®rtem Ŗket, ®s v®get ®rt ez a sz§momra is 

igen ®rdekes ®s tanuls§gos tev®kenys®g. 

 

 

 

 

 

 

 

 

3. ®s 4. sz. k®p: A k®t festm®ny az ·vod§ban 
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Ut·hang 

Az ismertetett esettanulm§nyhoz a k®peket (3., 4. k®pek) m§r a megbesz®l®s ut§n k®sz²tettem, 

mivel a bensŖs®ges hangulatot nem szerettem volna fot·z§ssal megzavarni. A fentiekben 

ismertetett besz®lget®sek a k®t v§lasztott festm®nyrŖl 2019. november 5-§n zajlottak le az 

·vod§ban, ºsszegezve jegyeztem le azokat. 

Az esettanulm§nyban igyekeztem az elhangzottakat ut·lag min®l teljesebb kºrŤen 

rºgz²teni, de a felemelŖ hangulatot szavakkal neh®z visszaadni, amely ezen ·vodai 

festm®nyelemz®s kºzben megfigyelhetŖ, ®rz®kelhetŖ volt. A term®szetess®g, a hangulatok 

®rtŖ megfigyel®se ®s megfogalmaz§sa, az ºrºmteli egym§sba fŤzºtt gondolatcsere, a r®szre ®s 

az eg®szre egyar§nt f·kusz§l· felfedez®sek, a k®pbŖl kiindul· figyelemre m®lt· ®s tal§l· 

tºrt®netform§l§s, a saj§t ®lm®nyek ®s tapasztalatok spont§n beemel®se, mind olyan ºsszetevŖi 

voltak ennek a festm®nyek ihlette, egyszerŤen megval·s²that·, kis eszkºzig®nyŤ, komplex 

tev®kenys®gnek, amely m§r egy alkalom nyom§n megfogalmazza a k®rd®st: mi®rt nem 

foglalkozunk rendszeresen ·vodai keretek kºzºtt festm®nyekkel, mŤalkot§sokkal? 

 

 

Forr§sok 

 

Az elemzett festm®nyek: 

¶ JOHN WILLIAM WATERHOUSE (1888): The Lady of Shalott, Tate Gallery, London  a ki§ll²t§si 

helyen v§s§rolt reprodukci· 

¶ FRIEDENSREICH HUNDERTWASSER (1982): Tender Dinghi, a Hundertwasser §ltal tervezett 

Kunsthaus Wienben (B®cs) v§s§rolt reprodukci· 
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BÁDER IVÁN  

Apor Vilmos Katolikus FŖiskola, V§c 

bader.ivan@avkf.hu 

 

 

Cig§ny gyerekek integr§ci·ja az oktat§spolitikai dºnt®sek t¿kr®ben 

 

 

A katolikus egyh§z oktat§s§val kapcsolatos szakirodalmakat olvasva l§thatjuk, hogy a 

katolikus egyh§z az oktat§sban betºltºtt ®vsz§zados m¼ltja sor§n §ltal§ban a jobb t§rsadalmi 

st§tusz¼ csal§dok gyermekeinek nevel®s®t v§llalta fel, nem mell®kesen figyelve arra, hogy 

ideol·giailag is kºtŖd®s legyen a csal§d r®sz®rŖl a vall§s ir§ny§ba. A 2011. ®vi oktat§si 

centraliz§ci·t kºvetŖen az §llam, az ºnkorm§nyzatok ®s az egyh§z(-ak) kºzºtti 

meg§llapod§sk®nt a katolikus egyh§z (®s szervezetei) tºbb olyan kor§bbi ºnkorm§nyzati 

iskol§t vettek §t fenntart·k®nt, ahol felt®telezhetŖen tºbbs®g¿kben h§tr§nyos helyzetŤ ®s/vagy 

cig§ny gyerekek tanultak. A kor§bbi szociol·giai szakirodalmak (CSONGOR 1991; FORRAY 

1998; HAVAS, KEM£NY, LISKč 2000) bizony²tott§k, hogy a cig§ny/roma tºbbs®gŤ iskol§k 

minŖs®gileg rosszabb sz²nvonalon mŤkºdnek, a gyerekek  ha be is fejezik az §ltal§nos 

iskolai tanulm§nyaikat  kibuknak a kºz®piskola rendszer®bŖl (amelyek sokszor csak 

piack®ptelen szakm§kat ad· szakiskol§kat jelentenek). A 2017 ®s 2018 kºzºtt zajl· empirikus 

kutat§som fŖ c®lja annak vizsg§lata volt, hogy az egyh§zi §tv®tel jelentett-e minŖs®gi (®s 

egy®b m§s) javul§st a felt®telezhetŖen cig§ny tanul·i tºbbs®gŤ §ltal§nos iskol§k eset®ben.  

 

1. A hipot®zis 

Felt®telez®sem szerint a katolikus egyh§z §ltal §tvett §ltal§nos iskol§k eset®ben, mivel azok 

nem rendelkeznek ¼j pedag·giai m·dszerekkel a h§tr§nyok lek¿zd®s®hez, a cig§ny gyerekek 

integr§ci·ja megakadt, a fenntart·v§lt§s nem jelent vall§si kºtŖd®st, nem ®rv®nyes¿lnek azok 

az ®rt®kek, amelyeket a katolikus vall§s kºzvet²t, s amelyeket elŖnyk®nt tudna haszn§lni a 

cig§ny kºzºss®ggel val· egy¿ttmŤkºd®s sor§n. Mindez az®rt, mert nincs meg annak a 

pedag·giai kult¼r§nak a hagyom§nya az egyh§z kez®ben, amikor alacsony t§rsadalmi st§tusz¼ 

tanul·kkal (®s csal§djukkal) kellene hat®kony iskolai munk§t v®geznie. ĉgy a fenntart·v§lt§s 

val·j§ban tov§bb erŖs²ti ®s maradand·v§ teszi a m§r megl®vŖ szegreg§ci·t ®s iskolai 

kudarcokat a cig§ny gyerekek eset®ben. Azonban egy ï a kºzºss®gekre ®p¿lŖ ï int®zm®nny® 

alakul§ssal (amely int®zm®ny a telep¿l®s kºzºss®gi centruma, ahol az integr§ci·s programok 

mailto:bader.ivan@avkf.hu
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mellett az inkluz²v nevel®si eszkºzei, az iskolai szoci§lis munka m·dszerei ®rv®nyes¿lnek), a 

kereszt®ny hit §ltal (melynek ®rt®krendszer®ben tºbb olyan ®rt®k van, ami a cig§ny 

kºzºss®gek ®rt®keivel, hagyom§nyaival ®s szok§saival megegyezŖ) megval·sulhat az 

integr§ci·.  

 

2. A mintav®teli elj§r§s   

Alappopul§ci·nak a 2016/2017-es tan®vben a katolikus egyh§z §ltal mŤkºdtetett ºsszes 

§ltal§nos iskol§t tekintettem. Mivel a cig§ny nemzetis®ghez val· tartoz§s nem 

dokument§lhat·, ez®rt a kºvetkezŖ szempontok alapj§n felt®teleztem, mely int®zm®nyekben 

tanulhatnak tºbbs®g®ben cig§ny gyerekek: 

a) ahol a telep¿l®s kedvezm®nyezett (h§tr§nyos helyzetŤ) vagy §tmenetileg h§tr§nyos helyzetŤ 

a 2015-ºs korm§nyrendelet ®rtelm®ben (a Korm§ny105/2015. (IV. 23.) rendelete); 

b) ahol a jogszab§ly szerint tºbb a h§tr§nyos ®s halmozottan h§tr§nyos helyzetŤ tanul· 

(oktat§si hivatali adatok). Ebben az esetben a 2012. okt·beri adatokat vettem figyelembe, 

hiszen a jogszab§lyi v§ltoz§sok ut§n (Gyermekv®delmi tºrv®ny m·dos²t§sai a fogalmakat 

illetŖen) az ar§nysz§mok jelentŖsen visszaestek. M§sr®szt az iskol§k tºbbs®ge a 2012/13-as 

tan®vben v§lt egyh§zi fenntart§s¼v§. Azok az iskol§k, amelyekben a tanul·i ºsszl®tsz§mhoz 

viszony²tva a h§tr§nyos helyzetŤ (HH) ®s halmozottan h§tr§nyos helyzetŤ (HHH) tanul·k 

ar§nya el®rte a 40%-ot, a mint§ba ker¿ltek; 

c) ahol a 2011. ®vi n®psz§ml§l§si adatok alapj§n nagyobb ar§nyban vallott§k magukat 

cig§nynak; 

d) ahol az iskol§ban cig§ny/roma nemzetis®gi program mŤkºdik. 

 

Egyh§zmegye / egyh§zi szervezet Iskol§i 

V§ci Egyh§zmegye  r·mai katolikus  
Borsosber®ny, Cserh§tsur§ny, M§tramindszent, 

Nagyk§ta, N·gr§dsipek (5 iskola) 

Egri Egyh§zmegye ï r·mai katolikus  

Apc, Borsodszentgyºrgy, Encs, FelsŖzsolca, 

Hangony, Hern§dkak, K§l, KŖtelek, NagykºrŤ, 

Saj·l§d, Saj·petri, Ser®nyfalva (12 iskola) 

Hajd¼dorogi Exarch§tus ï gºrºgkatolikus  Homrogd, Ny²radony (2 iskola) 

Miskolci Exarch§tus ï gºrºgkatolikus  Ny²regyh§za, Rakacaszend (2 iskola) 

P®csi Egyh§zmegye ï r·mai katolikus  P®cs (1 iskola) 

M§ltai Szeretetszolg§lat Gyulaj, Tarnabod (2 iskola) 

Debrecen-Ny²regyh§zi Egyh§zm. - r·mai kat. Egyek (1 iskola) 

1. sz. t§bl§zat: A vizsg§lati mint§ba ker¿lt egyh§zmegy®k telep¿l®sei 
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3. Kutat·i k®rd®sek 

a) A h§tr§nyos helyzetŤ ®s/vagy cig§ny tanul·k §ltal fel¿lreprezent§lt §ltal§nos iskol§k 

§tv®tel®vel a katolikus egyh§z a m§r mŤkºdŖ szegreg§ci·s gyakorlatot erŖs²ti, esetleg ¼j 

szegreg§ci·s t²pusok figyelhetŖek meg, vagy tudnak szolg§lni olyan modell(-ek) 

kidolgoz§s§val, amely megold§sk®nt mŤkºdhetnek abban a helyzetben, amikor t§rsadalmi 

k®nyszerhelyzetek alakulnak ki, mint amikor  p®ld§ul egy kistelep¿l®s tºbbs®g®ben cig§nyok 

§ltal lakott§ v§lik, vagy az §llam ®s az ºnkorm§nyzat is Ălemondò az iskolafenntart·i 

szerep®rŖl? 

b) Mennyire ®rv®nyes¿lnek, illetve tudnak mŤkºdni az integr§ci·s pedag·giai m·dszerek az 

egyh§zi iskol§kban, ahol vagy csak cig§ny tanul·k tanulnak, vagy fel¿lreprezent§lt a cig§ny 

tanul·k ar§nya? Milyen pedag·gus attitŤdºk ®rv®nyes¿lnek a cig§ny gyerekek nevel®s®vel 

kapcsolatosan a kereszt®nyi ®rt®krend szerint mŤkºdŖ int®zm®nyekben? 

c) Tudja-e (®s ha igen, hogyan) egy katolikus egyh§zi iskola ®rv®nyes²teni a kereszt®nyi 

®rt®keket a h§tr§nyos helyzetŤ ®s cig§ny gyerekek nevel®se sor§n? Milyen tºbbletet tud 

ny¼jtani egy egyh§zi fenntart§s¼ iskola cig§ny tanul·inak, mint egy §llami fenntart§s¼ 

int®zm®ny? 

 

4. A vizsg§lati m·dszerek bemutat§sa  

A vizsg§lat sor§n h§rom, a t§rsadalomkutat§sban haszn§lt m·dszert alkalmaztam: 

a)  egyr®szt az int®zm®nyek vezetŖinek §ll²tottam ºssze k®rdŖ²vet (2017 Ŗsz); 

b) m§sr®szt az iskol§kban nevelŖ pedag·gusokat k®rdeztem k®rdŖ²v seg²ts®g®vel (2018 

tavasz); 

c) harmadr®szt a sz¿lŖkkel tartottam f·kuszcsoportos besz®lget®st (5 f·kuszcsoportot tudtam 

szervezni, csoportonk®nt §tlagban 8 fŖvel ï 2018 Ŗsz). 

 

A f·kuszcsoportok kialak²t§s§n§l h§rom fontos dologra tºrekedtem:  

Å ne azok a sz¿lŖk vegyenek r®szt, akiket az iskolaigazgat·k aj§nlanak (az esetleges 

befoly§solts§g miatt); 

Å magukat cig§nynak vall· sz¿lŖket tal§ljak a csoporthoz; 

Å lehetŖleg mindegyik egyh§zmegy®ben tudjak legal§bb egy csoportot kialak²tani. 

 

Az int®zm®nyvezetŖi k®rdŖ²vet 25 iskola igazgat·j§nak k¿ldtem ki, amit kºz¿l¿k 2-en 

tºltºttek ki. Ez a tervezett minta 84%-a volt. A vizsg§lat idŖpontj§ban a 25 int®zm®nyben 
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ºsszesen 302 fŖ§ll§s¼ pedag·gus dolgozott. A pedag·gusoknak sz·l· k®rdŖ²vet 212 fŖ tºltºtte 

ki, amely az ºsszes pedag·gus 70,19%-§t jelentette. A be®rkezŖ adatokat SPSS statisztikai 

m·dszer seg²ts®g®vel dolgoztam fel. A feldolgoz§s§n§l egyszerŤ statisztik§kat haszn§ltam; 

§tlagokat, sz§zal®kos megoszl§sokat. Ćtlagok ºsszevet®s®n®l ANOVA teszttel 0,05-ºs 

szignifikanci§val. Kategori§lis v§ltoz·kn§l keresztt§bl§t, szint®n 0,05-ºs szignifikancia 

szinttel. Ki kell hangs¼lyozni, hogy mindez v®lem®nyt m®r, nem pedig konkr®t t®nyeket. Ez a 

k®p ®l a 25 iskola pedag·gusainak a fej®ben, ami azonban torz²that, ®s minden bizonnyal 

torz²t is, hiszen szubjekt²v. Objekt²v az lenne, ha p®ld§ul azonos szoci§lis h§tterŤ gyermekek 

eset®ben a kompetenciaeredm®nyekkel vetettem volna ºssze az egyh§zi/nem egyh§zi 

iskol§kban az eredm®nyess®get. De tudjuk, hogy m®g az is torz²that. 

Az int®zm®nyvezetŖi k®rdŖ²vek feldolgoz§s§n§l, hogy j·l mŤkºdŖ csoportokat alak²tsak 

ki, §ltal§ban 30-40-es elemsz§mra lett volna sz¿ks®g cell§nk®nt, viszont sok esetben 0-§s 

v§laszokat kaptam. A longitudin§lis ºsszehasonl²t§sn§l §ltal§ban a 2013 ®s a 2017-es ®vet 

haszn§ltam. Ennek az volt az oka, hogy a 2013-as ®v m§r kev®sb® volt v§laszhi§nyos. Az 

egyh§z tºbbs®g®ben a 2012/2013-as tan®vben vette §t az ºnkorm§nyzatokt·l vagy az §llamt·l 

a fenntart·i szerepet. Adatv®delmi szempontb·l nem a telep¿l®sek (mivel kºnnyebben 

beazonos²that·), hanem az iskol§k nev®t haszn§ltam. 

 

5. Az eredm®nyek 

5.1. Az int®zm®nyvezetŖi k®rdŖ²vek alapj§n 

a) A statisztikai adatokat elemezve az iskolai szegreg§ci· k¿lºnbºzŖ, m§r kor§bban ismert - 

t²pusai felfedezhetŖek. 

Å Az adott iskola a telep¿l®s egyetlen iskol§ja, viszont magas ar§nyban viszik el m§s 

telep¿l®sekre a gyerekeket. 

Å Az iskola a telep¿l®s egyetlen iskol§ja, viszont magas ar§nyban j§rnak az iskol§ba m§s 

telep¿l®sekrŖl a gyerekek. 

Å A telep¿l®sen tºbb iskola is mŤkºdik, viszont a vizsg§lt int®zm®nyben nagyon alacsony a 

tanul·i l®tsz§m, m²g m§s iskol§kban magas. 

Å Az iskola nagyon alacsony tanul·i l®tsz§mmal tagint®zm®nyk®nt mŤkºdik.  

b) A tanul·i ºsszl®tsz§m az iskol§kban az §tv®tel ®v®hez k®pest lass¼ csºkken®st mutat 

(ugyanakkor ez demogr§fiai mutat·kkal is magyar§zhat·!). 

c) Azokban a telep¿l®si iskol§kban, ahol a telep¿l®s a korm§nyrendelet ®rtelm®ben h§tr§nyos 

helyzetŤnek sz§m²t, a halmozottan h§tr§nyos helyzetŤ tanul·k ar§nya az iskola 
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ºsszl®tsz§m§hoz k®pest alig ®ri el a 40 %-ot. Mindezt l§tva feltehetŖ a k®rd®s, hogy a sz¿lŖk 

®rdek®rv®nyes²tŖ k®pess®g®nek vagy esetleg az iskolai Ăr§hat§snakò tudhat·-e be az alacsony 

sz§zal®kos ar§ny.   

d) Azokban az int®zm®nyekben, amelyekben tanulnak saj§tos nevel®si ig®nyŤ tanul·k, a 

gyerekek tºbbs®g¿kben h§tr§nyos vagy halmozottan h§tr§nyos helyzetŤek.  

e) Az iskol§k, mint diszkrimin§ci·s eszkºzt m®g mindig alkalmazz§k a mag§ntanul·i 

jogviszony l®tes²t®s®t. Azokban az iskol§kban, ahol vannak mag§ntanul·i jogviszony¼ 

gyerekek, azok mindegyike h§tr§nyos vagy halmozottan h§tr§nyos helyzetŤ. 

f) Az ®vism®tl®sre buktatott tanul·k ar§nya nem magas, viszont amelyik iskol§ban 

®vism®tl®sre buktat§s volt, a gyerekek kºzºtt ar§ny§ban tºbbs®g®ben voltak a h§tr§nyos ®s 

halmozottan h§tr§nyos helyzetŤ tanul·k. 

g) A vizsg§lt iskol§k 62%-ban a BTMN-nek minŖs²tett tanul·k kºzºtt a h§tr§nyos ®s 

halmozottan h§tr§nyos helyzetŤ tanul·k ar§nya 50 ®s 100% kºzºtt van. Ezzel szemben a 

feladat ell§t§sa az iskol§kban nagyon hi§nyos, hiszen a fejlesztŖpedag·gusok sz§ma az 

egyh§zi §tv®telhez k®pest 2017-re k®t helyen emelkedett egy fŖre. Logop®dus k®t helyen volt 

st§tuszban az §tv®telkor, ®s ennyien is maradtak. Pszichol·gus az egyh§zi §tv®telkor sehol 

nem volt, 2017-ban egy iskol§ban volt.  

h) Ha a tov§bbtanul§si ar§nyokat elemezz¿k, a vizsg§latb·l l§that·, hogy az egyh§zi §tv®tellel 

sem v§ltoztak a kor§bbi tendenci§k. A gimn§ziumba beiskol§zott ºsszes tanul· sz§m§hoz 

k®pest, a halmozottan h§tr§nyos helyzetŤek ar§nya 0,038%. Az ºsszes beiskol§zott tanul· 

sz§m§hoz k®pest a halmozottan h§tr§nyos helyzetŤek ar§nya a szakiskol§ban tov§bbtanul· 

gyerekek eset®ben 60,3%. 

i) A tan²t§si ·r§kon k²v¿li ®s iskol§n k²v¿li programokban h§tr§nyos helyzetŤ ®s a 

halmozottan h§tr§nyos helyzetŤ tanul·k az iskol§kban vagy nincsenek jelen, vagy csak Ŗk 

vesznek r®szt a programokon. 

j) A hi§nyz§sok miatti ®vism®tl®sek sz§ma ¼gy alakult, hogy az egyh§zi fenntart§sba ker¿l®s 

elŖtt 7 eset fordult elŖ, 2016-ban 12 eset. A 12 esetbŖl 5 fŖ h§tr§nyos helyzetŤ, 2 fŖ pedig 

halmozottan h§tr§nyos helyzetŤ volt. 

k) Az iskol§k infrastruktur§lis §llapot§r·l elmondhat·, hogy az ®p¿letek kevesebb mint fele 

van j· §llapotban, kºzel negyede fel¼j²t§sra szorul, folyamatos beoszt§si gondot jelent a 

tornateremben val· szak·r§k megtart§sa, az asztali sz§m²t·g®p mindennapi haszn§lata pedig 

az iskol§k 44%-§ban jelent gondot. ¥sszess®g®ben elmondhat·, hogy olyan egyh§zi 

fenntart§s¼ int®zm®nyekrŖl besz®l¿nk, ahol a mŤkºd®shez sz¿ks®ges infrastruktur§lis ®s 
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technikai felt®telek sok esetben hi§nyosak, ¼gy, hogy kºzponti normat²va az egyh§zi 

int®zm®nyekben magasabb a kieg®sz²tŖ (egyh§zi) normat²va mellett. 

l) Ha az iskol§k szem®lyi felt®teleit ºsszegezz¿k, elmondhat·, hogy az iskol§k 33,3% -n§l 

fordult elŖ, hogy nem a szakk®pzetts®g®nek megfelelŖ tant§rgyat tan²tott pedag·gus. A 

legtºbb HHH-s tanul·t nevelŖ iskol§kban egyetlen (h§rom esetben 1 fŖ) p§lyakezdŖ 

pedag·gust tudtak alkalmazni. A HHH-s tanul·kat magas ar§nyban nevelŖ iskol§kban egyik 

helyen sem volt gyermekv®delmi felelŖs. Szoci§lis munk§st egyetlen iskola sem alkalmazott, 

(m®g ott sem, ahol teleprehabilit§ci·s program lett megval·s²tva!). 

m) Az iskol§k kapcsolatrendszer®t vizsg§lva azt tapasztaltuk, hogy a legkev®sb® hat®konynak 

a cig§ny kisebbs®gi ºnkorm§nyzatokkal val· kapcsolatot ®rt®kelik, m®g a tanod§n§l is, ¼gy, 

hogy az iskol§k 20%-§nak van napi kapcsolata a tanod§val. Azok az iskol§k kºz¿l, ahol a 

HHH-s ar§ny magasabb mint 50%, a helyi cig§ny kisebbs®gi ºnkorm§nyzattal csup§n 3 

iskol§ban §polnak j· kapcsolatot. 

 

5.2. A pedag·gusokkal k®sz²tett k®rdŖ²ves felm®r®s alapj§n 

a) Az iskol§kban a tantest¿let §tlag®letkora 45 ®v fºlºtt van. Min®l tºbb h§tr§nyos ®s 

halmozottan h§tr§nyos helyzetŤ tanul· tanul az iskol§ban az §tlag®letkor egyre nºvekszik.  

b) A h§tr§nyos ®s halmozottan h§tr§nyos helyzetŤ tanul·k iskolai teljes²tm®ny®t illetŖen, 

amennyiben a h§tr§nyok Ăokaiò kºzºtt a cig§ny sz§rmaz§st nem jelºlj¿k meg, a pedag·gusok 

jobban elfogad·bbak. Ha azonban neves²tj¿k a tanul·t cig§ny sz§rmaz§s¼nak, nagyobb lesz a 

megosztotts§g az §tlagok kºzºtt. 

c) Azok a pedag·gusok gondolj§k ¼gy, hogy a cig§ny gyerekeknek jobb, ha k¿lºn oszt§lyba 

j§rnak, akik min®l rºvidebb ideje tan²tanak az iskol§ban. 

d) A pedag·gusok a cig§ny gyerekek iskolai kudarcai®rt a csal§dot teszik felelŖss®. A 

legmagasabb pontsz§mot a sz¿lŖk hanyags§ga, nemtºrŖdºms®ge ®s a csal§d helytelen 

®letm·dja kapta. 

e) A pedag·gusok 78,4%-a szerint van elŖnye a cig§ny gyerekek egyh§zi iskol§kban val· 

nevel®s®nek, 21,6%-a szerint nincs. A cig§ny csal§di nevel®st a pedag·gusok teljes sztereot²p 

gondolkod§sm·ddal kezelik (kev®s sz·kincs, visszah¼z· hagyom§nyok, sz¿lŖi 

®rdektelens®g). Ugyanakkor az egyh§zi iskol§ban val· ottl®t¿ket ®s teljes²t®s¿ket teljesen 

alul®rt®kelik. 

f) A pedag·gusok 41,8%-a szerint van elŖnye a cig§ny gyerekek elk¿lºn²tett oktat§s§nak. 
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g) A cig§ny tanul·k kºz®piskolai lemorzsol·d§s§nak okaik®nt a pedag·gusok tºbbs®g®ben 

vagy a csal§dot, vagy mag§t a tanul·t okolj§k. FŖk®nt azok a meg§llap²t§sok kapnak 

magasabb §tlagot, amelyek elŖ²t®leteken vagy sztereot²pi§kon alapulnak. 

h) Ha az iskol§k egyh§zi §tv®tel®nek meg²t®l®s®t elemezz¿k, azt l§tjuk, hogy a pedag·gusok 

41%-a Ăteljes m®rt®kbenò ®s ĂjelentŖs m®rt®kbenò meg van gyŖzŖdve arr·l, hogy elŖnyºs volt 

a fenntart·v§lt§s a h§tr§nyos helyzetŤ ®s /vagy cig§ny tanul·k iskolai elŖmenetel®re.  

i) A kooperat²v tanul§s m·dszertan§t, projektm·dszert, dr§mapedag·gi§t (melyek az IPR 

program tov§bbk®pz®si programj§ban kºtelezŖ elemek voltak) a pedag·gusok kºz¿l 30,59%-

a, a dr§mapedag·gi§t 14,47%-a, m²g a projektm·dszert 13,71%- a haszn§lja oktat·i-nevelŖi 

munk§ja sor§n. 

j) A csal§dokkal val· kapcsolattart§s form§i kºz¿l a pedag·gusok legnagyobb ar§nyban a 

sz¿lŖket a tanulm§nyi probl®m§k t§j®koztat§sa v®gett keresik. 82%-uk a magatart§sbeli ®s 

®letviteli gondok eset®n t§j®koztatja a sz¿lŖket. A legkevesebb ar§nyban (17%) mennek el a 

pedag·gusok csal§dot l§togatni (19%-uk m®g soha nem volt csal§dl§togat§son). 

h) Az integr§ci·s programok kºz¿l a pedag·gusok az Đtraval· programot ismert®k a 

legtºbben, viszont az a program kapta a legrosszabb minŖs²t®st is. A Tanoda programot 24 fŖ 

®rt®kelte 3,88-as §tlaggal, amely a v§rtn§l sokkal rosszabb. 

j) Az §llami ®s az egyh§zi szektorban mŤkºdŖ iskol§k ºsszehasonl²t§s§n§l az egyh§zi 

szektorban minden esetben magasabbak az §tlagok. A legjobbnak a tan§r-di§k viszonyt ®s a 

sz¿lŖi h§zzal val· kapcsolatot, leggyeng®bbnek a gyerekek teljes²tm®ny®t ®rt®kelt®k. Az 

egyh§zi ®s az §llami szektorban mŤkºdŖ iskol§kban a legmeghat§roz·bb k¿lºnbs®get a 

felnŖttekkel val· viszonyban, a gyerekek viselked®s®ben ®s a tan§r-di§k viszonyban l§tj§k a 

pedag·gusok. 

 

5.3. A sz¿lŖkkel folytatott besz®lget®sek meg§llap²t§sai 

Å A legtºbb sz¿lŖ nem akart iskol§t v§ltani az egyh§zi §tv®telkor, ez®rt hagyta gyermek®t (-eit) 

az iskol§ban. 

Å Nem ®reznek v§ltoz§st a tantest¿let gyermekekhez val· viszony§ban. 

Å Pozit²v hat§sk®nt ®lik meg, hogy gyermekeik hittant tanulnak. 

Å Az iskol§kban foly· pedag·giai munk§val kapcsolatosan sok kifog§suk van a sz¿lŖknek. 

Nem ®rzik maguk®nak azt az int®zm®nyt, ahov§ gyermekeik j§rnak. 

Å Hi§nyosnak ²t®lik meg az iskola csal§dokkal val· kapcsolat§t. 
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Å Hi§nyolj§k a vall§si programokat az iskola ®let®bŖl, pedig a kereszt®nyi szeml®letm·dot 

hat§sosnak ²t®lik meg gyermekeik nevel®s®ben.  

 

6. Javaslatok 

A kapott eredm®nyeket a kºvetkezŖ t§bl§zatban foglalom ºssze: 

ErŖss®gek LehetŖs®gek Gyenges®gek Vesz®lyek 

- A sz¿lŖk a 

vall§sos 

nevel®s 

ĂlehetŖs®g®tò 

pozit²vumk®nt 

®lik meg. 

- A sz¿lŖk a 

kereszt®nyi 

szeml®letm·d

ot hat§sosnak 

²t®lik meg a 

gyermekeik 

nevel®s®ben.  

- Az iskol§k 

infrastruktur§l

is §llapota 

j·nak 

mondhat· 

 

 

 

 

 

 

 

- A 

pedag·gusok 

kºzel fele az 

egyh§zi 

§tv®telt 

lehetŖs®gk®nt 

®rt®kelik a 

h§tr§nyos 

helyzetŤ ®s 

/vagy cig§ny 

gyerekek 

nevel®s®re 

- A sz¿lŖk hi§nyosnak ²t®lik az iskola ®s a 

csal§d viszony§t 

- A sz¿lŖk Ănem ®rzik maguk®nakò az 

iskol§t  

- A sz¿lŖk nem ®reznek v§ltoz§st a tan§rok 

®s a tanul·k kºzºtti kapcsolatrendszerben  

- A sz¿lŖk hi§nyolj§k a vall§si 

programokat az iskola ®let®bŖl 

- A tantest¿let magas §tlag®letkora (fŖk®nt 

a magas HHH-s ar§ny¼ iskol§kban) 

- Az integr§ci·s pedag·giai m·dszereket 

kevesen ismerik ®s kevesen is alkalmazz§k 

a pedag·giai munk§jukban 

- A jelenleg is fut· felz§rk·ztat§si 

programokat ismerik a pedag·gusok, 

kevesen vesznek benne r®szt ®s alul 

®rt®kelik. 

- M®g mindig magas a SNI-s, mag§ntanul· 

®s BTM-s tanul·k kºzºtt a HH-s ®s HHH-s 

tanul·k ar§nya!  

-A helyi roma kºzºss®g vezetŖivel nem j· 

a kapcsolat  

- Amelyik telep¿l®sen  tanoda mŤkºdik az 

iskol§nak minim§lis kapcsolata van az 

int®zm®nnyel  

- ErŖs elŖ²t®letek vannak a 

pedag·gusok kºr®ben (min®l 

fiatalabb, ann§l erŖsebb) 

-A szegreg§lt nevel®s 

t§mogatj§k a pedag·gusok 

(fŖk®nt ha fiatalabbak!) 

- A cig§ny gyerekek iskolai  

kudarcai®rt a csal§dot okolj§k 

a pedag·gusok 

- A cig§ny gyerekek csal§di 

szocializ§ci·j§t a pedag·gusok 

sztereot²p m·don ®rt®kelik  

-A pedag·gusok a cig§ny 

tanul·k kºz®piskolai 

lemorzsol·d§s§®rt a tanul·t 

illetve a csal§dot okolj§k  

- A pedag·gusok a csal§ddal 

alig tartanak kapcsolatot  

- Nagyon alacsony a 

pedag·giai munk§t kºzvetlen¿l 

seg²tŖk ar§nya  

 

 

 

2. sz. t§bl§zat: A kapott eredm®nyek SWOT-anal²zise 

 

A t§bl§zatb·l j·l olvashat·, hogy mind a sz¿lŖk, mind pedig a pedag·gusok az egyh§zi, 

vall§si elemeket tartalmaz· nevel®st erŖss®gk®nt vagy lehetŖs®gk®nt ®rt®kelik. Viszont sok 

gyenges®get ®s vesz®lyt is felfedezhet¿nk a kapott eredm®nyek kºzºtt.  

 

Hipot®zisemben a kºzºss®gi szoci§lis modellt jelºltem meg megold§si alternat²vak®nt. Ha 

megn®zz¿k a katolikus egyh§z ®s a hazai cig§nys§g ®rt®k- ®s normarendszer®t, sok olyan 

hasonl·s§got tal§lunk, melyen alapulhatna a fentebb eml²tett kºzºss®gi modell.  

A katolikus egyh§z §ltal k®pviselt ®rt®kek 
A magyarorsz§gi cig§nyok hagyom§nyai 

(fŖk®nt a hagyom§nyŖrzŖ roma csal§dokn§l) 

Az ®let tisztelete Abortuszelleness®g  

Az elesettek t§mogat§sa  IdŖsek ®s betegek tisztelete 

A szents®gek kiszolg§l§sa kiszolg§ltat§sa A keresztelŖ ®s a temet®s hagyom§nyai 
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A SzŤz M§ria-kultusz  A b¼cs¼j§r· helyek felkeres®se (a szentk®pek a 

lak§sban) 

A csal§d tisztelet  Nagycsal§di keretek kºzºtt val· nevelked®s  

A vall§si kºzºss®gekre val· ®p²tkez®s  A cig§ny kºzºss®gben val· gondolkod§s 

3. sz. t§bl§zat: A katolikus egyh§z ®s a cig§nys§g ®rt®k- ®s normarendszer®nek ºsszehasonl²t§sa 

 

Hogyan n®zne ki az iskola, mint kºzºss®gi sz²nt®r? 

Å Nyitott iskol§v§ v§lva nemcsak az oda j§r· gyerekekre f·kusz§lnak, hanem az eg®sz 

csal§dra. 

Å A leendŖ iskol§s gyerekeknek (·vod§sok) nyitott bemutat· foglalkoz§sok tart§sa.  

Å A m§r v®gzett di§koknak nyomon kºvet®se (ak§r tanodai keretek kºzºtt a seg²ts®gny¼jt§s). 

Å A sz¿lŖk sz§m§ra felnŖttk®pz®sek szervez®se (ak§r a 8 §ltal§nos iskola befejez®s®ben, OKJ-s 

k®pz®sek szervez®se, ®retts®gire val· felk®sz²t®s). 

Å SzabadidŖs ®s kultur§lis programok szervez®se a gener§ci·k kºzºtti p§rbesz®d 

megteremt®s®vel. 

Å A helyi cig§ny kºzºss®g ®rdekv®delmi szervezeteit (kisebbs®gi ºnkorm§nyzat, illetve civil 

szervezetek) be kell vonni a kºzºs munk§ba (kºzºs kultur§lis kºzºss®gi programok). 

Å Minden egyh§zi iskol§ban, ahol felt®telezetten tºbb a h§tr§nyos vagy halmozottan h§tr§nyos 

helyzetŤ ®s/vagy cig§ny tanul·k ar§nya fŖ§ll§s¼ szoci§lis szakembert (szoc§lpedag·gust) 

kellene alkalmazni.  

Å Fontos lenne olyan m·dszertani mint§kat Ăh§zhoz vinniò (kooperat²v technik§k, inkluz²v 

pedag·giai m·dszerek, ®rzelmi intelligencia fejleszt®s®t szolg§l· foglalkoz§sok, resztorat²v 

konfliktuskezel®si technik§k, dr§mapedag·gia, ®lm®nypedag·giai eszkºzºk (pl. t§rsasj§t®k-

pedag·gia), zenei foglalkoz§sok (pl. szimf·niaprogram). 

Å A mentortan§ri feladatokat §tgondol§sa: egy akkredit§lt programmal rendelkezŖ k®pzŖ 

helyre (ak§r az Egyh§zmegyei Kºzoktat§si Int®zm®nyfenntart·k  EKIF), akik k®pezn®k a 

mentortan§rokat. Ugyanakkor a h§l·zatosod§s sz¿ks®gess®g®t sem szabad lenne szem elŖtt 

t®veszteni (pl. szakmai mŤhelymunka). 

Å £rz®keny²tŖ tr®ningeket tartani. 

Å A pedag·giai munk§t seg²tŖ alkalmazottak (pl. fejlesztŖpedag·gus, logop®dus, pszichol·gus, 

pedag·giai asszisztensek) foglalkoztat§sa. 
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Å Kereszt®nyi kºzºss®gi programok (kºzºs zar§ndokutak szervez®se az eg®sz csal§d 

bevon§s§val, katolikus csal§di napok tart§sa, biblia·r§k felnŖtteknek, komolyzenei vall§sos 

t®m§j¼ koncertek, egyh§zi ¿nnepek kºzºs ¿nnepl®se. sz¿lŖi klubok (olyan t®m§kat ®rintve, 

amelyek a sz¿lŖket ®rdeklik). 

Å ErŖs²teni kell az iskola ®let®ben a szoci§lis munk§t (csal§di koordin§torok alkalmaz§sa; 

minden koordin§tor napi kapcsolatot §polna a csal§dokkal, az esetmegbesz®l®s mint a 

szoci§lis munka m·dszereinek be®p²t®se az iskolai pedag·giai munk§ba (pl. egy oszt§lyban 

tan²t·k ®rtekezlete, reggelente a k²s®rŖ sz¿lŖknek Ăfogad·szobaò kialak²t§sa, adom§nygyŤjt®si 

akci·k, alap²tv§ny l®trehoz§sa, egyh§zi tanulm§nyi ºsztºnd²jrendszer kidolgoz§sa a j· 

k®pess®gŤ tanul·knak). 

Å A tehets®ggondoz§s l®tezŖ elemei mellett sz¿ks®ges lenne egy roma nemzetis®gi 

programmal mŤkºdŖ ï kereszt®nyi szellemis®gŤ , tehets®ggondoz· koll®giummal ell§tott, 

komplex programmal mŤkºdŖ ®retts®git ad·, n®gy ®vfolyamos gimn§zium l®trehoz§s§ra. 
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Felk®sz¿ltek-e a pedag·gusok a 21. sz§zadi digit§lis k®szs®gfejleszt®sre? 
 

 

Bevezet®s 

A vil§gunk v§ltozik. Minden bizonnyal kijelenthetŖ, hogy a technikai ®s technol·giai fejlŖd®s 

alakul§sa a t§rsadalmi ®s gazdas§gi folyamatok egyik legdomin§nsabb mozgat·rug·ja lett. 

Kiv§ltk®pp jellemzŖ a digit§lis technol·gia t®rh·d²t§sa tºbbek kºzt olyan ter¿leteken, mint az 

idegenforgalom ®s vend®gl§t§s, hiszen p®ld§ul m§ra m§r nem megval·s²thatatlan elk®pzel®s a 

virtu§lis s®ta, a kiterjesztett val·s§g megtapasztal§sa egy m¼zeuml§togat§s sor§n, vagy ak§r 

egy utaz§s online form§ban tºrt®nŖ teljes kºrŤ megszervez®se.  Hasonl· §gazati meg¼jul§st ®s 

rohamos l®pt®kŤ digit§lis innov§ci·kat produk§l ugyanakkor az orvostudom§ny is, de a 

g®p®szet, ®p²t®szet, anyagtechnol·gia ®s m§s egy®b ter¿letek sem maradnak el az informatikai 

technol·gi§k egyre csak bŖv¿lŖ eszkºzt§r§nak felhaszn§l§sa n®lk¿l ï hangs¼lyozva ezzel az 

informatikai-digit§lis j§rtass§g fontoss§g§t. A digit§lis forradalom az ipar nagy r®sz®t §tfog· 

m®rt®kben beh§l·zta, s az ut·bbi ®vekre m§r teljesen vil§goss§ v§lt a sz· szerinti 

h§l·zatosod§s is ï m§r ami az inform§ci·s rendszerek egym§sba tºrt®nŖ be§gyaz·d§s§t ®s 

integr§l§s§t jelenti. Le kell azonban szºgezni, hogy nem csup§n a technol·gia t®rh·d²t§sa 

sz§mottevŖ, de bizonyos ®rtelemben paradigmav§lt§s is bekºvetkezett, gondoljunk csak az 

ipar evol¼ci·ja kºvetkezm®nyek®nt megjelent Ipar 4.0 koncepci·ra vagy a kºzºss®gi m®dia 

mindennapi ®letvitel¿nkre gyakorolt hat§saira.  A pedag·gi§t sem ker¿lte el a v§ltoz§s, illetve 

a v§ltoz§st kºvetelŖ ig®ny, mely szerint l®p®st kell tartani a fejlŖd®ssel, szembes¿lni a 

v§ltoz§sokkal, ®s azokat elfogadni, valamint ¼gy alak²tani az oktat·-nevelŖ folyamatokat 

(bele®rtve a pedag·gusk®pz®st is), hogy a 21. sz§zad elv§r§saik®nt megjelenŖ tud§s- ®s 

kompetenciaegys®gek biztos²t§sa, fejleszt®se a lehetŖ leghat®konyabb m·don tºrt®njen meg.    

MindebbŖl ad·dik, hogy az oktat§s meg¼jul§sa napjainkra a s¿rgetŖ k®rd®skºrºk szintj®re 

emelkedett, hiszen a vil§gnak gondolkod· ®s folyamatosan fejlŖdni tud· ®s fejlŖdni akar· 

mailto:betak.norbert@avkf.hu
mailto:nbetak@ukf.sk
mailto:szokoli@ujs.sk
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t§rsadalomra van sz¿ks®ge. L®nyeges v§ltoz§s a kor§bbi idŖszakokkal szemben, hogy a 

szakmai tud§s- ®s k®szs®gkºvetelm®nyek mellett fel®rt®kelŖdtek az ¼n. Ăsoft skill-ekò, melyek 

a motiv§ci·, a kommunik§ci·, a beilleszked®s, a kreativit§s, egy®b k®szs®gekkel is 

egyetemben alkotj§k a megfoghatatlan k®pess®gek t§rh§z§t. Az elm¼lt idŖszakban l®trejºtt az 

¼n. 4C Eduk§ci· (4C Education) fogalma, mely a t®nyleges jºvŖbeli, megv§ltozott 

kºrnyezetbe tºrt®nŖ rugalmas adapt§l·d§st hivatott megkºnny²teni, hogy a m§r eml²tett n®gy 

k®pess®g (kreativit§s, kommunik§ci·, kollabor§ci·, kritikai gondolkod§s) fejleszt®s®nek 

ir§ny§ba tereli az oktat§si ®s a nevel®si folyamatokat (BETĆK 2019: 493). A digit§lis eszkºzºk 

egyre nagyobb teret h·d²tanak az iskola falai kºzºtt, tan·rai felhaszn§l§suk erŖsen indokoltt§ 

v§lt, viszont megalapozott m·dszertani elŖk®sz²t®s ®s tanmenet h²j§n nem felt®tlen¿l 

t§mogatj§k a kitŤzºtt oktat§si-nevel®si c®lok el®r®s®t.  A di§koknak, tanul·knak sz¿ks®g¿k 

van az olyan, m·dszertanilag indokolt digit§lis tapasztalatszerz®sre, mely nem kiz§r·lag az 

informatikaoktat§s ter¿let®re korl§toz·dik, nem Ăcsup§nò a sz§m²t·g®p-kezel®si technik§kat 

rejti mag§ban, hanem elsŖdleges c®lja a tanul· fejlŖd®s®nek t§mogat§sa. Mindemellett a 

pedag·gusok digit§lis j§rtass§ga is igen fontos, hiszen ez§ltal tudnak val·ban a 21. sz§zad 

digit§lis pedag·gusaiv§ v§lni. Mindennek tudat§ban igen nagy felelŖss®g h§rul a tan²t·- ®s 

tan§rk®pz®sre, s nem k¿lºnben a pedag·gus r®sz®rŖl megnyilv§nul· folyamatos digit§lis ®s 

m·dszertani fejlŖd®st ig®nylŖ magatart§sra.  

 

A digit§lis pedag·gia ®s a k®szs®gfejleszt®s 

A digit§lis pedag·gia fogalma ºnmag§ban egyes²ti a pedag·gia elm®let®nek, illetve 

gyakorlat§nak alapjait ®s t®ziseit a digit§lis technol·gi§k lehetŖs®geivel, melynek 

eredm®nyek®nt megval·sul a digit§lis eszkºzºk seg²ts®g®vel t§mogatott eduk§ci·s folyamat. 

A digit§lis pedag·gia kritikus szeml®letm·dot felt®telez, ²gy az indokolatlan digit§lis 

eszkºzhaszn§latnak nem k²v§n teret adni, viszont a megalapozott m·dszertani elveken alapul· 

felhaszn§l§st hivatott elŖseg²teni. A technol·gia nem helyettes²theti a pedag·gust, annak 

szerepe a digit§lis pedag·gi§ban ugyanis n®lk¿lºzhetetlen. S b§r a tartalom, a tananyag 

hordoz·ja lehet a digit§lis eszkºz, az oktat§si strat®gi§k ®s m·dszerek megv§laszt§sa 

m®giscsak a pedag·gus feladata ®s jogkºre marad. 

A digit§lis pedag·gia megval·s²t§s§hoz elengedhetetlen a digit§lis felk®sz¿lts®g, tºbbek 

kºzt az IKT-haszn§lattal kapcsolatos kompetenci§k megl®te. A tanulm§ny kºvetkezŖ 

r®sz®ben erre a t®makºrre ºsszpontos²tunk, n®h§ny mutat· seg²ts®g®vel r§vil§g²tunk egy 
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nemzetkºzi kutat§s hazai vonatkoztat§s§ra, valamint egy pilot-felm®r®s seg²ts®g®vel 

megvizsg§ljuk a tan²t·k®pz®sben r®szt vevŖ hallgat·k v®lem®ny®t, attitŤdj®t.  

 

A pedag·gusok digit§lis kompetenci§ja 

A pedag·gusi teendŖk kºr®ben az IKT szakmai felhaszn§l§snak k¿lºnbºzŖ form§i, eszkºzei 

®s c®ljai lehetnek. A pedag·gusp§ly§ra k®sz¿lŖ hallgat·k tanulm§nyaik sor§n szert kell, hogy 

tegyenek olyan tud§sra ®s k®pess®gekre, melyek k®sŖbbi feladatkºr¿k ell§t§s§ra seg²tik Ŗket. 

De vajon melyek azok a kompetenci§k, amelyek minden bizonnyal hasznosulnak majd a 

jºvŖben, ®s amelyek kialak²t§sa, valamint fejleszt®se alapkºvetelm®ny a pedag·gusp§ly§n? 

£rdemes megn®zni tºbbek kºzt az oktat·k digit§lis kompetenci§j§nak eur·pai 

keretrendszer®t, amely tudom§nyosan megalapozott, ®s le²rja, hogy mit jelent az oktat·k 

sz§m§ra a digit§lis kompetencia. A DigCompEdu (Redecker, Punie, 2017: 8) a digit§lis vil§g 

sz§m§ra a 3 al§bbi nagy kompetenciaegys®gen (-ter¿leten) bel¿l fogalmazza meg 22 

element§ris kompetenci§j§t:  

ǒ a pedag·gusok szakmai kompetenci§i; 

ǒ a pedag·gusok pedag·giai kompetenci§i; 

ǒ a tanul· kompetenci§i. 

Amennyiben az oktat·k digit§lis kompetenci§it vizsg§ljuk, ®rdemes lenne a pedag·gusk®pzŖ 

fŖiskol§k ®s egyetemek k®pz®si palett§j§nak §ttekint®s®t is elv®gezni. Ezenk²v¿l eml²t®sre 

m®lt·k lehetnek m®g ak§r tºbbek kºzt a tan²t·k®pz®sben elŖfordul· IKT-haszn§lati 

megkºzel²t®sek is (KHIRWADKAR  2000: 11):  

ǒ IKT-j§rtass§g fejleszt®se: A hangs¼ly az §ltal§noss§gban vett IKT-haszn§lati gyakorlat 

megalapoz§s§n van. A c®l, hogy a pedag·gusok k®pesek legyenek mindennapi 

tev®kenys®geik sor§n a megfelelŖ IKT-haszn§latra. Ez a k¿lºnbºzŖ szoftver- ®s 

hardvereszkºzºk eduk§ci·s folyamatokban tºrt®nŖ felhaszn§l§s§t jelenti. 

ǒ az IKT pedag·giai megkºzel²t®se: A hangs¼ly az IKT-k®szs®gek tant§rgybeli 

integr§ci·j§n van. A konstruktivizmus elveire t§maszkodva tervezi meg az adott tan§r 

az IKT-haszn§lat tan·r§n tºrt®nŖ alkalmaz§s§nak lehetŖs®geit, m®gpedig azzal a 

c®llal, hogy min®l jobban elŖseg²tse a kitŤzºtt c®lok el®r®s®t. E megkºzel²t®s 

hasznoss§ga abban rejlik, ha a di§kok, ill. a tanul·k saj§t digit§lis j§rtass§guk tov§bbi 

fejlŖd®se ®rdek®ben kutat·-felt§r· oszt§lytermi munk§t v®gezhetnek.   

ǒ Tant§rgyspecifikus megkºzel²t®s: Ebben az esetben az IKT felhaszn§l§sa egy adott 

t§rgy lehetŖs®geinek-adotts§gainak vonatkoztat§s§ban ®rtendŖ. A pedag·gusok nem 
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kiz§r·lag az innovat²v tanul§si m·dszereket ®s strat®gi§kat ismertetik a hallgat·kkal, 

de az IKT seg²ts®g®vel tºrt®nŖ tanul§s ®s tan²t§s gyakorlati felhaszn§l§s§nak 

elsaj§t²t§s§val, meg®rt®s®vel is foglalkoznak. Jelen ®rtelmez®sben az IKT nem 

kieg®sz²tŖ kell®ke az oktat·-nevelŖ folyamatoknak, hanem ink§bb integr§lt eszkºze, 

melyhez a tantervi keretek sz®les sk§l§j§n hozz§f®rhetnek ¼gy tan§rok, mint di§kok, 

hallgat·k. 

ǒ Gyakorlatorient§lt megkºzel²t®s: A hangs¼ly a tan²t·k®pz®sben haszn§latos IKT- 

eszkºzºk gyakorlati aspektusaira helyezŖdik, melynek egyik legfontosabb feladata a 

tananyagfejleszt®s. Az IKT haszn§lata ®s az eduk§ci·s folyamatokba tºrt®nŖ 

implement§l§s sor§n olyan tapasztalatokat szerezhetnek a tan²t·k®pz®sben r®szt vevŖ 

di§kok, amely az iskol§kban fellelhetŖ lehetŖs®gek felm®r®s®re, valamint elsaj§t²tott 

k®szs®geik hat®kony alkalmaz§s§ra teszi Ŗket alkalmass§. 

Az §ltal§nos digit§lis (informatikai) ²r§stud§s alapkºvetelm®ny a pedag·gus sz§m§ra, 

mely n®lk¿lºzhetetlen a k®sŖbbi tant§rgyspecifikus m·dszerek ®s strat®gi§k alkalmaz§sa 

sor§n, de ak§r egy®b pedag·gusi tev®kenys®gek elv®gz®sekor is (pl. elektronikus 

oszt§lynapl· vezet®se, elektronikus levelez®s sz¿lŖkkel, elektronikus tananyag k®sz²t®se 

stb.). Elmondhat·, hogy szinte rendszeress®ggel k®sz¿lnek digit§lis j§rtass§got felm®rŖ 

kutat§sok, ezzel is nyomat®kot adva a t®ma fontoss§g§nak ®s r§mutatva az esetleges 

hi§nyoss§gokra, ill. nem mindig kedvezŖ felt§r§sokra. Az Eur·pai Komisszi· sz§m§ra 

k®sz²tett ®s a tavalyi ®vben megjelentetett felm®r®s (EUROPEAN COMISSION, 2019) aktu§lis 

®s §tfog· k®pet mutat az Eur·pai Uni·, Norv®gia, Izland, valamint Tºrºkorsz§g ĂIKT-

felhaszn§l§si helyzet®rŖlò. A kutat§s keret®ben az iskolavezetŖk, tan§rok, di§kok ®s sz¿lŖk 

a technol·gi§k oktat§sban tºrt®nŖ hozz§f®r®s®t, felhaszn§l§s§t ®s attitŤdj®t m®rt®k fel. 

KecsegtetŖ, hogy a feldolgozott adatok alapj§n a pedag·gusok saj§t IKT-j§rtass§guk 

nºvel®se ®rdek®ben k®pesek szabadidej¿ket is fel§ldozni a fejleszt®sre. SŖt a felm®r®sben 

r®szt vett di§kok 43%-§t (ISCED 1) olyan pedag·gusok oktatj§k, akik m§r r®szt vettek 

oktat·k sz§m§ra kialak²tott IKT-haszn§lati k®pz®sen. Tov§bb§ a digit§lis j§rtass§g 

ter¿let®n a biztons§got, a kommunik§ci·t ®s a kollabor§ci·t illetŖen v®lik a pedag·gusok 

saj§t k®pess®geiket biztosabbnak, mint p®ld§ul az IKT-j§rtass§g ter®n. A sz§mos digit§lis 

fejletts®get ®rintŖ pozit²v jellegŤ v§ltoz§s mellett ®rdemes szem¿gyre venni azon 

ter¿leteket is, melyekn®l egyelŖre hi§nyoss§gok, probl®m§k vagy bizonytalans§gok 

l®pnek fel. Nyilv§n a pedag·gus digit§lis eszkºzhaszn§lat§t merŖben meghat§rozz§k az 

adott oktat§si int®zm®ny sz§m§ra rendelkez®sre §ll· eszkºzpark lehetŖs®gei. EbbŖl 
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kiindulva megvizsg§ltuk, hogy mik®ppen alakult a visegr§di 4-ek (Csehorsz§g, 

Lengyelorsz§g, Magyarorsz§g, Szlov§kia) orsz§gai kºr®ben a magas szintŤ digit§lis 

felszerelts®g (EUROPEAN COMMISSION, 2019 A,B,C,D), teh§t a digit§lis eszkºzºk  

bele®rtve az internetsebess®get is  ®s a di§kl®tsz§m ar§ny§t tekintve, hol helyezkednek el 

az egyes orsz§gok (1. sz. §bra). Az elk®sz¿lt ºsszehasonl²t§sb·l j·l l§tszik, hogy csup§n 

Lengyelorsz§g ®s Csehorsz§g l®pi t¼l az eur·pai uni·s §tlagot. Fontos megjegyezni, hogy 

az als·- ®s felsŖ kºz®pfok¼ oktat§s (ISCED 2 ®s ISCED 3) eset®ben mindegyik orsz§g 

nagyobb ®rt®ket produk§lt e t®ren, azonban az ISCED 1 szintj®n Szlov§kia ®s 

Magyarorsz§g oktat§si int®zm®nyei nem haladt§k meg az uni·s §tlagot. Ezenk²v¿l azt is 

l®nyeges megeml²teni, hogy a magas szintŤ digit§lis iskolai felszerelts®g nem felt®tlen¿l 

jelenti azt, hogy az eszkºzºk-technol·gi§k m·dszertani felhaszn§l§sa minden esetben 

hat®kony, a kitŤzºtt oktat§s-nevel®si c®loknak megfelelŖ m·don tºrt®nik. Az oktat§si 

int®zm®nyek kellŖ IKT-felszerelts®g®t viszont olyan alapkºvetelm®nynek tekintj¿k, mely 

elŖfelt®tele lehet az effekt²v digit§lis pedag·giai strat®gi§k ®s m·dszerek 

megval·s²t§s§nak.  

 

1. sz. §bra: Digit§lis felszerelts®g a visegr§di orsz§gokban 
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A digit§lis kompetencia ®rtelmez®s®nek ®s fejleszt®s®nek eur·pai keretrendszere 

(CARRETERO, VUORIKARI, PUNIE 2017: 14) 5 fŖ kompetenciater¿letet hat§roz meg: 

ǒ inform§ci·- ®s adatmenedzsment (inform§ci· gyŤjt®se, felhaszn§l§sa, t§rol§sa); 

ǒ kommunik§ci· ®s egy¿ttmŤkºd®s (digit§lis, internet alap¼ kommunik§ci·); 

ǒ digit§lis tartalmak l®trehoz§sa; 

ǒ probl®mamegold§s (probl®mamegold§s, gyakorlati alkalmaz§s); 

ǒ biztons§g (IKT-biztons§g). 

Mivel a digit§lis fejlŖd®s c®lja a felsorolt kompetenciater¿letek sz®les kºrŤ elsaj§t²t§sa ®s 

gyakorlati alkalmaz§sa lenne, ez®rt megvizsg§ltuk, hogy a kutat§sban r®szt vevŖ pedag·gusok 

mik®nt v®lekedtek e ter¿letekrŖl (2. sz. §bra). A felm®r®sben az oktat·k a m§r eml²tett 

kompetenciater¿letek t¿kr®ben saj§t digit§lis j§rtass§guk szintj®rŖl fejtett®k ki v®lem®ny¿ket. 

A lengyelorsz§gi kimutat§sban nem szerepeltek relev§ns adatok, ²gy azokat kihagyv§n, a 

tºbbi orsz§g adatait felhaszn§lva k®sz²tett¿k a grafikonos ºsszehasonl²t§st. A felm®r®sben 

r®szt vevŖ visegr§di orsz§gok kºz¿l Szlov§kia mutat·i alapj§n csup§n 1 esetben (Inform§ci·- 

®s adatmenedzsment) nem m®rhetŖ §tlagon fel¿li eredm®ny. MegfigyelhetŖ tov§bb§, hogy a 

magyarorsz§gi adatokat illetŖen fŖleg az IKT-biztons§g ter¿let®n van lemarad§s az EU-s 

§tlagt·l, teh§t az internet-tudatoss§g ®s a digit§lis eszkºzºk tekintet®ben kialak²tott 

biztons§gtudatos magatart§s tekintet®ben. Napjainkban a digit§lis eszkºzhaszn§lat a fiatalok 

®s idŖsebbek kºr®ben is egyre ink§bb kºzkedvelt® v§lik, ez®rt nagyon fontos lenne, hogy az 

esetleges kibert§mad§sok vagy egy®b kock§zatok elker¿l®se ®rdek®ben ¼gy a pedag·gus, mint 

di§kja legyenek tiszt§ban a megelŖz®s lehetŖs®geivel is. Jelen tanulm§ny keretein bel¿l a 

tov§bbi ºsszef¿gg®sek felt§r§s§ra nem t®r¿nk ki, azonban bemutatunk m®g n®h§ny olyan 

eredm®nyt, melyet egy t®m§val kapcsolatos saj§t k®sz²t®sŤ v®lem®nyfelm®r®sbŖl nyert¿nk.     
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2. sz. §bra: Digit§lis j§rtass§g felm®r®se 

 

A kismint§s pr·bakutat§sban 26 tan²t·k®pz®sben r®szt vevŖ hallgat· fejezte ki v®lem®ny®t. A 

Likert-sk§l§s k®rd®seket tartalmaz· k®rdŖ²vet anonim, elektronikus form§ban tett¿k 

el®rhetŖv®. A k®rdŖ²v ºsszesen 17 k®rd®st tartalmazott, melyekbŖl 2 k®rd®st (a tanulm§ny 

t®m§j§hoz legink§bb illeszkedŖt) vizsg§lunk meg. 

Mint azt m§r az elŖzŖekben is kifejtett¿k, a jelenkori ®s jºvendŖbeli pedag·gus 

sz§m§ra n®lk¿lºzhetetlen a digit§lis j§rtass§got elŖseg²tŖ ®s fejlesztŖ tapasztalatszerz®s. A 

pedag·gusk®pz®sben r®szt vevŖket ²gy arr·l k®rdezt¿k, hogy elegendŖnek tartj§k-e eddigi 

tapasztalataikat az IKT-eszkºzºk haszn§lat§val kapcsolatban? Fontos megjegyezni, hogy a 

kismint§s kutat§sunkban r®szt vettek mesterk®pz®sben ®s alapk®pz®sben is tanul· hallgat·k 

(¼gy az Apor Vilmos Katolikus FŖiskol§r·l, mint a nyitrai Konstantin Filoz·fus EgyetemrŖl), 

²gy az eddigi tapasztalataikat az adott k®pz®si szint ®s rendszer is befoly§solhatta. A 

v§laszad·k 56%-a nyilatkozott ¼gy, hogy elegendŖnek tartja IKT-s tapasztalatait, viszont 

vannak e t®ren hi§nyoss§gai, valamint 40%-a nem el®gedett, ®s sz¿ks®g®t ®rzi a tov§bbi 

fejlŖd®snek (3. sz. §bra). A megk®rdezett hallgat·k ºn®rt®kel®se alapj§n kijelenthetŖ, hogy 

t¼lnyom· r®sz¿k nem rendelkezik elegendŖ ismerettel, j§rtass§ggal vagy k®pess®ggel az IKT-

eszkºzhaszn§lat ter®n. A megk®rdezettek 4%-a nem tudta meg²t®lni saj§t felk®sz¿lts®g®t a 

m®rt ter¿leten. Mivel az eredm®nyek fŖleg az el®gedetlens®get ®s esetlegesen felmer¿lŖ 

hi§nyoss§gokat mutatj§k, ez®rt fontos lehet a kºvetkezŖkben felm®rni, hogy melyek azok a 

ter¿letek, amelyeken t®nylegesen hi§nyoss§gokat ®reznek, illetve, hogy a jºvendŖbeli 

pedag·gusok saj§t digit§lis j§rtass§gukkal szemben t§masztott elv§r§suk mennyire relev§ns a 

nemzetkºzi vagy hazai standardokkal. 
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3. sz. §bra: Tapasztalatok IKT-eszkºzºk ter®n 

 

Az ºn®rt®kel®sen t¼l szerett¿k volna megtudni, hogy mi minden befoly§solhatja esetleg a 

tan²t·kat abban, hogy n®lk¿lºzz®k a digit§lis eszkºzºk tan·rai haszn§lat§t. A v§laszok alapj§n 

(4. sz. §bra) ¼gy tŤnik, hogy t¼lnyom·r®szt a hi§nyos IKT-eszkºzpark, ill. a nem megfelelŖ 

szintŤ digit§lis j§rtass§g §llhat a digit§lis eszkºzºk tan·rai n®lk¿lºz®s®nek h§tter®ben.  

£rdekes, hogy el®g nagy sz§mban v®lekedtek ¼gy, hogy a di§kok elŖtti kudarc ®s a technika 

esetleges meghib§sod§s§nak es®lye is kºzrej§tszhat, hogy a tan²t·k ink§bb a tradicion§lis 

oktat§si eszkºzºket, ill. m·dszereket haszn§lj§k. Csup§n 1 fŖ v®lte ¼gy, hogy a tanul§sra 

ford²tott idŖ t§ntor²tja el a pedag·gust az IKT-eszkºzhaszn§latt·l. 

 

4. sz. §bra: IKT-eszkºzºk n®lk¿lºz®se 
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¥sszefoglal§s 

A tanulm§nyban igyekezt¿nk r§mutatni a digit§lis eszkºzhaszn§lat fontoss§g§ra, de m®g 

ink§bb arra, hogy a megfelelŖ m·dszertan megv§laszt§sa ®s a k®szs®gfejleszt®s c®lj§b·l 

megval·sul· haszn§lata a mai kor pedag·gus§val szemben t§masztott ig®ny. Olyan elv§r§sr·l 

besz®l¿nk, mely legink§bb a megv§ltozott tanul§si szok§sok ®s a 21. sz§zadban fontosnak 

v®lhetŖ kompetenci§k kialak²t§s§nak, fejleszt®s®nek ®rdek®ben jºtt l®tre. Az §ltalunk k®sz²tett 

kismint§s k®rdŖ²v feldolgozott adatai azt mutatj§k, hogy ®rdekes ®s fontos ºsszef¿gg®sek 

sz¿lethetnek, melyek a pedag·gia ter¿let®n igencsak hasznosnak bizonyulhatnak, ez®rt 

®rdemes lenne nagyobb mint§n is megvizsg§lni az IKT-eszkºzhaszn§lat gyakorlat§t, hogy 

min®l §tfog·bb ®s relev§nsabb k®pet kapjunk. £ppen az elŖzŖ c®lhoz alkalmazkodva ®rdemes 

lenne tov§bb§ a pedag·gusk®pz®s bizonyos szakaszaiban (pl. a k®pz®s v®g®n) vizsg§lni az 

adott ter¿letet, hogy min®l c®lzottabb kutat§si eredm®nyekhez jussunk. A tan²t·k®pz®sben 

r®szt vevŖ hallgat·k ºn®rt®kel®se alapj§n sz¿ks®g lehet tov§bbi fejleszt®sre, k®pz®sekre mind 

a digit§lis pedag·gia, mind pedig az eszkºzhaszn§lat ter®n. Minden bizonnyal meg kell 

vizsg§lni azokat a t®nyezŖket is, melyek pozit²v hat§ssal vannak a tan²t·k digit§lis 

eszkºzhaszn§lat§ra, viszont mi a kutat§sban csup§n az ellenkezŖ negat²v p·lust m®rt¿k fel. 

Hasonl·an az elŖzŖ eredm®nyekhez, itt is a digit§lis j§rtass§g hi§nya vagy nem megfelelŖ 

m®rt®ke lehet az, mely esetenk®nt elt§ntor²thatja a pedag·gust az eszkºzhaszn§latt·l. A 

feljebb eml²tetteken t¼l ®rdemes m®g megvizsg§lni tºbbek kºzt azt is, hogy val·j§ban mit 

®rtenek a pedag·gusjelºltek a digit§lis pedag·gia fogalm§n, ®s esetleg felt§rni a DigCompEdu 

vizsg§lataihoz hasonl·an, hogy mely konkr®t ter¿letek azok, melyek az esetleges fejleszt®st 

nagyobb m®rt®kben ig®nylik. 

A digit§lis vil§g fejlŖd®s®hez alkalmazkodva idŖszerŤnek ®s megalapozottnak 

tekinthetŖk azok a felm®r®sek ®s kutat§sok, melyek hat§svizsg§latai a pedag·giai gyakorlat 

sz§m§ra fontos ºsszef¿gg®seket t§rnak fel. ĉgy k®pzelhetŖ el az, hogy a mindennapi oktat·-

nevelŖ munk§ba tudom§nyosan is megalapozott, indokolt ®s megfelelŖ m·dszertani 

alkalmaz§s jelenik meg a digit§lis eszkºzhaszn§lat ter®n.   
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A magyar m®diapedag·gia gyakorlata 

 

 

A c®l: m®diamŤvelts®g 

A mŤvelts®g fogalm§nak meghat§roz· ®rtelmez®si kerete a t§rsadalom ®s az azt l®trehoz· 

kult¼ra. A mŤvelts®g az adott kult¼r§ban ®s adott idŖben meghat§rozott tud§sk®szlet, amely 

elengedhetetlen a mindennapi kºrnyezettel folytatott interakci·k sor§n. Ez a kultur§lisan 

meghat§rozott tud§sforma relev§nsan felhaszn§lhat· k®pess®geket, k®szs®geket ®s ismereteket 

foglal mag§ban. A form§lis ®s nonform§lis k®pz®si rendszereken k²v¿l is seg²ti az egy®nek 

fejlŖd®s®t, naprak®sz ®s haszn§lhat· tud§st jelent, ®s nem kºtŖdik szorosan kontextushoz 

(CSAPč 2004). Ez®rt l®tezik a 21. sz§zadban tºbbf®le mŤvelts®g fogalom, illetve mŤvelts®gi 

ter¿let. (BĆTHORY ®s FALUS 2001). 

Az angol literacy sz· ²rni-olvasni tud§st, illetve az ahhoz kapcsol·d· mŤvelts®get jelent, 

tov§bb§  t§gabban ®rtelmezve  az inform§ci·hoz jut§si k®pess®get is. Elvontabb ®s t§gabb 

®rtelemben, fŖleg az angolsz§sz szakirodalomban, alapk®szs®gk®nt is ®rtelmezhetŖ, n®met 

nyelvter¿leten ink§bb a kompetencia sz·t haszn§lj§k a ford²t§sokban. 

A m®diamŤvelts®g kutat§s§nak ter¿lete kºz¿l a m®diahat§sokkal foglalkoz· kutat§sok, a 

m®diahaszn§lat, a m®dia szºvegeinek meg®rt®se, illetve a m®diaoktat§s mind a 

nevel®studom§ny t§rgykºr®be (is) tartozik. A m®diaoktat§s ezen k²v¿l a m·dszertanra 

vonatkoz· megfigyel®sek mellett az oktat§s hat§sainak ®s hat®konys§g§nak m®r®s®t vizsg§lja 

(HIN ®s SUBRAMANI AM 2009). A m®diamŤvelts®get ugyanakkor szinte kiz§r·lag a digit§lisan 

is el®rhetŖ m®diatartalmakra haszn§lj§k a szak®rtŖk (LANKSHEAR ®s KNOBEL 2008). 

A m®diaj§rtass§g fogalma a t§rsadalmi ®s tudom§nyos ®letben ®s intellektu§lis 

fejleszt®sben is szerepet j§tszik. A m®dia²r§stud§s vagy m®diamŤvelts®g azon ismereteket ®s 

k®szs®geket jelentik, amelyek n®lk¿lºzhetetlenek ahhoz, hogy meg®rts¿k, milyen 

m®diumokban ®s form§kban jelenhetnek meg az adatok, inform§ci·k ®s tud§s, illetve ezek 

hogyan keletkeznek. A m®diamŤvelts®g jellemzŖje, hogy az inform§ci·kat ®s az azokat 

hordoz· kontextusokat a fogyaszt·k kritikusan haszn§lj§k ®s ®rtelmezik, ®s ez seg²ti a 

befogad·t abban, hogy csºkkenteni tudja a m®dia l§tens befoly§sol· hat§s§t (POTTER 2013). 

mailto:dora.laszlo@avkf.hu
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A m®dia ter¿let®n val· j§rtass§g azt jelenti, hogy a fogyaszt·k a tºmegm®dia 

inform§ci·s folyamat§t saj§t javukra ®s tanul§sukra haszn§lj§k fel, ez®rt sz¿ks®ges a 

m®diaismeretek integr§l§sa az oktat§si rendszerbe ¼gy, hogy konkr®t ®s tant§rgyak feletti 

form§ban is haszn§lhat· tud§st ny¼jtson (AKTI  2010). 

A m®diamŤvelts®ggel szembeni fŖ kºvetelm®nyek a tanul§shoz ®s tud§sszervezŖd®shez 

val· alkalmaz§s, a m®dia §ltal bemutatott reprezent§ci·k l®nyeg®nek felismer®se ®s a hasznos 

tud§ss§ alak²t§s a kritikus befogad§s, vagyis a gondolkod§si mŤveletek sor§n (ALVERMAN, 

MOON ®s HAGWOOD 1999). 

A m®diakompetencia a tºmegkommunik§ci·s tartalomnak ®s funkci·nak a meg®rt®s®re 

ir§nyul· fejleszt®se. A m®dia ºsszef¿gg®seinek megismer®se ®s az ezzel kapcsolatos tud§s 

fejleszt®se a v®lem®nyalkot· k®pess®g ®s a megfelelŖ felhaszn§l·i magatart§s szerves r®sz®t 

k®pezi (AKTI  2010). 

A m®diamŤvelts®g azoknak az ismerteknek ®s k®szs®geknek a halmaza, amely ahhoz 

sz¿ks®ges, hogy a m®diumokban megjelenŖ ¿zeneteket meg®rts¿k, ®s tudjuk, hogy azok 

hogyan keletkeztek. Ahhoz, hogy a tºmegkommunik§ci· kºzl®si form§j§t ®s a megalkotott 

reprezent§ci·kat meg®rtse a kºzºns®g, ismernie kell a tºmegkommunik§ci· mŤkºd®s®t 

(MACEDO ®s STEINBERG 2007). 

Gyakorlatiasabban a m®dia¿zenetek ®rtelmez®se elemz®se feldolgoz§sa ®s kultur§lis 

kontextusba helyez®se, befogad· kºzpont¼ gyakorlati referenciak®nt sz¿ks®ges, hogy 

megjelenjen a m®dia mŤkºd®s®nek ®rtelmez®s®ben. Ez mag§ban foglalja a bemutat§sb·l 

eredŖ hat§soknak, vagyis az ®rvel®snek, tov§bb§ szimbolikus ®s kultur§lis k·doknak ®s 

konvenci·knak a felismer®s®t ï rºviden a m®dia gy§rt§si strukt¼r§j§t. Minden m®diav§lfaj 

tudatos ®rtelmez®s®nek kompetenci§ja az inform§ci·k alak²t§s§nak meg®rt®se a m®dia 

mŤkºd®s®nek elemz®s®n kereszt¿l (CELOT ®s TORNERO 2008). 

T§gabban fogalmazva, a m®di§ban bemutatott jelens®gek jelent®s®nek felfog§sa, a 

jelent®s kialak²t§sa ®s l®trehoz§sa az alapvetŖen fontos ismeret. A kritikus befogad· tudja 

dek·dolni ®s ®rt®kelni a kºzz®tett ¿zeneteket, c®ltudatos ®s rutinszerŤ mŤveleteken kereszt¿l, 

®s k®pes elrugaszkodni a minim§lis tartalomelemz®s szintj®tŖl (BURN ®s DURRAN 2007). 

Minden m®diamŤvelts®g szerinti ®rtelmez®si folyamathoz hozz§tartozik egy alapelv, 

amelyet tudatos²tani kell. Konkr®tan, hogy a m®dia ¿zenetei konstru§ltak, teh§t valamilyen 

rendezŖ elv alapj§n megszerkesztettek, ez®rt ®rt®keket ®s n®zŖpontokat mutatnak be, 

amelyeket a kºzºns®g a szem®lyes tapasztalatai alapj§n ®rtelmez ®s befogad (THOMAN 2003 

a). Az elemz®s sor§n a megalkot§s c®lj§t, az alkalmazott technik§t ®s mag§t az inform§ci· 
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mennyis®g®t kell figyelembe venni (SALOMON 1994). A m®diamŤvelts®g azonban nem mer¿l 

ki a tartalomelemz®sben, mert a m®diaszºvegek nagy r®szben nyitottak, c®llal ®s funkci·val 

jºnnek l®tre, ®s az ®rtelmez®s¿k egy®ni tapasztalatokt·l f¿gg (HOBBS 2006: 99 109). 

A m®diamŤvelts®g fogalm§n j·l ®rezhetŖ az akt²v haszn§lat ®s kritikus magatart§s 

elŖt®rbe ker¿l®se, mert a m®dia az ºn§ll· tanul§s eszkºze lehet, ²gy az inform§ci·s ®s 

kommunik§ci·s technika ®s kompetencia r®sz®t k®pezi. 

Worsnop (1994) szerint a m®diakompetencia nem lehet tudattalan, ®s alapvetŖ elm®leti 

ismeretek n®lk¿l nem ®rtelmezhetŖ, ez®rt a m®diatanulm§nyok szerves r®szek®nt alakul ki. 

Shepherd (1993) h§rom ºsszetevŖre bontotta a m®diamŤvelts®get. A kritikus meg®rt®s ®s 

®rtelmez®s a fŖ c®l, ez azonban csak akkor teljes¿l, ha a m®diaterm®kek gy§rt§s§nak 

folyamata ismert a felhaszn§l· sz§m§ra, valamint a c®lkºzºns®g is akt²v szerepet j§tszik az 

¿zenetek ®rtelmez®s®ben. 

Ahhoz, hogy inform§ci·val rendelkezz¿nk, bizonyosfajta m®diumokra van sz¿ks®g, ezt 

a forr§st jelentik a tºmegkommunik§ci· eszkºzei (MLINARICS ®s HORVĆTH 2010: 1 4). 

Ebben az ®rtelemben teh§t az inform§ci·hordoz· a m®dia, ez®rt t¼lmutat az inform§ci·s 

mŤvelts®gen, mert mag§ban foglalja a hozz§f®r®s ®s kiv§laszt§s k®rd®seit (SALOMON 1994). 

Am²g az inform§ci·s mŤvelts®ghez ®s digit§lis ²r§stud§shoz elegendŖ a tanul§s ®s mechanikus 

gyakorlotts§g, a m®diamŤvelts®ghez m§r felt®tel az ®rtelem szerinti tev®kenys®g (MARTIN ®s 

MADIGAN 2006). 

 

Az eszkºz: m®diakompetencia 

A kompetenci§t a mai sz·haszn§latban a szak®rtelem vagy hozz§®rt®s szavakkal lehets®ges a 

legjobban meghat§rozni, a nevel®studom§nyban az 1990-es ®vektŖl kapott jelentŖs szerepet 

(NAGY 2007). 

A kompetencia fogalm§t ®s a hozz§ kapcsol·d· tartalmat pszichol·giai rendszerk®nt 

hat§rozz§k meg, mint kognit²v alap¼ tulajdons§got. A kognit²v kompetencia az 

inform§ci·feldolgoz§st seg²tŖ ®s megval·s²t· rendszer (NAGY 2007). 

A kompetencia olyan elm®leti alapra ®p¿lŖ gyakorlati k®pess®g, amely term®szetes 

kºzegben ®s ®letszerŤ tapasztalatokon kereszt¿l alakul ki, be®p¿l az ember tud§sszerkezet®be, 

®s a felhaszn§l· ºsztºnºsen alkalmazza mint k®sz megold§si s®m§t az ismerŖs helyzetekben. 

A kompetenci§k egy®nileg hordozott belsŖ ment§lis strukt¼r§k, amelyek kognit²v ®s 

gyakorlati k®pess®geket, motiv§ci·t, attitŤdºket ®s magatart§si komponenseket tartalmaznak 

(GY¥RGYIN£ 2008). Ezeket eg®sz ®leten kereszt¿l k¿lºnbºzŖ helyzetekben lehet elŖh²vni, 
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kontextust·l f¿ggŖen (GECSŕ 2006). A kompetenci§k nemcsak oktat§si kºrnyezetben, hanem 

azon k²v¿l is fejlŖdnek, ®s fejlŖd®s¿khºz a tºmegt§j®koztat§si eszkºzºk is hozz§j§rulnak 

(RYCHEN ®s SALGANIK  2001). A kompetenci§k nem tartalomf¿ggŖek, hanem az alkalmaz§sra 

helyezik a hangs¼lyt, tov§bb§ nem kºthetŖek iskolai tant§rgyakhoz. 

Az Eur·pai Uni· nyolc kulcskompetenci§t hat§rozott meg, amelyek mind sz¿ks®gesek 

ahhoz, hogy az ember az ®letben hat®konyan ®s neh®zs®gek n®lk¿l meg tudja §llni a hely®t a 

vil§gban mind a munka, mind pedig a mindennapi tev®kenys®gek sor§n (SZ. TčTH 2004). 

A nyolc kulcskompetencia kºzºtt tºbb fedi le egyszerre a modern tºmegkommunik§ci·s 

eszkºzºkhºz sz¿ks®ges kompetenciater¿letet. 

Az elsŖ az anyanyelvi kommunik§ci· mint kompetencia, amely k¿lºnbºzŖ st²lus¼ ®s 

rendeltet®sŤ szºvegek meghat§roz§s§ra, feldolgoz§s§ra vonatkozik. Az anyanyelvi 

kommunik§ci· defin²ci·j§ban szerepel a t®nyek ®rtelmez®s®nek k®pess®ge k¿lºnf®le 

t§rsadalmi kontextusokb·l, valamint az inform§ci·szerz®s ®s feldolgoz§sa a tanul§s ®s tud§s 

rendszerez®se c®lj§b·l. Ez a kompetencia mag§ban foglalja az inform§ci·k kºzºtti v§logat§st, 

a megszerzett adatok kritikus ®rt®kel®s®t, a relev§ns inform§ci·k kºzºtti k¿lºnbs®gt®telt is 

(RYCHEN ®s SALGANI K 2001). 

A k¿lºnbºzŖ szºvegeknek a c®lnak megfelelŖ strat®gi§val val· olvas§sa, ®rtelmez®se, 

megfelelŖ ®rvel®si technik§k olvasata, valamint az esetlegesen manipulat²v szerkeszt®sek 

felismer®se egyar§nt kiemelt szempont (SZ. TčTH 2004). 

Hangs¼lyos a nagy mennyis®gŤ inform§ci·halmazb·l az irrelev§ns vagy f®lrevezetŖ 

inform§ci·k kiv§logat§sa, objekt²v ®s szubjekt²v elemek megk¿lºnbºztet®se (SEEMA  2008). 

 

Modellek 

Az al§bbiakban k®t elterjedt ®s sz®les kºrben alkalmazott m®diakompetenci§t elŖseg²tŖ 

modellt mutatunk be, amelyek hozz§j§rulnak a m®diamŤvelts®ghez ®s m®diakompetenci§hoz 

(L§sd 1. sz. t§bl§zat!). 

A digit§lis ²r§stud§st ®s inform§ci·s mŤvelts®get egyes²tŖ, egyik legkidolgozottabb 

modell az angol FelsŖoktat§si ®s Tudom§nyos Kºnyvt§rak Szºvets®g®nek (SCONUL) 

alkot§sa. A modell elŖnye, hogy rendszeresen friss²tik ®s adapt§lj§k. A 2011-es §tdolgoz§s 

m§r t¼lmutat a hagyom§nyos inform§ci·s mŤvelts®gen ®s az azt mag§ban foglal· digit§lis 

²r§stud§son, mikºzben egyre jobban kºzel²t a m®dia hagyom§nyos jellemzŖit elŖt®rbe helyezŖ 

konstrukci·kra (ANDRETTA 2005). 
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Az ¼j §tdolgoz§s felh²vja a figyelmet arra, hogy az inform§ci· meghat§roz§s§n§l ®s 

haszn§lat§n§l ®rt®kelni kell minden inform§ci·t²pust, valamint hogy ezek nem a val·s§got 

§br§zolj§k, hanem egy virtu§lis bemutat§snak a r®szei. Ez®rt a fellelhetŖ adatok valamilyen 

form§ban szerkesztettek, strukt¼r§juk van, amelyet a tartalomszolg§ltat· hat§roz meg a 

rendelkez®sre §ll· technikai felt®telek mellett. Ezek a tartalmak ®ppen ez®rt elsŖsorban 

k¿lºnbºzŖ felhaszn§l·i r®tegeknek k®sz¿ltek, ®s ezeknek a jellemzŖi alapj§n vannak 

megalkotva. Az inform§ci·k feldolgoz§sa ugyanakkor a fogyaszt·k egy®ni ig®nyei ®s elŖzetes 

ismeretei szerint tºrt®nik, ®s ºn§ll· v§laszt§sok elŖzik meg. £ppen ez®rt meg kell hat§rozni az 

egyes tartalmak haszn§lata eset®ben, hogy vannak-e k¿lºnf®le v§ltozatai ugyanannak az 

inform§ci·nak, amelyek a felhaszn§l·hoz, annak tud§s§hoz ®s ig®nyeihez igazodnak. 

Az ²gy l®trehozott ®s kibocs§tott inform§ci·k ®s azok elrendez®se, valamint 

megjelen®s¿k kºzege egy kultur§lis kontextust is mag§n hordoz. A pedag·gi§ban ez®rt fontos, 

hogy ezt a kºr¿lm®nyt figyelembe vegy®k a tan§rok, ®s az oktat§si m·dszerek 

meghat§roz§s§n§l ne csak a tartalmakat vizsg§lj§k, hanem nyitott ®rtelmez®si keretben 

ker¿ljºn feldolgoz§sra az aktu§lis inform§ci·ra ®p¿lŖ tananyag. Ez az eur·pai modell nagyon 

hasonl²t az amerikai m®diamŤvelts®g fogalm§hoz ®s annak kºrvonalazott tartalm§hoz.  

Az amerikai m®diakutat§s ®s oktat§s sor§n ºt szeml®leti alappill®rrŖl szoktak besz®lni, 

amely minden m®diaform§tum eset®ben azonos. Ezt a tengerent¼lon a m®diamŤvelts®ggel 

azonos²tj§k, amelyet kulcskompetenciak®nt fogalmaznak meg (MOLNĆR ®s KĆRPĆTI 2012: 

441476). 

Thoman 1993-ban k®sz¿lt ®s pontokba szedett ºsszefoglal§s§t a m®diamŤvelts®g 

alapjair·l szint®n permanensen friss²tett®k, hogy a 21. sz§zad m®diakih²v§sainak is 

megfeleljen (THOMAN 2005). 

Az elsŖ alappill®r szerint, hogy a m®dia ¿zenetei konstru§ltak, vagyis valaki valamilyen 

c®lb·l elrendezte a tartalmi mondanival·t, amelyet l®nyegesnek v®lt, teh§t valamilyen direkt 

sz§nd®k §ll a bemutat§s mik®ntj®nek h§tter®ben. 

A kºvetkezŖ pont szerint a m®dia¿zenetek minden egyes form§ja egyedi 

m®diaszab§lyok (®s lehetŖs®gek) keretei alapj§n jºn l®tre, amelyek a h²r megalkot·j§t·l 

f¿ggnek. Ilyenek p®ld§ul a kamerakezel®s, a szºveg ¼js§g²r·i szab§lyainak szerkeszt®si elvei, 

amelyek m§r befoly§sol· t®nyezŖk. 

A kºz®psŖ t®nyezŖ az ¿zenetek egy®nekre gyakorolt hat§sa, amely azt felt®telezi, hogy 

minden egyes befogad· m§sk®nt fogja fel ®s ®rtelmezi a h²reket, aszerint, hogy milyen 
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szem®lyes jellemzŖi, tapasztalatai vannak. Ezek adj§k meg a le²rhat· v§ltoz·kb·l §ll·, minden 

fogyaszt·n§l egyedi krit®riumrendszert. 

A negyedik l®pcsŖ a befoly§sol§s ®s hat§sok tekintet®ben a mŤkºdtetŖ rendszer 

sz®lesebb kºrben ®rtelmezett kontextus§nak felt®rk®pez®se, azaz a t§rsadalmi, gazdas§gi, 

politikai kºrnyezet. Ezek a m®di§t kºr¿lvevŖ rendszerek olyan Ăklasszikusò fogalmakat 

fednek, mint a kereskedelmi, kontra kºzszolg§lati m®dia, a rekl§mok, a mŤsortipol·gia stb. 

Az utols· elem szerint az ¿zenet a val·s§gnak egy olyan reprezent§ci·ja, amely a 

megalkot· szemszºg®bŖl ker¿l fel®p²t®sre, vagyis a n®zŖpont egyben ®rt®krendszer is.  

 

USA/Thoman-modell  Angol/SCONUL-modell 

konstru§lt m®dia¿zenetek  

(tartalmi mondanival· elrendez®se, 

l®nyegkiemel®s) 

szerkesztett m®dia¿zenetek 

(strukt¼ra, technikai felt®telek) 

m®diaszab§lyok (szerkeszt®si elvek, lehetŖs®gek) 

n®zŖpont, ®rt®krendszer  

mŤkºd®st meghat§roz· kontextus kultur§lis kontextus 

egy®ni befogad§s, elt®rŖ ®rtelmez®s lehetŖs®ge egy®ni feldolgoz§s 

1. sz. t§bl§zat: Az amerikai ®s angol m®diamŤvelts®g felfog§s szintjei  

(THOMAN 2005, valamint ANDRETTA 2005 alapj§n) 

 

Az angol m®diamŤvelts®gi felfog§s a h²rkºzlŖ funkci· jellemzŖit ®s annak meg®rt®s®t tartja a 

legfontosabb krit®riumnak. Buckingham (2002) szerint a m®diamŤvelts®g kritikai 

viszonyul§sa sokkal ink§bb szolg§lja a h²rkºzlŖ funkci·nak az oktat§sban val· felhaszn§l§si 

®s kultur§lis lehetŖs®g®t. 

¥sszegezve elmondhat·, hogy a m®diamŤvelts®g a m®di§ban megjelenŖ inform§ci·k, 

jelek, k®pek, k·dok ®s azok funkci·inak meg®rt®s®t, kezelni tud§s§t jelenti. Ez mag§ban 

foglalja a tºmegkommunik§ci· speci§lis k·djainak ®s elj§r§sainak ºsszess®g®t, bele®rtve a 

l§tens tartalmakat, k·dokat ®s azok kontextusait. A hat§sok ®s haszn§lat tekintet®ben a 

m®diamŤvelts®g hozz§j§rul a tudatos ®rtelmez®shez ®s tud§sszervezŖd®shez, az adekv§t 

eszt®tikai ®lvezethez, amely a m®di§val kapcsolatos k¿lºnbºzŖ fejleszthetŖ 

kompetenciater¿leteket foglal mag§ba.  
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A magyar m®diaoktat§s felfog§sa 

A hazai m®diaoktat§si gyakorlat a tºmegkommunik§ci· eszkºzeire ¼gy tekint, mint egy, a 

felnºvekvŖket befoly§sol· eszkºzre, amely nagyon sok sz·rakoztat· jellegŤ alkot§st mutat be 

a fiatalok tºmegeinek, ®s a szabadidŖs fogyaszt§s nagy h§nyad§t kitºlti. 

A tºmegkultur§lis megkºzel²t®s szerint a n®pszerŤ m®diakult¼ra alkot§sai a 

szem®lyis®gform§l§sra negat²van hatnak, ®s h§tr§nyosan befoly§solj§k a szocializ§ci·t ®s a 

nevel®si folyamatot. Ennek ellenl®p®sek®nt a filmalkot§sokat sz¿ks®ges elemz®snek al§vetni, 

®s ez§ltal lehet megmutatni a hat·t®nyezŖket, az egyes jelenetek kifejez®si form§it. Fontos 

kieg®sz²tŖje ennek a m·dszernek a r®sztvevŖkkel val· besz®lget®seken kereszt¿l a tartalom 

mondanival·j§nak tudatos²t§sa ®s egy®ni n®zŖpontok elfogad§sa (FRYDMAN  1999). Ez a 

paradigma az alkot§sok elemz®s®t ®rt®kel®s®t tartalmazza, ®s ink§bb mŤv®szeti kºzpont¼, a 

film formanyelv®nek tan²t§s§t tŤzi ki c®lul. A sz·rakoztat· funkci·t §ltal§ban v®ve 

azonos²tott§k a passz²v kºzºns®g felfog§s§val ®s a filmalkot§sok megtekint®s®vel, ez®rt ker¿lt 

a pedag·giai m·dszerpalett§ra (KUBEY ®s CSĉKSZENTMIHĆLYI 1991). 

Ennek az oktat§si rendszernek a m§sodik l®pcsŖje az, amikor a m®di§r·l tanul· 

gyerekeknek kell l®trehozniuk valamilyen (film)mŤv®szeti produktumot, hogy ennek sor§n 

§t®lj®k az alkot§s folyamat§t. Mikºzben saj§t alkot§sukon dolgoznak, szembes¿lnek sz§mos 

mŤv®szi kifejez®sm·dot meghat§roz· lehetŖs®ggel ®s dºnt®ssel, amelyet egy-egy filmelemz®s 

sor§n nem biztos, hogy ®szrevenn®nek, ha nem ismern®k meg munk§juk kapcs§n az alkot§s 

folyamat§t. Ennek keretein bel¿l megtanulj§k, mit jelent egy kamerabe§ll²t§s vagy n®zŖpont, 

illetve azt is, hogy ezek milyen form§ban befoly§solj§k azt a k®pet, amelyet majd a n®zŖk 

l§tnak, ®s megpr·b§lnak ®rtelmezni. 

A befogad§s meg®rt®s®nek ez a ford²tott (alkot§sra ®p¿lŖ) elve, amely szerint az alkot§st 

is meg kell tapasztalni ahhoz, hogy egy mŤv®szeti produktumot ®rtelmezni tudjunk, ®lvezetes 

®s j· m·dszer is, hiszen a gyerekek megtapasztalj§k, milyen a kamera vagy a szºveg²r· 

bŖr®be b¼jni. 

Ez az ir§nyzat m§r sz§mos orsz§gban elterjedt, ®s bizony²tottan megfelelŖ oktat§si 

elj§r§s a m®dia tanulm§nyoz§s§ra ®s ®rtelmez®s®re, de m®g egy l®p®ssel le van maradva a mai 

modern ir§nyzat(ok) mºgºtt. 

Ez a felfog§s puszt§n mŤv®szeti (recepci·s) ir§nyzat, de csak korl§tozottan alkalmas 

arra, hogy a tºmegkommunik§ci· jelens®gei kºzºtt eligazodjon a tanul·. Hi§nyzik belŖle az 

objektivit§st biztos²t· alkot·elemek megl®te, a t§j®koz·d§shoz ®s a vil§gban val· 

eligazod§shoz sz¿ks®ges kompetenci§k kifejlŖd®s®nek lehetŖs®ge. Nem ad t§mpontot arra 
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n®zve, amit a m®diamŤvelts®g szeretne kialak²tani, ®s amire a m®diakompetencia vil§g²tana 

r§. 

L®tezik n®h§ny gyakorlat m§r haz§nkban is, amelyben a gyerekek kv§zi egy 

szerkesztŖs®get alkotnak ®s esem®nyeket dolgoznak fel, mint az ¼js§g²r·k (S£TA, HĉD, 

LADIK programok). Ez az elj§r§s m§r sokkal kºzelebb §ll ahhoz a val·s ®letben zajl· 

gyakorlathoz, amely sor§n az emberek megpr·b§lnak a nagym®rt®kŤ inform§ci·§raml§sban 

®s a m®dia befoly§sol· hat§sai ellen®re t§j®koz·dni, §ll§spontokat kialak²tani ®s felelŖsen 

dºnteni azokban a szitu§ci·kban, amelyek kihatnak a saj§t ®let¿kre. 
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A kreat²v olvas§s fejleszt®se kisiskol§skorban 

 

 

A kreat²v olvas§s a szºveg®rt®snek az a foka, amelyen az olvas· a szºveg sz· szerinti 

meg®rt®s®n t¼l k®pes mozg·s²tani elŖzetes tud§s§t, szem®lyes tapasztalatait, ®lm®nyeit. Az 

olvasottakat belsŖ k®pekk® tudja alak²tani, az ¼jonnan megismert tºrt®netet, inform§ci·kat, 

t®nyeket tov§bb tudja gondolni, k¿lºnbºzŖ helyzetekre vagy ak§r saj§t mag§ra tudja 

vonatkoztatni. Ily m·don sz¿lethet meg irodalmi alkot§sok olvas§sa kºzben a val·di 

mŤ®lvezet, a Ăbelefeledkez®sò, m§s szºvegfajt§k eset®ben pedig egy-egy jelens®g, probl®ma 

¼j szempont¼ megkºzel²t®se. 

 

A kreat²v olvas§s elŖzm®nyei 

Ahhoz, hogy az olvas§snak erre a szintj®re eljuthassunk, tºbb felt®telnek is teljes¿lnie kell 

MindenekelŖtt megfelelŖ olvas§stud§sra van sz¿ks®g, aminek kialak²t§sa az §ltal§nos iskola 

1ï2. oszt§ly§nak a feladata. Ugyanakkor m§r az iskol§skor elŖtti idŖszaknak meghat§roz· 

szerepe van abban, hogy a gyermekek az akkor m®g csup§n hallott szºvegekbŖl, mes®kbŖl, 

versekbŖl mennyire k®pesek belsŖ k®peket alkotni. A mesehallgat§s ind²tja el azokat a lelki 

folyamatokat, amelyek a mesehŖsºkkel ®s -helyzetekkel val· azonosul§shoz, ezeken kereszt¿l 

pedig a gyermekben levŖ fesz¿lts®gek elabor§ci·j§hoz vezetnek (M£REI ®s V. BIN£T 2006). 

Az ·vodai vershallgat§s sem puszt§n passz²v befogad§s, hanem a szºvegek kreat²v, 

expressz²v meg®l®se, amelyben az alkot· fant§zia ®s a j§t®k tal§lkozik egym§ssal (ZčKA 

2012: 167). Ezek a pozit²v tapasztalatok alapozz§k meg a k®sŖbbi, imm§r a gyerekek §ltal 

olvasott irodalom §t®l®s®t, kreat²v ®rtelmez®s®t. 

 

A szºveg®rtŖ olvas§s felt®telei 

Az olvas§s elsaj§t²t§sa hossz¼ folyamat, amely az elŖk®sz²t®stŖl a jelrendszer elsaj§t²t§s§n ®s a 

technika begyakorl§s§n kereszt¿l eljuttatja a tanul·kat az olvasottak min®l teljesebb 

meg®rt®s®hez (Kerettanterv 2012). Az egyes tanul§si szakaszoknak fontos szerepe van abban, 

hogy a szºveg®rtŖ olvas§s l®trejºjjºn, ®s ez egyben megalapozza a gyerekek olvas§si 

mailto:gasparicsne.erzsebet@avkf.hu
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szok§sait is. Nagy J·zsef (2006) al§bbi modellje j·l szeml®lteti az olvas§sk®pess®g 

alakul§s§nak folyamat§t: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1. sz. §bra: Az olvas§sk®pess®g szervezŖd®se (NAGY 2004:21) 

 

Ebben a rendszerben az egyes ºsszetevŖk megfelelŖ fejletts®gi szintj®nek egyar§nt 

meghat§roz· szerepe van a szºveg®rt®s l®trejºtt®ben. A tanul·k az olvas§stechnika fejleszt®se 

sor§n szerzik meg azokat a rutinokat, amelyek alapul szolg§lnak a sz·, valamint a 

mondatolvas· k®szs®gek kialak²t§s§hoz. ĉgy jutnak el a szºveg®rtŖ olvas§s szintj®re, amellyel 

m§r k®pesek a szºvegbeli inform§ci·kat felismerni, azok ºsszef¿gg®seit azonos²tani. A 

szºvegfeldolgoz·, -®rtelmezŖ olvas§ssal eredm®nyesen mozg·s²tj§k saj§t tapasztalataikat, a 

szerzett inform§ci·kat pedig k®pesek tov§bbgondolni, vagy a gyakorlatban felhaszn§lni. 

 

A szºveg®rt®s fogalma 

A szºveg®rtŖ olvas§s fogalma a hagyom§nyos pedag·giai ®rtelmez®s szerint az ²rott szºveg 

dek·dol§s§t, a szºvegbeli inform§ci·k meg®rt®s®t jelenti (ADAMIKN£ 2008: 118). A PISA 

2015-vizsg§lat defin²ci·ja ezt kieg®sz²tette n®h§ny olyan szemponttal, amelyek jelentŖs®ge 

k¿lºnºsen megnºvekedett napjainkban: ĂA szºveg®rtŖ olvas§s meg®rt®s, alkalmaz§s, 

®rt®kel®s, reflekt§l§s ®s elkºtelezetts®g a szºvegekkel annak ®rdek®ben, hogy az egy®n el®rje 

c®lj§t, gyarapodjon ismereteiben ®s lehetŖs®geiben, valamint, hogy elŖseg²tse r®szv®tel®t a 

t§rsadalom, kºzºss®g ®let®ben.ò1 Hasonl·k®ppen ®rtelmezik a szºveg®rt®s fogalm§t a PIRLS-

 
1 STEKLĆCS JĆNOS (2018): PISA 2015 ut§n, PISA 2018 elŖtt. A szºveg®rtŖ olvas§s fejleszt®s®nek, tan²t§s§nak 

feladatai. In: Kºnyv ®s Nevel®s, 2018/1. https://folyoiratok.oh.gov.hu/konyv-es-neveles/pisa-2015-utan-pisa-

2018-elott#footnote-2 Utols· megtekint®s: 2020. febru§r 20. 

 
SZ¥VEGFELDOLGOZč, -£RTELMEZŕ K£SZS£G

ï motiv§torok, szºvegs®m§k ï

SZ¥VEGOLVASč, -£RTŕ K£SZS£G

ï motiv§torok, szºvegs®m§k ï

OLVASĆSK£SZS£G (olvas§stechnika)

OLVASĆSTECHNIKAI K£SZS£GEK:

Besz®dhanghall· k.BetŤolvas· k.Sz·olvas· k.Mondatolvas· k.

besz®dhang-felismerŖ k.betŤfelismerŖ k.betŤzŖ sz·olvas· k.betŤzŖ mondatolvas· k.

besz®dhang-kiemelŖ k.betŤkapcsol· k.rutinszerŤ sz·olvas· k.rutinszerŤ mondatolvas· k.

s®makºvetŖ mondatolvas· k.

 SEGĉTŕK: hangoztat· ®s sz·tagol· k®szs®g

 RUTINOK : besz®dhang-felismerŖ, -kiemelŖ, hangsz·-felismerŖ, betŤfelismerŖ, betŤkapcsol·, betŤsz·-felismerŖ

ISMERETEK:  gondolatok, gondolath§l·k (fogalmak), fogalomh§l·k (szºvegek)

https://folyoiratok.oh.gov.hu/konyv-es-neveles/pisa-2015-utan-pisa-2018-elott#footnote-2
https://folyoiratok.oh.gov.hu/konyv-es-neveles/pisa-2015-utan-pisa-2018-elott#footnote-2
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vizsg§latok, kibŖv²tve a tanul·k olvas§si szok§sainak ®s az olvas§s ir§nti attitŤdj®nek 

m®r®s®vel: ĂOlyan ²rott nyelvi alakok meg®rt®s®nek ®s haszn§lat§nak a k®pess®ge, amelyeket 

a t§rsadalom megk²v§n, ®s amelyeknek az egy®n jelentŖs®get tulajdon²t. A fiatal olvas·k 

sokf®le szºvegbŖl k®pesek jelent®st alkotni. Olvasnak, hogy tanuljanak, hogy r®szt vegyenek 

az olvas·k kºzºss®geiben, az iskol§ban ®s a h®tkºznapokban, valamint olvasnak puszt§n 

kedvtel®sbŖl.ò2 

 

A szºveg®rt®s fokozatai 

A szºveg®rt®s szintjeit, fokozatait az olvas§spszichol·gia, illetve az olvas§spedag·gia 

tºbbf®le modellben ²rja le. L®n§rd (1982) az olvas§s elsaj§t²t§s§ban ºt f§zist k¿lºn²t el. Az 

olvas§stanul§s kezdŖ szakasz§ra a mechanikus vagy technikai olvas§s a jellemzŖ, amely 

alapvetŖ felt®tele a szºveg®rtŖ olvas§snak. Ezt kºveti az ®rtŖ olvas§s, azaz a szºveg alapvetŖ 

inform§ci·inak, ºsszef¿gg®seinek meg®rt®se. A b²r§l· vagy kritikai olvas§s m§r a szºvegbeli 

hi§nyok, ellentmond§sok felfedez®s®t, megfogalmaz§s§t is lehetŖv® teszi. Az alkot·, kreat²v 

olvas§ssal az olvas· k®pes az olvasottakra reag§lni, azokat saj§t tapasztalatai alapj§n 

kieg®sz²teni. Ehhez kapcsol·dhat a szºveg nyelvi, stilisztikai saj§toss§gait, hat§s§t is 

felismerŖ, ¼n. eszt®tikai olvas§s. Horv§th Zsuzsanna ®s Felv®gi Emese (2006) szºveg®rt®si 

modellj¿kben k®t szintet k¿lºnbºztetnek meg. Az elsŖ, az ®rtelmezŖ olvas§s a sorok kºzºtti 

olvasni tud§st, a mºgºttes jelent®sek felismer®s®t jelenti. Az olvas· k®pes a szerkezet ®s a 

szºvegjelent®s ºsszef¿gg®seit, valamint az adott kult¼r§hoz kapcsol·d· rejtett inform§ci·kat 

meg®rteni. A m§sodik szint a b²r§l· vagy kritikai olvas§s, azaz az olvasottak ®s a h®tkºznapi 

tapasztalatok, kor§bbi olvasm§ny®lm®nyek egybevet®se, a szºvegbeli t®nyek ®s a szerzŖi 

v®lem®ny elk¿lºn²t®se, a szerzŖ ®s a t®ma viszony§nak meg®rt®se. Adamikn® J§sz· Anna 

(2008) modellje sz· szerinti, interpret§l·, kritikai ®s kreat²v olvas§si szinteket k¿lºn²t el. A 

sz· szerinti meg®rt®s a szºveg fŖ gondolatainak, szerkezet®nek azonos²t§sa, az interpret§l· 

olvas§s az implicit tartalmak ï hi§nyok, utal§sok, pragmatikai vonatkoz§sok ï, az ok-okozati 

ºsszef¿gg®sek, valamint a nyelvi, stilisztikai jellemzŖk meg®rt®se, a kritikai olvas§s az 

olvasottak ®rt®kel®se, az olvas·i s®m§khoz ï tapasztalatokhoz, ismeretekhez, v§rakoz§sokhoz 

ï val· viszony²t§sa, a kreat²v olvas§s pedig a le²rtak elk®pzel®se, k®rd®sek megfogalmaz§sa, 

belsŖ k®pek alkot§sa, tov§bbgondol§sa vagy ak§r megjelen²t®se. A szºveg®rtŖ k®pess®g egyes 

 
2 BALĆZSI ILDIKč ï BALKĆNYI P£TER (2008): A PIRLS- ®s a PISA-vizsg§lat eredm®nyeinek ºsszehasonl²t§sa. 

In: Đj Pedag·giai Szemle, 2008/4. 
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szintjei egym§sra ®p¿lnek, fejleszt®s¿k az olvasm§nyok feldolgoz§sa, ®rtelmez®se sor§n 

val·sul meg. 

 

Szºvegfajt§k az olvas·kºnyvekben 

A szºveg®rtelmez®s folyamat§t ®s m·dszereit nagym®rt®kben befoly§solja a vizsg§lt szºveg 

t²pusa. Az olvas·kºnyvekben az olvas§si c®l szempontj§b·l ®lm®nyszerzŖ ®s inform§ci·kºzlŖ 

olvasm§nyok tal§lhat·k. Az elŖbbibe irodalmi szºvegek, mes®k, versek, elbesz®l®sek, az 

ut·bbiba ismertetŖ, ¼tmutat·, le²r·, publicisztikai ®s dokumentumszºvegek tartoznak. Az 

irodalmi alkot§sok olvas§s§nak, ®rtelmez®s®nek alapvetŖ c®lja a mŤvek befogad§s§hoz 

kapcsol·d· ®rzelmek, ®lm®nyek §t®l®s®nek seg²t®se. Az ismeretszerzŖ szºvegek a term®szeti, 

t§rsadalmi, technikai kºrnyezet elemeirŖl, jelens®geirŖl ny¼jtanak inform§ci·kat. 

Feldolgoz§sukkal a tanul·k nem csup§n az adott t®m§ban szereznek ismereteket, hanem 

felk®sz¿lnek az ilyen t²pus¼ szºvegek befogad§s§ra, az ºn§ll· tanul§sra. A publicisztikai 

mŤfajok megismer®se a m®diahaszn§lat alak²t§s§ban j§tszik szerepet, a 

dokumentumszºvegekkel val· tal§lkoz§s pedig k¿lºnbºzŖ inform§ci·knak a h®tkºznapi 

®letben val· felhaszn§l§s§ra k®sz²ti fel a tanul·kat. 

 

A kreativit§st fejlesztŖ szºvegfeldolgoz· elj§r§sok, m·dszerek 

Folyamatolvas§si m·dszer 

A k¿lºnbºzŖ szºvegfajt§k eset®ben m§s-m§s feldolgoz§si m·dot v§laszthatunk. 

£lm®nyszerzŖ szºvegek ®rtelmez®s®re kiv§l·an alkalmas a J. A. Richards olvas·i v§laszad§s 

(readerôs response) elm®let®n alapul· folyamatolvas§si m·dszer, amely az adott tºrt®netet 

nem eg®sz®ben, hanem r®szrŖl r®szre haladva ismerteti meg a tanul·kkal, ²gy a szºveg 

feldolgoz§sa m§r olvas§s kºzben elkezdŖdik (ADAMIKN£ 2008: 147). Az elj§r§s elŖnye, hogy 

kºveti azt a gondolkod§si folyamatot, amelynek sor§n a szºveg jelent®se l®trejºn az 

olvas·ban, ®s lehetŖs®get ad az olvas§s kºzben megjelenŖ asszoci§ci·k, k®rd®sek, 

kºvetkeztet®sek megfogalmaz§s§ra. A feldolgoz§s l®p®sei: 
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1. ElŖremond§s vagy j·sl§s 

ElŖzetes ismeretek, feltev®sek megfogalmaz§sa 

J·sl§s a c²m alapj§n 

V®lem®nyalkot§s az olvasott r®sz alapj§n 

A lehets®ges folytat§s, befejez®s elŖremond§sa 

2. Probl®mamegold§s 

Probl®mafelvet®s a szºveg egy-egy elem®vel 

kapcsolatban 

V®lem®nynyilv§n²t§s, vita 

3. A mŤ v®g®nek ®rt®kel®se Besz®lget®s, vita indokl§ssal 

4. K®rd®sfeltev®sek 
Olvas·i k®rd®sek megfogalmaz§sa a szºvegbeli 

hi§nyokra vonatkoz·an is 

5. Illusztr§l§s 

Az olvasottak ®s a hozz§juk kapcsol·d· ®lm®nyek, 

asszoci§ci·k k®pi, t§rgyi megjelen²t®se rajzzal, 

fest®ssel, egy®b technik§kkal 

6. Dramatiz§l§s R®szlet vagy az eg®sz mŤ elj§tsz§sa 

7. A tanul§s ®rt®kel®se 
Tanul·i ®rt®kel®s az olvasottak hasznoss§g§r·l, 

illetve a feldolgoz§s m·dszereirŖl 

 

Az olvas§st megelŖzi a c²m alapj§n az adott t®m§hoz kapcsol·d· elŖzetes ismeretek, 

feltev®sek megfogalmaz§sa. Ez az elŖk®sz²tŖ mozzanat fontos a szºveghez val· pozit²v 

viszony, az ®rdeklŖd®s felkelt®se szempontj§b·l. A m·dszer l®nyege az elŖremond§s, amihez 

indokl§s is kapcsol·dik, majd ezt kºveti a j·sl§s egybevet®se a tºrt®net t®nyleges 

alakul§s§val. Az elemz®sben a v®lem®nynyilv§n²t§snak, ®rt®kel®snek nagy szerep jut. 

Jellegzetes k®rd®sek lehetnek: Mit gondolsz, mi fog tºrt®nni?, Az tºrt®nt-e, amit v§rt§l?, Mi a 

v®lem®nyed a tºrt®ntekrŖl/szereplŖrŖl/cselekedetrŖl?, Egyet®rtesz-e a dºnt®ssel/v§laszt§ssal? 

V§laszodat indokold! Ez a megkºzel²t®s a kreativit§s mellett a kritikai gondolkod§st, a b²r§l· 

olvas§st is fejleszti. Az elj§r§s lend¿letes, megmozgatja a tanul·k k®pzelet®t, mintegy 

tºrt®netmond·i helyzetbe hozza Ŗket. Az illusztr§l§s ®s a dramatiz§l§s a verb§lis kifejez®s 

mellett m§s kommunik§ci·s csatorn§k tudatos haszn§lat§t is gyakoroltatja. 

 

Tºrt®netmond§s, -§talak²t§s, folytat§s 

Minden szºvegfeldolgoz§si elj§r§sban alkalmazott feladat az olvasottak szintetiz§l§sa 

tºrt®netmond§ssal (TčTH 2006). Ez a gyakorlatban tºbbf®lek®ppen zajlik. Elmes®lheti egy 

tanul·, vagy ak§r egym§shoz kapcsol·dva tºbben is elmondhatj§k a tºrt®netet. Nagyobb 

kreativit§st ig®nylŖ feladat a n®zŖpontv§lt§ssal tºrt®nŖ mes®l®s, amikor a tanul· valamelyik 

szereplŖ szemszºg®bŖl l§ttatja az esem®nyeket. P®ld§ul A holl· meg a r·ka c²mŤ mese 

elolvas§sa ®s megbesz®l®se ut§ni feladat lehet: Folytasd a tºrt®netet! A holl· elmes®li a 

bar§tj§nak, mi tºrt®nt. / A r·ka mes®li el a bar§tj§nak, hogyan szerzett sajtot. (A 
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szºvegvari§nsok meghallgat§sa ut§n felolvashatunk a tanul·knak n®h§nyat a Romh§nyi 

J·zsef §ltal ²rt v§ltozatb·l.) 

A tºrt®net§talak²t§s is olyan m·dszer, amellyel a kreat²v szºveg®rtelmez®s j·l 

fejleszthetŖ. Az ®rtelmezŖ szintŤ befogad§son t¼lmutat·, a kritikai olvas§sra jellemzŖ 

megkºzel²t®s, amikor a gyerekek saj§t v®lem®ny¿k, ²zl®s¿k, igazs§g®rzet¿k alapj§n 

v§ltoztatnak a tºrt®neten. P®ld§ul A holl· meg a r·ka mes®j®t §t lehet alak²tani, majd el is 

lehet j§tszani: J§tssz§tok el a mes®t ¼gy, hogy a holl· egy§ltal§n nem hisz a r·k§nak! 

A szºvegfeldolgoz§s szintetiz§l· feladatai kºz® tartoznak a tartalmat tºmºr²tŖ 

ºsszefoglal§sok. Ezek kºz® tartozik p®ld§ul az apr·hirdet®s fogalmaz§sa (PETŕN£ 2017), ami 

a mese tanuls§g§nak, egy szereplŖ tulajdons§gainak felid®z®s®re vagy a tanuls§g ºsszegz®s®re 

szolg§l. P®ld§ul: Keresem l§nyomat, akit igazs§gtalanul kergettem el. Igaza volt ï s· n®lk¿l 

semminek sincs ²ze. (A s· c²mŤ mese) A reflekt²v tanul§si technik§k kºz® tartoz· ºtsoros 

m·dszer ºt sorban, tizenegy sz·ban, verses form§ban sŤr²tteti ºssze nem csup§n a tartalmat, 

hanem az olvas·i v®lem®nyt is. Szempontjai: t®ma/c²m ï fŖn®vvel; t®ma jellemz®se ï 

mell®knevekkel; cselekv®sek ï ig®kkel, igenevekkel; szem®lyes ®rzelmek, gondolatok; a t®ma 

egyszavas megfogalmaz§sa szinonim§val (GASPARICSN£ 2010: 314). P®ld§ul A kŖleves c²mŤ 

n®pmese egy lehets®ges ºtsoros ºsszefoglal§sa: 

KŖleves 

furfangos, izgalmas 

k®r, fŖz, becsap 

L·v§ teszi az ºregasszonyt. 

£tel. 

Hasonl· m·dszer az ºtujjas mese, amikor a tanul·knak ºt mondatban kell ºsszefoglalniuk az 

olvasott tºrt®net tartalm§t. Az ºtujjas elnevez®s arra utal, hogy a tan²t· vagy a tanul· minden 

mondat ut§n egy-egy ujja behajl²t§s§val jelzi a mondatok sz§m§t. Az ilyen t²pus¼ tºmºr²t®sek 

nemcsak az olvasottak min®l teljesebb meg®rt®s®t, hanem nyelvi kreativit§st ®s tudatoss§got is 

ig®nyelnek a tanul·kt·l. 

A szºvegek tartalmi ºsszefoglal§s§nak alkot· m·dja lehet a riportk®sz²t®s, ami 

megerŖs²theti a tºrt®net tanuls§g§t, vagy ak§r olyan szempontokat vethet fel, ami a k®rdezŖ 

sz§m§ra lehet ®rdekes vagy fontos. P®ld§ul A kŖleves c²mŤ mese ®rtelmez®s®nek lez§r§sak®nt 

k®sz¿lhet interj¼ a katon§val ®s az irigy ºregasszonnyal is. A k®rd®sek vonatkozhatnak a 

megtºrt®nt esem®nyekre, de a riporterek megk®rdezhetik a szereplŖket arr·l is, hogy mit 
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gondolnak egym§sr·l, vagy hogy legkºzelebb mit tesznek hasonl· helyzetben. A tanul·k az 

esetrŖl ak§r a falubeliek v®lem®ny®t is kik®rhetik. 

 

Dramatiz§l§s 

A dramatiz§l§s nemcsak a folyamatolvas§si m·dszerhez kapcsol·dhat, hanem b§rmely 

szºvegfeldolgoz§si elj§r§sban is helyet kaphat. Ez a tev®kenys®g a gyakorlatban §ltal§ban az 

olvasott ®s sz·ban ®rtelmezett tºrt®net eg®sz®nek vagy egy-egy r®szlet®nek elj§tsz§s§t jelenti. 

Tºrt®nhet sz· szerinti szºvegmond§ssal vagy saj§t szavakkal is. A tanul·k k®pzelet®t m®g 

ink§bb megmozgathatja, ha a j§t®kban a mes®nek valamely szºvegesen Ănem kidolgozottò 

r®szlet®t kell bemutatniuk. Pl. A mes®ben a t¿nd®rek hi§ba ¿ldºzt®k a kir§lyfit, nem ®rt®k utol. 

K®pzeld el, hogy visszat®rnek, ®s elmondj§k T¿nd®r Ilon§nak, hogy mi tºrt®nt! J§tssz§tok el a 

jelenetet! (Az Aranysz·l· pintyŖke c²mŤ mes®hez kapcsol·d· feladat lehet.) A dramatiz§l§s az 

alkot·, kreat²v szºveg®rt®s mellett ®lm®nyt ad· m·don fejleszti a tanul·k egy¿ttmŤkºd®si 

k®pess®g®t, hat®kony kommunik§ci·j§t is. 

A dramatiz§l§snak a nyelvi kapcsolatteremt®sen k²v¿l a metakommunik§ci· is 

term®szetes r®sze. Vannak olyan j§t®kok, amelyekben az ut·bbi® a fŖszerep. Ilyen a 

n®maj§t®k vagy mimetiz§l§s, amiben az olvasottak, vagy az azokhoz kapcsol·d· asszoci§ci·k 

nemverb§lis eszkºzºkkel val· megjelen²t®se a feladat. A szºvegfeldolgoz§s sor§n azt k®rj¿k a 

gyerekektŖl, hogy k®pzelj®k el az adott jelenetet: Mit ®rezhetnek a szereplŖk? A tanul·k a 

v§laszt szavak n®lk¿l, testbesz®ddel, gesztusokkal fejezik ki. Ez a j§t®kt²pus seg²ti a 

kommunik§ci·s eszkºzºk tudatos alkalmaz§s§t is. 

 

A szitu§ci·ba val· belehelyezked®s 

Ugyancsak a kreat²v, alkot· szºveg®rtelmez®st fejlesztik azok a feladatok, amelyekkel a 

szitu§ci·ba val· belehelyezked®sre ºsztºnºzz¿k a gyerekeket. Ez m§r ak§r a vers, mese 

c²m®hez kapcsol·dva is elkezdŖdhet. P®ld§ul K§ny§di S§ndor ¦l a t®l a hegy tetej®n c²mŤ 

vers®nek megismer®se elŖtt a c²m alapj§n a r§hangol·d§st ilyen k®rd®sekkel seg²thetj¿k: 

Milyen k®pek, hangok, ®rz®sek jutnak eszedbe a t®lrŖl? K®pzelj magad el® egy t®li t§jat! 

Mondd el, mit l§tsz! Mes®k eset®ben is elk®pzeltethetj¿k a helysz²nt, ahol a tºrt®net, vagy az 

adott jelenet j§tsz·dik, r§k®rdezhet¿nk a szereplŖk ®rzelmeire, lelki§llapot§ra, cselekv®s®re. 

Versek olvas§sakor fŖleg a k®pekre, hangokra, illetve a hangulatra ir§ny²tjuk a figyelmet. 

P®ld§ul F®sŤs £va Ćprilisi tr®fa vagy Tarbay Ede Cip·s¿tŖ mond·ka c²mŤ verseinek §t®l®s®t 

megerŖs²thetj¿k ilyen jellegŤ k®rd®sekkel: N®zz kºr¿l! Mit l§tsz? Milyen hangokat hallasz? 



Lovassy Attila ï P§zm§ny Ćgnes (szerk.): Kih²v§sok a 21. sz§zadi nevel®sben-oktat§sban. AVKF, V§c, 2021. 

 

 

62 

 

Milyen illatot ®rzel? Mit tapinthatsz? Milyen sz²nŤek az ®telek? Milyen a vers hangulata? 

Mi®rt ad otthonoss§got a kemence? 

 

Vizu§lis megjelen²t®s 

A belsŖ k®pek kivet²t®se nemcsak szavakkal, hanem vizu§lis vagy t§rgyi megjelen²t®ssel is 

tºrt®nhet. A szºveg®rtelmez®shez szervesen kapcsol·dik a rajzol§ssal vagy m§s vizu§lis 

eszkºzºkkel val· §br§zol§s. Ezek alkalmaz§sa a feldolgoz§s tºbb f§zis§hoz is kapcsol·dhat. 

Az olvasm§ny c²m®nek megismer®s®t kºvetŖen m§r k®sz²ttethet¿nk rajzot a v§rhat· 

tartalomr·l, de az egyes szºvegr®szek megbesz®l®s®t kºvetŖen a tanul·k, mintegy v§zlatk®nt 

is lerajzolhatj§k, hogy mit tartanak az adott r®szbŖl a legfontosabbnak (PETŕN£ 2017). Ezek a 

rajzok a tºrt®net ºsszefoglal§s§t, ¼jrames®l®s®t is seg²thetik. Hasonl·k®ppen a szintetiz§l§st 

szolg§lj§k a tºrt®nett®rk®pek, meset®rk®pek, amelyeket egy®nileg vagy csoportokban is 

ºssze§ll²ttathatunk. A gyakorlatban a tan²t·k legink§bb a mese eg®sz®hez vagy legkedvesebb 

szereplŖj®hez, r®szlet®hez kapcsol·d· rajzot k®rnek tan²tv§nyaikt·l. Ennek elk®sz²t®s®hez ï a 

technikai tud§s mellett ï a tartalom belsŖ k®pekben val· Ăl§t§saò sz¿ks®ges. 

A tºrt®nethez kapcsol·d· rajzk®sz²t®s saj§tos form§ja a k®preg®ny²r§s vagy -kieg®sz²t®s. 

Ez vonatkozhat egy-egy szºvegr®sz vagy ak§r az eg®sz szºveg megjelen²t®s®re. R®szfeladat 

lehet a szºvegbubor®kba val· ²r§s, ami ak§r a szereplŖnek a tºrt®netben mondott szavait vagy 

a rajzol· gyermek §ltal kital§lt gondolatait, mondatait is tartalmazhatja. 

Az olvasottak vizu§lis megjelen²t®se nemcsak ®lm®nyszerzŖ szºvegek eset®ben 

lehets®ges. IsmeretszerzŖ, publicisztikai vagy dokumentumszºvegek olvas§sa is inspir§lhatja 

a gyerekeket plak§t, kºnyvaj§nl·, koll§zs k®sz²t®s®re (T¥RTELI 2011: 45). Ez egy-egy projekt 

keret®ben k¿lºnºsen motiv§lhatja a tanul·kat a tov§bbi, ºn§ll· inform§ci·szerz®sre, valamint 

az olvasottak tºbbf®le technik§val val· megjelen²t®s®re. 

A nyelvi ®s a vizu§lis kºzl®s ºsszekapcsol§s§nak legk®zenfekvŖbb m·dja a k®p ®s a 

szºveg egy¿ttes felk²n§l§sa. A l§tott illusztr§ci· ºsztºnºzheti a gyermekek ºn§ll· 

k®palkot§s§t, illetve hozz§j§rulhat a szºveg teljesebb ®rtelmez®s®hez. K¿lºnºsen ®rdekes 

p®ld§i ennek a k®pversek, amelyek saj§tos megjelen®s¿kkel tartalmilag ®s eszt®tikailag is 

gazdag²tj§k a befogad§st. P®ld§ul T·th§rp§d Ferenc L¼d, l¼dé c²mŤ fekvŖ V alakban ²rt 

vers®nek form§ja, a verssorok elhelyezked®se j·l ®rz®kelteti a vadludak vonul§s§nak 

jellegzetes alakj§t, illetve az ®vszakok egym§sut§nj§t. Mivel k®pversrŖl van sz·, a line§ris 

olvas§s elŖtt ®rdemes §ttekinteni a szºveget, megfigyeltetni a fel®p²t®s®t. A k®p azokban a 

gyerekekben, akik l§tt§k m§r vadludak V alakzatban val· vonul§s§t, szem®lyes ®lm®nyt, 
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tapasztalatot id®zhet fel, egyben v§rakoz§st is kelthet a szºveg t®m§j§val kapcsolatban. Az 

elŖzetes §ttekint®s sor§n megfigyeltethetj¿k a verssorok hossz§t, ir§ny§t, a c²mben a l¼d sz· 

ism®tlŖd®s®t, illetve az ut§na §ll· h§rom pontot.  

A szºvegtartalom tankºnyvi k®pekkel val· megjelen²t®s®nek az olvas§stanul§s kezdeti 

szakasz§ban van nagyobb jelentŖs®ge. A k®sŖbbiek sor§n ink§bb a szºveghez kapcsol·d· 

§br§k, grafikai kiemel®sek szerepe nºvekszik meg. Ezzel p§rhuzamosan a tanul·k 

ismeretszerz®s®ben a saj§t k®p, illetve az egyre ºn§ll·bb vizu§lis ºsszefoglal·k k®sz²t®se §ll a 

kºz®ppontban. Ehhez m§r bizonyos fok¼ metakognit²v k®pess®gekre is sz¿ks®g van, azaz a 

tanul·knak m§r olvas§s kºzben tudatos²taniuk kell az adott t®m§hoz, inform§ci·hoz val· 

viszonyukat, elŖzetes tud§sukat. Ehhez a szºvegben tºbbf®le jelet haszn§lnak: Olvasd el a 

szºveget, ®s olvas§s kºzben a lap sz®l®n jelºld, mely inform§ci·k voltak ismertek (a) vagy ¼jak 

(+) sz§modra, mi az, amit m§sk®pp tudt§l (-), vagy aminek m®g sz²vesen ut§nan®zn®l (?)!  

A szºvegtartalom vizu§lis bemutat§s§nak napjainkban k¿lºnºsen n®pszerŤ eszkºzei a 

k¿lºnbºzŖ §br§k, t§bl§zatok. A f¿rt§bra, illetve a p·kh§l·§bra olyan grafikai szervezŖk, 

amelyek egy adott t®m§hoz, fogalomhoz kapcsol·d· asszoci§ci·k vagy inform§ci·k szabad 

vagy struktur§lt megjelen²t®s®re szolg§lnak. Ezeket az §br§kat a kooperat²v tanul§sban a 

csoportok ak§r k¿lºnbºzŖ sz²nekkel, kerekasztal vagy kºrforg· m·dszerrel kºzºsen 

k®sz²thetik el. A kulcsszavak ilyenfajta kiemel®se, az ºsszef¿gg®sek k®pi §br§zol§sa 

ismeretkºzlŖ szºvegek ®rtelmez®s®ben, az ismeretek rºgz²t®s®ben, az ºn§ll· tanul§sban nagy 

seg²ts®get ny¼jthat a tanul·knak. 

A dokumentum t²pus¼ szºvegek a h®tkºznapi ®letben sz¿ks®ges inform§ci·kat 

tartalmaznak. T®m§juk sokf®le lehet, kºzºs benn¿k, hogy a szºveg nem folyamatosan, hanem 

§br§kkal, k®pekkel, grafikonokkal, t§bl§zatokkal kieg®sz²tve vagy azokba be§gyazva jelenik 

meg. LegjellemzŖbb t²pusaik: t®rk®pek, §br§k, haszn§lati utas²t§sok, menetrendek, napt§rak, 

k®rdŖ²vek, nyomtatv§nyok. Az olvas·kºnyvekben olyan dokumentumszºvegek tal§lhat·k, 

amelyekkel a gyerekek a h®tkºznapi ®letben tal§lkozhatnak. Ezek feldolgoz§sa sor§n c®lszerŤ 

tºbbf®le strat®gi§t alkalmazni. A szºveg §tfut§sa a t®nyleges elolvas§s elŖtt a tartalom ®s a 

fel®p²t®s meg§llap²t§s§t szolg§lja. A r®szletes olvas§s ut§n megadott szempontok szerint 

inform§ci·keres®s tºrt®nik. Az ºsszegyŤjtºtt adatok felhaszn§l§s§val ak§r csoportosan, ak§r 

egy®ni munk§val terveket k®sz²ttethet¿nk. Fontos az ®letszerŤs®g, a gyakorlati alkalmaz§s 

tudatos²t§sa. P®ld§ul a menetrend, a t®rk®p, a sz²nh§zi mŤsor ®s a jegyp®nzt§ri nyitvatart§s 

adatai alapj§n sz²nh§zl§togat§st terveztet¿nk. A feladat szitu§ci·s j§t®kkal bŖv²thetŖ, 
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amelyben a tanul·k jegyv§s§rl§si vagy ¼tbaigaz²t§si p§rbesz®det j§tszhatnak el (ANNUSKA ®s 

T£NAI 2016: 39). 

 

¥sszegz®s 

Az als· tagozatos olvas§stan²t§s feladata, hogy megalapozza a gyermekek val·di ²r§stud·kk§ 

v§l§s§t. C®lja, hogy az olvas§s sz§mukra az ismeretszerz®s ®s a tanul§s mellett ºnmaguk 

megismer®s®nek, szem®lyis®g¿k gazdagod§s§nak, m§sokkal val· hiteles ®s hat®kony 

kommunik§ci·juknak az eszkºz®v® is v§ljon. Ez az alapja az ºn§ll· tanul§snak, t§gabb 

®rtelemben pedig r®sze a gyermekek szocializ§ci·j§nak. Az olvas§ssal az olvas· szem®lyes 

kapcsolatba ker¿l az olvasottakkal, amelyek szerepet j§tszanak szem®lyis®g®nek fejlŖd®s®ben. 

A j·l megv§lasztott olvasm§nyok ®rtelmi, ®rzelmi, erkºlcsi t®ren egyar§nt gazdag²tj§k a 

gyermekeket. Ahhoz azonban, hogy az olvas§s ne puszt§n passz²v befogad§ss§ v§ljon 

sz§mukra, meg kell tan²tanunk Ŗket a kritikus gondolkod§sra, a szºvegtartalmak ®rtŖ, ®rzŖ 

megkºzel²t®s®re. Az olvas§stanul§s folyamat§ban a tanul·k a kezdeti sz· szerinti 

®rtelmez®stŖl fokr·l fokra jutnak el az ®rtelmezŖ, a b²r§l· ®s a kreat²v olvas§s szintj®re. A 

sokf®le olvasm§ny rendszeres olvas§sa ®s feldolgoz§sa sor§n v§ltozatos, a szºvegfajt§hoz, az 

olvasni tud§s szintj®hez, a tanul·k egy®ni saj§toss§gaihoz igazod· m·dszerekkel komplex 

m·don fejlesztj¿k tan²tv§nyainkat. Tanulm§nyomban olyan elj§r§sokat, lehetŖs®geket 

mutattam be, amelyek ennek az alkot· jellegŤ, kreat²v olvas§snak a fejleszt®s®t seg²thetik az 

§ltal§nos iskola als· tagozat§n. 
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Van-e helye a n®phagyom§nynak a 21. sz§zadi nevel®sben, oktat§sban?  

ⱷ jeles napi, ¿nnepi szok§sok az ·vodai nevel®sben 

 

 

A magyar nyelvter¿leten a term®szetes hagyom§nyoz·d§s  amelyben szerves egys®get 

alkotott a falukºzºss®g t§rgyi ®s szellemi kult¼r§ja  javar®szt megszŤnt, illetve megszŤnŖben 

van, ugyanakkor egyes szok§sok 1989 ut§n renesz§nszukat ®lik. A tradicion§lis 

falukºzºss®gekben a hagyom§ny §tad§sa ®s §tv®tele nemzed®krŖl nemzed®kre ment v®gbe. A 

n®pdalokat, n®pt§ncot, n®pszok§sokat, k¿lºnbºzŖ k®zmŤves technik§kat stb. fŖk®nt ut§nz§ssal 

saj§t²tott§k el a kisgyermekek nagyobb testv®reiktŖl, sz¿leiktŖl, nagysz¿leiktŖl, ily m·don 

nevelŖdtek bele a hagyom§nyokba. Mindez term®szetesen n®mik®ppen elt®rŖ m·don ment 

v®gbe a k¿lºnbºzŖ vid®keken, falvakban, hiszen k¿lºnbºzŖek voltak p®ld§ul a t§ji, 

term®szeti, ®letm·dbeli felt®telek is, amelyek keret¿l szolg§lnak az ®let eg®sze sz§m§ra. 

A falu t§rsadalm§hoz, annak mŤvelts®g®hez minden¿tt a csal§don kereszt¿l vezetett az 

¼t: a gyermek itt ismerte meg az anyanyelvet, a n®pkºlt®szet rigmusait, a h®tkºznapok ®s 

¿nnepek szok§sait, a t§rgyi kult¼r§t. A munk§ra is ily m·don nevelŖdºtt a gyermek, 

kicsiny²tett munkaeszkºzºket adtak a kez¿kbe, s nemcsak engedt®k, hogy belek·stoljon a 

munk§ba, hanem ®letkor§nak megfelelŖ feladatokkal b²zt§k meg. A gyermek beilleszked®s®t 

a t§rsdalomba, a falukºzºss®gbe a korcsoportonk®nt ¼jraszervezŖdŖ gyermekkºzºss®gben 

val· r®szv®tele is megkºnny²tette. Az egy¿ttj§tsz§s sor§n hagyom§nyoz·dott a gyerekfolkl·r, 

sz§jr·l sz§jra adt§k egym§snak a dalt, eltanult§k egym§st·l a k¿lºnbºzŖ j§t®kokat, 

szok§sokat. A j§tsz·tev®kenys®g a gyermek sz§m§ra nem csup§n ºnfeledt sz·rakoz§s, hanem 

az ®letre val· felk®sz¿l®s egyik m·dja, mŤv®szhajlamainak kibontakoztat·ja, t§rsadalomba 

illeszked®s®nek tanul·iskol§ja volt. 

A 21. sz§zadban, az ut·bbi ®vtizedekben vesz®lybe ker¿lt nemcsak a magyar, hanem a 

vil§g kultur§lis ºrºks®ge is.  Az UNESCO KºzgyŤl®se 1989-ben a hagyom§nyos kult¼ra ®s 

folkl·r v®delm®re nemzetkºzi aj§nl§st tett. Felismert®k, hogy nemcsak a t§rgyi javakat, 

hanem a szellemi ºrºks®get, a hagyom§nyos k®zmŤves tud§st, t§ncokat is §t kell menteni a 

jºvŖ nemzed®keknek. £ppen ez®rt mindenkinek, aki az oktat§s, nevel®s ter¿let®n, a nemzeti 

mŤvelts®g terjeszt®s®ben r®szt v§llal, ²gy a pedag·gusoknak is s¿rgetŖ feladat§v§ v§lt a 


