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LOVASSY ATTILA

Zsdkutcdk a hit és a tudomdny labirintusdban’

~Eppur si muove!” —,Es mégis mozog [a Fold]!”

(Galileo Galilei — Giuseppe Baretti)

BEVEZETES

Célunk, hogy ismertessiik azokat a tipuselképzeléseket, amelyek helyteleniil kap-
csoljak ossze a hitet és a tudomanyt, erre szeretnénk néhany példat felhozni, hogy
ebbdl konnyebben megérthessiik, hogy a teoldgia és a (természet)tudomany milyen
sikon érintkezhet egymassal. MielStt ezeket a modelleket ismertetjiik, reflektaljunk
roviden a hit és értelem viszonyara! Mivel Isten alkotta a vilagot, ezért a természet
(natura pura) és a természetes értelem (a maga romlatlan allapotdban) az Ur te-
remtményei. A természetfeletti (hit) tovabba a természetesre épit (,gratia supponit
naturam™), amint azt a skolasztikus alapelv is megfogalmazza. A hit és értelem te-

hat egységet alkot egymassal, ,,két szdrny, amelyeken a lélek az igazsig szemlélésé-

! Médositott formédban a szerz eléadta az Apor Vilmos Katolikus Féiskola Tudomdny és vallds nemzet-
kozi konferencidjan A keresztény hit és tudomdny Gsszeegyeztethetdsége és téviitjai cimmel 2019. november
5-én.

2 Szocikk in: D16s ISTVAN —VICZIAN JANOS [szerk.]: Magyar katolikus lexikon. Szent Istvan Térsulat, Bu-
dapest 1993-. B6vebb formdjaban Aquindi Szent Tamdsnal: ,,Gratia (prae)supponit, non destruit, sed perficit
naturam? PUSKAS ATTILA: A kegyelem teoldgidja. Szent Istvan Tarsulat, Budapest 2007. 108. De veritate 27,
6, ad 1; Summa theologiae I, 1, 8 ad 2, 1, 2, 2 ad 1. [AQUINOI SZENT TAMAS: Summa Theologiae (prima pars)
(A teoldgia foglalata). Budapest 2002.]
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6 LOVASSY ATTILA

hez emelkedik”.*> Ezt a vonatkozast szamos szerz6* és tanitohivatali dokumentum?® is
alahtzza. Megvalaszolasra var azonban, hogy ez a viszony miként valosulhat meg, és

miként nem.

A TUDOMANY ES TEOLOGIA KAPCSOLATANAK KULONBOZO MODELLJEI

A szellemtorténetben e két teriilet kapcsolatat a kovetkezOképpen lattdk.® Az azonos
sikti magyardzatok modellje szerint zajlott a Galilei-per, de ezen alapul S. W. Hawking, R.
Dawkins és bizonyos fundamentalista neoprotestdns kozosségek teologusainak gondol-
kodasa is, akik pl. az srobbandsban a teremtés kezdetének fizikai leirasat latjak.” Ezen

aramlat képvisel6i szerint a két témakor azonos férumon kell, hogy talalkozzon, igy ér-

> SzeNT II. JANOs PAL: Fides et ratio. A hit és ész kapcsolatdnak természetérdl. Szent Istvan Térsulat,
Budapest 1999. 1.

4 PL. Szent Agoston, Canterbury Szent Anzelm. ,Hiszek hogy értsek, értek, hogy higgyek” V6. Szen IL
JANOs PAL: Fides et ratio 16-23 és 24-35.

> ,Bdr a hit az értelem folott dll, mégsem lehet igazi ellentét a hit és az értelem kozott: ugyanaz az Isten,
aki kinyilatkoztatja a titkokat és belénk onti a hitet, adta az emberi szellembe az értelem vildgossagat; Isten
pedig nem tagadhatja meg onmagat, sem igazsdg nem mondhat ellent igazsdgnak.” (Dei Filius 4; DH 3017.)
»Ezért barmelyik szaktudomdny mddszeres kutatdsa — ha valéban tudomdnyosan és az erkolcsi normdk sze-
rint folyik - igazdban soha nem keriil ellentétbe a hittel, mert a foldi valésagok és a hit valdsdgai ugyanattol az
Istentdl erednek. S6t, aki aldzattal és dllhatatosan igyekszik foltdrni a természet rejtélyeit, azt — még ha nem is
tudja - szinte Isten keze vezérli, aki mindent fonntartvan teszi, hogy a dolgok azok legyenek, amik.” (GS 36;
DH 4336.) - ,,A [tudomdnyok] autonémidja [...] a Teremté akaratdnak is megfelel. Epp a teremtés tényébsl
kovetkezik ugyanis, hogy minden dolognak megvan [...] a sajdt rendje [...], a tudomdnyok [...] sajétos méd-
szerei. [...] Ezért csak sajndlni lehet, hogy nem eléggé latva a tudomdny torvényes autonomidjt |...] sokakat
vittek arra, hogy a hitet és a tudomdnyt egymdssal szembendllonak gondoljdk. Ha azonban a mulandé dolgok
autondémidja kifejezésen azt értik, hogy a teremtett dolgok nem fiiggnek Istentdl, s hogy az ember a Teremtét
figyelmen kiviil hagyva rendelkezhet veliik, akkor minden istenhivd megérti, mennyire hamis e nézet.” (GS
36. V6. KEK 159.)

© VO. PuskAs ATTILA: A teremtés teoldgidja. Szent Istvan Tarsulat, Budapest 2006. 227-233 és
BAGYINSZKI AGOSTON: Az {idvtdrténet - a végjaték fel6l nézve. In: HETESI ZsoLT - TERES AGOSTON
(szerk.): Vallds és tudomdny. Manréza Szimpozium 2004. Magyar Jezsuita Rendtartomany — ELTE Csillaga-
szati Tanszék, Budapest 2005. 1-6.

7 Az az elgondolds, amely szerint Osrobbanas elsd pillanata volna a teremtés, tébb szempontbdl sem
fogadhat6 el. A teremtés nem egy immanens (vildgon beliili) cselekedet, nem lehet azonositani az Osrob-
bandssal. A kozvetlen isteni beavatkozassal szemben 4ll az 4j tudomanyelmélet. (SZEKELY LAszL6: Koz-
mosz és Teremtd: Stephen Hawking teoldgiai koncepcidjdnak biralata. In: HETESI Zsolt — TERES AGOSTON
(szerk.): Valldas és tudomdny. Manréza Szimpézium 2004. Magyar Jezsuita Rendtartomany - ELTE Csilla-
gaszati Tanszék, Budapest 2005. 126-127.) Isten az egész mogott all, O a mindenség lehetéségi feltétele. A
tudomany sajat rendszerében teljes ok az el6zmény, Isten nem lehet jelen kiegészit6 okként. A fizika tehat
nem detektdlhatja Isten belenyulasat, el6tte pedig téridé hijan nem volt id6, igy nem értelmezhets az elétte.
Ebben a fizika mar nem volna kompetens, err6l nem is tudna a sajat szaktertiletének kiterjesztése nélkiil
gondolkodni. Ugyanakkor a metafizika bar illetékes, de az nem szivesen magyardzna egy fizikai kovetkez-
ményt egy metafizikai / teologiai okkal. Emellett ez az elképzelés a mai teoldgiahoz sem illeszkedne, hiszen
a folyamatos teremtés, ,,creatio continua” modelljében nem emeliink ki egy els6 idépillanatot.
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ZSAKUTCAK A HIT ES A TUDOMANY LABIRINTUSABAN 7

velhetnek egymas ellen, igazolhatjdk, kiszorithatjak vagy cafolhatjak egymast fiiggetle-
niil att6l, hogy hogyan vélekednek Istenrdl és hogyan latjak a teoldgiai alapigazsagokat
és a természettudomanyok helyét. Irdsunk elsésorban ezekbdl az elképzelésekbél hoz
néhdny bevett és elterjedt modellt, és ezek tarthatatlansagara vilagit rd annak érdeké-
ben, hogy kozelebb keriiljiink a hit és a tudomany helyes viszonyahoz.

Az Osszemérhetetlenség modell szerint a hit és tudomany két olyan 6ndllé teriilet,
amely kozott semmilyen kapcsolat nem lehetséges, és igy egyikbdl a masikra nézve ko-
vetkeztetéseket sem tudunk levonni. Ez a gondolkodasmdd a hit szempontjabodl valldsi
szubjektivizmusba® torkollik, amely egyszersmind tagadja az értelmes hit lehetGségét és
az istenérvek jogossagat.

Végiil a harmadik nagy csoportot a dialogikus modell képezi, amely szerint a kii-
16nbiz6 sikii magyardzatok a filozdfia kizvetitésével érintkezhetnek.® Igy bar elismeri a
hit és a természettudoméanyok autondémiajat, mégis létezhet kozottiik hid, parbeszéd,
valamilyen szintl kovetkeztetési lehetdség, 0sszhang. Ez azonban nem a két tudomany
valamelyikének modszertanaval jon létre, hanem ezek alapjaul szolgalo és igy azokat
tagabb horizontba helyezé filozofia segitségével. Ez az iranyzat elismeri a két teriilet el-
tér6 kiinduldpontjat, médszertani sajatossagait és nézépontbeli kiillonbozdségeit, mégis
vonhatunk analégiat a kett6 kozott, de megfogalmazhatunk akar kritikat is a tudomany

elvonatkoztatott allitdsaibol.

AZ AZONOS SIKON GONDOLKODO TUDOMANYOK MODELLJE

Jollehet ennek a modellnek az iranyzatai egymastdl akar nagyon tavol is allhatnak (mint
példaul G. Galilei kordban a katolikus Egyhdz és ma Dawkins), és igy végeredményiikben
egészen kiilonbozhetnek egymastdl, mégis kozos benniik az, hogy a teoldgia és a ter-
mészettudomanyok megitélésiik szerint egyazon teriileten talalkozhatnak, emiatt egy-
massal szemben allhatnak vagy éppen kiegészithetik egymast. Ebben a gondolatkérben
a természettudomanyok igy akar a sajat nézépontjukbdl itéletet is mondhatnak a teo-
légiarol vagy jova is hagyhatjak a hit igazsdgait, de masik oldalrol a teoldgia mondhat

véleményt a tudomanyok téziseirdl vagy igazolhatja azokat.'

% A fideizmussal hasonld kovetkeztetésre jut, amelyet az I. Vatikdni Zsinat a Dei Filius rendelkezésben
elitélt. (DH 3033.)

9 V6. NEMESSZEGHY ERVIN: A tudomdny Istenre talal? In: HETEsT Zsort — TERES AGOSTON (szerk.):
Vallds és tudomdny. Manréza Szimpézium 2006. A fejlédéselmélet és a foldon kiviili élet kérdései. Kairosz,
Budapest 2007. 108-114.

0V6. PUskAs: A teremtés teoldgidja 227-229.
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8 LOVASSY ATTILA

Ezen az abszurd elképzelésen a katolikus teoldgia a Galilei-per 6ta - illetve legkésdbb
C. Darwin 6ta - tallépett, jollehet az Egyhaz hivatalosan soha nem itélte el a darwi-
nizmust. Azonban a természettudomanyok részérél a mai napig tevékenykednek olyan
szakemberek, akik ebben a gondolatkorben hatarozzak meg a hit és az dltaluk mivelt
tudomanyuk viszonyét. A neoprotestans kozosségek teologiaja is szamos esetben erre
éptil, de végeredményben a kreacionizmus és az intelligens tervezés elemei is ebbe a gon-
dolkodasmodba illeszkednek.

Altaldnossdgban elmondhat6, hogy ebben a modellben a tudomanyok illetékességi
hatarinak atlépésérdl beszélhetiink. Amennyiben a teoldgia részérdl torténik, a hat-
térben egy fundamentalista szentirdsmagyarazat kell, hogy alljon, illetve ha ez a ter-
mészettudomany részérdl torténik, azt valosziniileg egy leegyszertisité univerzalista
tudomanyelmélet mozgatja, és ezzel a hitet a tudomany fehér foltjainak illetéktelen ki-
toltésére redukalja, amelynek ,istenét” a magat abszolutizalé tudomany mar konnyen

cafolja.
A Galilei-per

Galileit elitélték a katolikus Egyhazzal val6 vitajaban,' ami sokaig a hit és a természet-
tudomany szembendllasat tlint alatimasztani.'> Ugyanakkor Galilei j6 viszonyt apolt az
akkor meghatdroz6 Colleggio Romano egyhazi kollégium tudésaival, akik tamogattak a
heliocentrikus elképzelésében, jollehet Bellarmino biboros Fold kozéppontu vilagképben
gondolkodott. Galilei elitélése utan mindvégig hivé maradt, hiszen 6ssze tudta egyez-
tetni a kereszténységet és az uj vilagképet,”’ és VIII. Orbdn pdpa baratsagaban, de hazi
Orizetben halt meg.

A vita nem a Fold- vagy Napkozponti vildgkép kozott zajlott, igy nem is az Egyhdz
és Galilei kozott, hanem egy alapvet6bb filozofiai kérdés keriilt teritékre. Az Egyhaz
nem abban tévedett, hogy egy kevésbé halad6, hamis vilagkép mellett dontott, hanem

" SzEKELY LAszLé: Hit és természettudomany, eléadds. MTA Filozofiai Intézetében rendezett konfe-
rencia 1999 01 21. Budapest 1999. Megjelent: SZEKELY LAszL6: Hit és természettudomany. Vigilia 1999/8.
665-673.

12 Ezen ellentét jegyében szoktdk idézni Giordano Bruno elitélését, akit nem a felvilagosult tudomany-
eszményéért fogtak tobbszor perbe és végeztek ki, hanem a teoldgiai nézeteiért, amelyet Eurdpat jarva han-
goztatott, mikozben felforgatd tevékenységet végzett. Tobb egyhazi kozosség, amellyel kapcsolatba kertiilt /
amelyre attért: megtagadta, illetve kikozositette.

13 SzENT I JANOS PAL: Beszéd a pdpai tudomdnyos akadémidhoz (1979 11 10), Insegnamenti 2,2 (1979),
1111-1112, v6. SzeNT II. JANOs PAL: Fides et ratio 34.
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ZSAKUTCAK A HIT ES A TUDOMANY LABIRINTUSABAN 9

abban, hogy nem ismerte fel a fizika autondmiajat, és teoldgiai szempontbdl mondott
itéletet egy természettudomanyos kérdésben. Jollehet ezel6tt még nem tapostak ki a hit
és természettudomany helyes viszonyanak utjat, igy nem kristalyosodott ki, hogy mind
a teoldgia, mind a tobbi tudomany onallésaggal rendelkezik a masikkal szemben.

A kérdés, hogy a Fold vagy a Nap a vilag kozéppontja, nem a hit részét képezi, az
természettudomanyos probléma. A Galileivel szemben megfogalmazott allaspont el6-
feltétele filozofiai szempontbdl hibds, hiszen a fizikat és a metafizikat egy sikra helyezi,
de teolégiailag sem helyes, mert a hit sokkal szélesebb, mélyebb sikon gondolkodik, az
csak annyit akar megfogalmazni, hogy a vilag célszerd, harmonikus, rendezett stb., igy
ebben a kérdésben a tudomany illetékes, mig a hit teriiltén a természettudomany nem
kompetens, igy kozvetleniil egyik sem igazolhatja vagy cafolhatja a masikat.

Galilei kés6bbi rehabilitacidjahoz igy nemcsak magat a tudodst kellett igazolni, de
a hit és a tudomany viszonyaban kellett paradigmavaltast végrehajtani, amihez egy
ujabb szentirdsmagyardzatra volt sziikség. A mai katolikus exegézis a II. Vatikani Zsi-
nat nyoman a kovetkezéket hangsulyozza. Ahogyan a megtestesiilt Ige valdsdgos Is-
ten és valosdgos ember, gy a Szentirds is valésdgosan isteni és emberi dimenzi6val
rendelkezik: istenivel, hiszen a Szentlélektdl ihletett, igy tévedhetetlen az tidvosségiink
szempontjabdl. Ugyanakkor valésiagosan emberi, hiszen iréi hus-vér szerzékként, a
koruk embereiként éltek, sajat személyiségiikkel, stilusukkal, tokéletlenségeikkel, akik
a sajat nemzetiik, térségiik, orszaguk, tarsadalmuk, az abban elfoglalt helyiik szerint
vélekedtek, és koruk természettudomanyos szintjét titkrozték irasaikkal. Ilyen médon
a Szentiras betdinek helye, sorrendje nem isteni ihletésti, a Biblidban szerepl6 adatok,
szamok sem az isteni sugalmazas részei, és a szent szovegeket athagyomanyozé kode-
xekben elirasok, kisebb formai kiilonbségek is lehetnek. Az Isten tervére és megvalosi-
tasdra, az ember elfogadasara, a kegyelmi eszkoztarra, azaz az iidvisségre iranyulo isteni

onkozlés az, ami tévedéstdl mentes.'

14 Ebbdl kovetkez8en nem tartalmazhatnak jovébeli természettudomanyos leirasokat pl. az atommag
szerkezetér6l vagy betlikben rejtett proféciakat. A Biblia kédja tipusu kiadvanyok és elképzelések alapvetSen
mennek szembe az Egyhaz Szentirasrdl alkotott elképzelésével. (MiCHAEL DROSNIN: A Biblia kédja. Vince,
Budapest 1998; MiCHAEL DROSNIN: A Biblia kédja 2. Vince, Budapest 2003; MICHAEL DROSNIN: A Biblia
kédja 3. Vince, Budapest 2011.) Igy az ikertornyok 2001-es ledélését vagy mads jovSbeli eseményeket, le-
irasokat, okfejtéseket a Szentiras bettii ilyen médon nem titkrozhetik, rejthetik vagy préfétalhatjak meg,
hiszen nem a héber betiik sorrendje a kinyilatkoztatds targya, hanem Krisztus maga a kinyilatkoztatds
teljessége, aki titkkroz6dik a Szentirasban.
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10 LOVASSY ATTILA

Hawking

Nem feledhetjiik, hogy nem csupdn a teoldgia nem illetékes a természettudomanyos
kérdésekben, de a természettudomany sem kompetens a hittudomany igazsagainak
megitélésében. Most ebben a témakorben hozunk két példat. El6szor a fizika
illetéktelen kiterjesztésének témakorébdl Hawking elképzelésébdl adunk egy rovid
Osszegzést, akirdl allithatjuk, hogy a francia felvilagosodas szellemi gyermeke,'* majd
a biologia kiterjesztésének témakorében Dawkins elméletérdl nyujtunk kivonatot.

Jol tikrozi Hawking gondolkodasmadjat a kovetkezd idézet:

Ha azonban a vildgegyetem teljesen magdba zdrt, se szingularitdsai, se hatdrai nincsenek, és toke-

letesen leirhato egy egyesitett elmélettel, akkor komoly veszély fenyegeti a Teremtd Isten szerepét.'s

Ez a gondolat azt tolmacsolja, hogy Istennek a fizikdn keresztiil kellene rést talal-
nia ahhoz, hogy megnyilvanuljon vildgunkban, és nem jut hely Neki, ha a fizika egy
6nallo, kikezdhetetlen zart rendszert alkot. Isten nem a ,fehér foltok istene”, O nem
egy kiegészitd erd. Isten 1étét nem azaltal ragadhatjuk meg, hogy hidnyzik egy termé-
szeti rendszer teljes magyarazata, és ha mar értjiik, akkor nincs sziikségiink Ra. Az
nem lehet érv az ateizmus mellett, hogy természettudomanyos dsszefiiggések Isten
nélkiil is megmagyardzhatéak a rendszeren beliil. O nem egy természettudomanyos
magyardazat, nem ,hézagpotld isten”, és nem is lehet természettudomanyos eszkozok-
kel mérni. Nem Isten gyokerezik ebben a vilagban, hanem éppen a vildg gyokerezik a
transzcendens Istenben. A tudomanyban is valddi és sajat ok-okozati Osszefiiggéseket
ismerhetiink meg, amelyet annak mddszerével lehet vizsgalni és magyarazni, és a
maga eredetiségében, fejlédésében, rendszerében oksagilag is relativ 6nallosaggal bir,

de amely az Ur akaratdnak gyiimélcse.
Hawking, mikozben a teolégianak nem hagy helyet a tudomanyban, akézben
igen érzékeny a sajat teriiletének autonémiajara a filozoéfia és a teologia részérol:

15 SZEKELY: Kozmosz és Teremtd... 126.

16 STEPHEN HAWKING: Az idd rovid torténete. Maecenas, Budapest 2001. 176. Székely Laszlé hasonld
szemléletd gondolatot idéz Hawkingtol: ,,Oriiltem, hogy a pdpa nem tudta, hogy mirdl tartottam eléaddst
éppen ezen a konferencidn - arrdl a lehetdségrol, hogy a térid6 véges ugyan, de hatdrtalan, akkor pedig nincs
kezdete és a teremtés pillanata sem létezhetett” (HAWKING: Az id§ rovid torténete 122.)
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A tizennyolcadik szdzadban a filozéfusok az emberi tudds egészét, benne a természettudo-
mdnyt is, sajat teriiletiiknek tekintették, és azt a kérdést is feltették: ,,Volt-e kezdete a vildgegye-

temnek?”V

Hawking vildgképében a fizika tudomanyanak fejlettségi szintje dont arrdl, hogy marad-e
»hely” Istennek, és ha igen, milyen Istennek. Hawking szerint igy a természettudomany
nemcsak a teolégiaban illetékes, de filozofiai kérdésekben is. Végiil ennél is tovabb 1ép, mivel
azt allitja, hogy Isten feleslegessé, s6t iddbeli hely hidnydban lehetetlenné valik'® a vilagegye-
tem gorbiil6 térideje miatt."” Fliggetleniil attdl, hogy a vilagegyetem ideje végtelen, véges,
korkords, a téridé 4. dimenzidja, igy akar véges, am Kkorlatlan, az oksdg metafizikai kérdés,
az ok nem feltétleniil igényel sem térbeli, sem id6beli helyet, kiilonosen a szellemi valdsagok
esetén. A korkoros idé nem jelentheti azt, hogy ezzel eltlinik a végs6 oka. Egyrészt azért
nem, mivel Isten nem belsd, hanem transzcendens oka a vilagnak (és az idének). Masrészt
azért sem, mert egy oksagi Osszefiiggéshez nem sziikséges sem iddbeli kiindulépont, sem
idébeli egymasutanisag, ugyanis egy nagyobb szellemi valosag lehet oka a 1étezének akkor

is, ha idében nem el6zi meg egyik a masikat.*’

" HAWKING: Az id6 rovid torténete 177.

18 Ez az elképzelés hasonlé ahhoz a mondathoz, amit Gagarinnak tulajdonitottak: ,,Jartam az dirben,
de nem lattam ott Istent.” A kijelentés valojaban Hruscsovtdl szarmazik, amelyet valldsellenes propaganda
célbol hasznalt.

¥ Fizikai alaptézise a sajat matematikai modelljének illetéktelen kiterjesztése, de a Hawking—Hartle
korkoros-képzetes idejii matematikai modellje is egy hipotézis csupan, amelyet — kompetenciahatdrait tal-
lépve - alkalmaz a fizikdra (R. Penrose-zal ellentétben), majd a metafizikdra. Ez kiilonbézik Szent Agoston
idéfelfogdsdtdl. (V6. Confessiones 11, 10-30 [SzENT AcosToN Vallomdsai. Szent Istvan Térsulat, Budapest
2015]; De civitate Dei 11, 4-8 [SzZENT AGOSTON Isten vdrosdrdl. Ford.: FOLDVARY A. - HEIDL Gy. IIL. kotet.
11-16. konyv. Kairosz, Budapest 2006]). Mindett6l fiiggetleniil e modell (a maga igazolatlan voltaban is) le-
irhatna a valdsagot, de jelenleg egy kevésbé valoszint hipotézis marad, amelyb6l médszertanilag inkorrekt
modon levezeti a Teremtd nélkiili vilagegyetemet. Azaz 6sszemossa a matematikat, fizikat, metafizikat, teo-
logiat, és végsé soron igy szoritja ki a kiindulé matematikamodell a Teremtd és teremtés lehetdségét. (Vo.
SzEKELY: Kozmosz és Teremtd... 140-141.) - Hawking modelljében megjelenik egy képzetes idd, amelyrdl
id6n kiviiliséget kellene feltételezniink, és ha konzekvens volna, akkor ez a vilagon tuli elvont vildghoz tar-
tozna, amely csak elvben létezik a matematika vilagdban, de amely a maga teljességében nem jelenik meg
fizikailag, de metafizikai (s6t transzcendens) 1éttel rendelkezik. (SZEKELY: Kozmosz és Teremtd... 152-153.)
Székely szerint Hawking egyoldalt kovetkeztetést von le, amikor kizarja a transzcendens Teremt6t, de egész
koncepcidja fogalmilag, illetve logikailag is hibas, amellett, hogy osszekeveri a tudomanyok sikjait. - A
Hawking-Hartle korkoros-képzetes idejii matematikai modellje hipotézisének kiterjesztésére a kovetkezo-
ket idézhetjitk: ,A természettudomdnyos szellem egyik legdontébb bizonyitéka az, hogy képes felismerni a
tudomdnyos médszer legitim alkalmazdsdnak korldtait” (James Clark Maxvell) ,,A tudomdny nemcsak a
lehetséges hatdrait dllapitja meg, hanem konyorteleniil elvdlasztja a sejtéseket — még a valdszintinek hatokat is
- a bizonyitott dllitdsoktol.” (Bencze Gyula) ,,A folyamatos és személyes azonossigtudat nem tartozik a fizika
tdrgykirébe.” (Albert Einstein) ,,A fizika sohasem hdgja dt a szellem kiiszobét.” (Szent John Henry Newman)

2 Egy teologiai példaval szemléltetjiik, hogy az ok nem feltétleniil el6zi meg id6ben a kovetkezményt.
Jézus megvaltasa kiterjedt a Jézus el6tt él6kre is, amely Nagyszombat 1ényege: ugyanis a Krisztus el6tti
Oszdvetségi igazakat, igy Addmot és Evat is magaval vitte az ,,alviligbol”
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Hawking a Teremté létének lehetdségét elveti, de ,egy folsobb lény létezésének kér-
dését teljesen nyitva hagyta”* Ezzel egyiitt a kortars ateizmus védelmezdje, és a hitet a
természettudomany sikjaba helyezi. Abban egytérthetiink Hawkinggal, hogy mi is ta-
gadjuk a fehér foltok istenét, ugyanakkor fenntartjuk, hogy a kiilonb6z6 tudomanyok a ma-
guk autoném mddszertanaval parhuzamosan vonhatnak le kovetkeztetéseket ugyanabbdl a

valosagbol.
Dawkins

Miel6tt a szerzordl tudomanyelméleti impressziot nyujtunk, le kell fektetniink, hogy
mikozben a sajat szakteriiletén igen alapos, fizikai ismeretei mar hianyosak, vallasi meg-
latasai feliiletesek, és a hit képvisel6ivel szemben olykor kifejezetten cinikus, lekezeld
magatartast tanusit. Szamos alkalommal Osszekeveri a kovetkeztetést az eléfeltétellel,
és érvelésében is sulyos logikai hibakat taldlunk. Mivel a kreacionistdkkal** folytatja
legf6bb vitait, igy az 6 szemléletiiket kiterjeszti a kereszténységre és a monoteizmusra.
A kreacionistak bizonyos pontokon egy sikon kezelik a teologiat és a természettudo-
manyt, igy Dawkins is ezen a térfélen védi meg az allaspontjat, és érvel. Azt allitja, hogy
amennyiben Isten létezik, akkor O a természettudomdny sajat modszerével vizsgdlhaté
és megragadhaté. Ezzel Istent egy 1étez6vé redukalja, mikozben a természettudomanyt
illetéktelentll kiterjeszti. Istent ellenben nem lehet ilyen médon empirikusan, szaktudo-

manyos szempontbdl vizsgalat targyava tenni, hiszen transzcendens.”

Dawkins a kovetkezd kijelentést teszi az egyik el6adasaban:

Nemcsak a tudomdny dssa ald a valldst, hanem a vallds is alddssa a tudomdnyt. Arra tanit,
hogy elégedjiink meg trividlis, természetfolotti dlmagyardzatokkal, és vakkd tesz azoknak a
nagyszerii, valés magyardzatoknak a megldtdsdira, amelyek csak kéznyijtasnyira vannak. Arra

tanit, hogy fogadjuk el [...] a hitet ahelyett, hogy mindig bizonyitékokat keressiink.**

2! SZEKELY: Kozmosz és Teremtd... 131.

2 A kreacionistak olyan — foleg amerikai egyesiilt allamokbeli — neoprotestansok, akik a bibliai te-
remtéstorténetet betl szerint értelmezik, és tagadjak az evolaciot. Dawkins masik ellenfelei az ,intelligens
tervezés” elméletének képvisel6i.

» MEZEI BALAzs: Dawkins a vallasrol. Vigilia 2011/2. 82-92; PATscH FERENC: Gorbe tiikor a vallasnak.
Az Isteni téveszme (2006) igazsaga és igazsagtalansaga. Vigilia 2011/2. 93-102 és HANKOVSZKY TAMAS:
Dawkins céfolhatatlan céfolata. Vigilia 2011/2. 103-112 alapjan.

 RicHARD DAWKINS: Militant atheism, el6adas. Monterey, California, 2002. febr. https://www.youtube.com/
watch?v=VxGMqKCcN6A&list=PLF2B078F1E506CA36&index=60 (Utols6 megtekintés: 2020. aprilis 25.)
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Gondolkodasaban a hit és az értelem verseng egymassal. Ha rendszere megengedné Is-
ten létét, Isten abban csupan egy a vildgban haté ok volna, a transzcendenciajat kizarja.
Ezzel szemben Isten, aki egyszersmind az elsédleges és legfébb ok, nem csorbitja a fizi-
kai hat6 okokat, és a tudomanyos, 6néllé és parhuzamos megokolasai nem talalkoznak
ugyanazon a tudomanyos sikon.

Tovabblépve, Dawkins alapszemlélete szemben all a filozéfusok tobbsége altal meg-
fogalmazott tétellel, amely egyaltalan a természetes istenismerethez elvezethetne, és
amely tapasztalat a teodicea egyik kiinduldpontja, tudniillik, hogy a vilagunk egyfajta

célszertséget mutat.

Sehogyan sem akarézik beismerniink, hogy a dolgok se nem jok, se nem gonoszak, se nem ke-
gyetlenek, se nem nydjasak, egyszeriien csak érzéketlenek — kozombosek minden szenvedésre,

hijan vannak minden célszerfiségnek.”

Hasonloképpen - mint Hawking esetében - allithatjuk, hogy Dawkins egy nem
megfeleld istenképet cafol. Istennel nem lehet a természettudomany éaltal megma-
gyarazatlan jelenségeket igazolni, kitoltve Vele a hidnyokat. Dawkins, a ,,militans

ateista” ,istenhipotézise” teljes tévut.?

» RICHARD DAWKINS: Folyam az édenkertbdl. Darwinista elmélkedések az életrdl. Kulturtrade, Budapest
1995. 90.

% A New Age dramlata és az ezotéria megragadhatatlan altudomdny, igy nem folytat vele parbeszédet
sem a teoldgia, sem mas tudomdnyok. Mivel azonban szdmottevd kovetSje van, annyit meg kell emlite-
niink, hogy mint vallaspo6tlék olykor verseng a teologiaval vagy a tudomanyokkal, illetve szembehelyezkedik
veliik, vagy felhaszndlja a fogalmaikat, illetve 6nmagat kialtja ki az igazi, rég elfeledett dsi tudomdnynak.
Akérmelyikre tekintiink is, egy platformra helyezi magat a tudomanyokkal, és igy az azonos sikii magyard-
zatok modelljét vallok korébe sorolhatjuk. PL. a homeopdtia, ami egy korunkban elterjedt, a New Age dram-
latdhoz sorolhaté alternativ ,,gy6gymod’, az orvostudomannyal és a hittel is verseng. Vo. A KULTURA PAPAI
TANACSA — A VALLASKOZI PARBESZED PAPAT TANACSA: Jézus Krisztus, az él6 viz hordozdja. Keresztény
reflexié a ,,New Age”-rol. Budapest 2003 és Lovassy ATTILA: Homeopatia és keresztény hit? Centralista
2012. Karacsony.
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KULONBOZO SIKU MAGYARAZATOK

Az Osszemérhetetlenség modelljét — ami végeredményben az agnoszticizmus felé hajlik
- a kereszténység a fent emlitett dokumentumok? alapjan tarthatatlannak gondolja.
Tekintstink inkabb a dialogikus modellre, amely szerint a hit- és természettudomanyok
ugyan szintén kiilonboz6 sikon allnak, igy jellemzé rajuk a modszertani kiilonb6zoség,
a sajat kiinduldpont, nézépont és targy, de mégis lehetséges koztiik kozvetités. Ez az
érintkezési lehetdség a filozofia segitségével jon létre, amely igy akar kritikai szempon-
tokat is kozvetithet. Mivel a tudomanyok ugyanarra a valosagra reflektalnak (még ha
kiilonb6z6 szempontbol is), emiatt a filozdfia a sajat mddszerével a két tudomany elvo-
natkoztatasaban sszhangot és analdgiat teremthet.?®

Amit hidként a fentiek alapjan kiemelhetiink, az az antropikus elv,”® azaz a vilag-
egyetem emberre val6 hangoltsaga.”® Az értelmes foldi élet kialakulasahoz fizikai felté-
telek sziikségesek, amelyek elvi esélye olyan csekély, hogy kifejezett célossag és szandék
nélkiil nem alakulhatott volna ki.*® Emellett a szépség, harmonia, teleoldgia, egy-
masrahangoltsag, egyszerliség, rendszerezettség, torvényszeriliség, fejlédés stb. olyan
tapasztalatok, amelyek szintén megfelelé okért kialtanak. Ezt kovetéen a masik felkial-
tdjel a biologiai oldal, amelyben ezt a célrairanyultsagot szintén meglathatjuk.’> Racso-
dalkozhatunk az egységnek olyan megnyilvanulasaira is, mint a természettudomanyok
mogott allo matematikai rend vagy az emberi értelem és a természet harmonidja, vagy

arra a tapasztalatra, amely szerint a természet nem pocsékol, illetve, hogy minden céllal

27 Dei Filius 4, GS 36, vo. KEK 159.

% Ebbe illeszkedik korunk katolikus szentirasmagyarazata is.

» PUSKAS: A teremtés teologidja 233-240; BALAZs BELA: Finomhangolds, antropikus elv és az univerzu-
mok ,,csalidféja”. In: HETEST ZsoLT — TERES AGOSTON (szerk.): Vallds és tudomdny. Manréza Szimpozium
2004. Magyar Jezsuita Rendtartomany — ELTE Csillagaszati Tanszék, Budapest 2005. 21-28; JAKI SZANISZLO:
Egy megkésett ébredés: Godel a fizikaban. In: HETESI ZsoLT — TERES AGOSTON (szerk.): Vallds és tudo-
mdny. Manréza Szimpdézium 2004. Magyar Jezsuita Rendtartomany-ELTE Csillagaszati Tanszék, Budapest
2005. 63-84; V. SZEKELY LASZLO: Az emberarcii kozmosz: az antropikus elv. Aron Kiado, Budapest 1997;
v0. PAUL Davis: Isten gondolatai. Egy raciondlis vildg tudomdnyos magyardzata. Vince, Budapest 1995.
211-230.

% Megforditva, tudomanyelméleti oldalrél allithatjuk, hogy a vilag térvényszertiségeibSl, harmoniaja-
bol, természeti tapasztalataibol lesziirt istenérvek létjogosultsaggal birnak.

31 Ezek a teljesség igénye nélkiil a kovetkezok: a térid6 kialakulasa; a vilagegyetem ilyetén taguldsa;
az elemek és az anyag kifejlédése; ezekbdl a napok és a bolygok 6sszeallasa; a kritikus tomeg és eloszlasa; 4
kolcsonhatds ardnya; hosszu szénldncok lehetésége; az dllandok kompatibilitdsa az élettel; a viligegyetem
kis stirtisége stb.

32Az élet kialakulasdban, az evolucidban, a génekben, az élet kiilonboz6 szintjeinek szervezettségében
és rendezettségében, de tagabb értelemben a természettudomdny matematikai rendjében és az emberi ér-
telem és a természet harmonidjdban is megtapasztalhatjuk.

KATOLIKUS PEDAGOGIA « 2018 « 3—4 « TANULMANYOK



ZSAKUTCAK A HIT ES A TUDOMANY LABIRINTUSABAN 15

torténik.*® Az ember ebben a rendszereben mintha kitiintetettséggel birna, az emberre
lenne hangolva mind a fizikai, mind a biolégiai héttér. Ujra feltessziik Heideggernek a
létre racsoddlkozé kérdését: ,Miért van valami, miért nincs inkdbb semmi?” R. Penrose
szerint a miénkhez hasonlé vilagegyetem fizikai létrejottének az esélye az — egyszert
vagy akar értelmes, onreflexiv és szeretetre képes — élet kialakuldsa nélkil: 1/10'%.** A

biolégiai oldalon még nehezebb volna a szamitas.

BEFEJEZES

Nekiink keresztényeknek az igazsagot illetéen nincs félnivalonk, hiszen az igazsag és a
hiteles tudomany is a baratunk, csupan az dltudomdny az ellenségiink.*® Nincs benniink
aggaly, hogy a tudomany megcafolhatnd a hitet, mert ,,Krisztus az ut, az igazsdg és az
élet”
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A médiaoktatds eurdpai paradigmdja

a médiamiiveltségig

BEVEZETES

Az UNESCO tanulasrol sz6lo6 kézikonyvében a médiat és kommunikaciot 6sszefoglalo-
an, mint maveltséget és informaciokat kozvetitd eszkozt, a véletlen tanulds formajahoz
soroljak. A tomegkommunikacids kultara és igy a média fogyasztasa tehat szinte kivétel
nélkiil az egyéni érdeklédésnek megfelel6en alakul, és ennek soran az emberek tudasa
novekszik (UNESCO 1996).

Az oktatasban eltoltott id6t kiegészitve a szabadidd is lehetéséget ad arra, hogy az
ember a sajat kivancsisagat és érdeklédését a két teriiletet lefedd modon hasznalja ki
(DURBIN-MORRIS-WILKINSON 1993).

A képzett és tanulmanyai soran sok tudast szerzett ember életében elsGsorban a széles
kora altalanos miiveltség nyujt alapvetd, a vildgban valo eligazodashoz sziikséges tudast,
ami a tovabbi ismeretszerzésének is forrasa lehet. Az élethosszig tart6 tanulas célrend-
szere arra is iranyul, hogy az egyén képes legyen tagan meghatarozott értelemben fel-
hasznalni képességeit életvitelében, és ismereteit széles kortien megalapozza. Ez egytttal

oktataspolitikai stratégia is az Eurdpai Uni6 orszagaiban (FORGACs-LoBoDA 2003).
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DOKUMENTUMOK A MEDIAOKTATASSAL KAPCSOLATBAN

Az Eurépai Unié kommunikdcids politikdja szerint a (tomeg)kommunikacidt, mint
miiveltségkozvetitd folyamatot és intézményi rendszert, az uniés politikak kozé kell
emelni. (Eurdpai Bizottsdg 2010). A lisszaboni stratégia el6térbe helyezi a nyitott tanu-
last, a tanulds vonzobba tételét és az informdacios-kommunikdcios technikdk hozzafé-
rését (Kovacs 2009).

A modern technolégia vivmanyaihoz val6 hozzaférés és értelmezés kiemelten fon-
tos tényez0 lehet az informacids tarsadalomban. A fejlddés szempontjabol a tudas ter-
mel6erdt jelent, az informacid pedig piacképes arucikk, amelynek a feldolgozasa a leg-
fontosabb képességeket érinti. A Fehér konyv az eurdpai kommunikdcios politikdrél (Az
Eurépai Kozosségek Bizottsdga 2006) cimi kiadvanyban felvetik annak a gondolatat,
hogy minden korosztalynak el kell tudnia érni az informacidkat, valamint tudnia kell
érthet6 modon feldolgozni is, és ehhez megfelel6 ismeretek terjesztésére van sziikség
(Eurdpai Bizottsdg 1996).

Az UNESCO médiaoktatasrol szol6 alldsfoglaldasaban — mar tébb mint harminc éve
- hangsulyozta, hogy a gyerekek tobb id6t toltenek a televizio el6tt, mint az iskolaban,
és a tomegkommunikacié a mindennapi kultdrdnk integrans része. Sztkiteni kellene
azt a szakadékot, amely az oktatds és a média valo vilaga kozott all fenn, mert nem
elegend6é a médiardl valé elméleti tudasanyag ahhoz, hogy a média latens befolyaso-
16 hatasait felismerjék a fogyasztok. A dokumentum megerdésiti azt a nézetet, hogy a
médiaval valé banni tudas és felel6sség megoszlik a csalad és az intézményes oktatds
kozott. A hatékony képzéshez elengedhetetlen a kommunikaciés rendszerek nagyobb
integracidja az oktatastigybe és médiapedagdgiaba, és ehhez a kovetkez 1épésekre van
szitkség (UNESCO 1982).

A médiaoktatasnak jelen kell lennie a koz- és felsGoktatasban egyarant azzal a céllal,
hogy a tudast, képességeket és a médiaval kapcsolatos attittidoket noveljék a kritikus
magatartas és a tomegkommunikaciérdl valé gondolkodas tekintetében, a nyomtatott
sajtotdl egészen az elektronikus médiumok teriiletéig. A média felhasznalasa az oktatds
soran kivalé motivaciot nyujt, és az informalis tanuldson kiviili hasznos tevékenysé-
get jelent, felébreszti az intellektualis kivancsisagot, ,,0sztonzi a kritikai szellemet, és

az 6ndlld itéletalkotds kialakitasaval segit hozza a valdsag megfejtéséhez” (Sz. ToTH
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2005: 23). Mindez magaba foglalhatja a kreativ onkifejezést, a média termékeinek ért6
és tudatos elemzését, valamint hasznélatat a média teljes megértésének céljabol. Elen-
gedhetetlentil sziikséges a tanari és pedagogiai tovabbképzés annak érdekében, hogy a
didkoknak hatékony ismereteket kozvetitsenek az oktatdk, és képesek legyenek a kri-
tikai készségek kibontakoztatasara az iskolai munkaban. A kutatdsok és fejlesztések
eldsegitéséhez a pszicholdgianak, a szocioldgianak és a kommunikaciétudomanynak
egyiitt kell miikédnie a hatékony és gyakorlatban megvaldsithat6 oktatas eldsegitése
érdekében (UNESCO 1982).

A nemzetkozi bizottsag altal készitett dokumentum kitér az oktatas és média
kapcsolatara kiilon is. A pedagdgusok véleménye szerint kiillonosen a televizid és az
internet, az egyik legkedveltebb szabadidds fogyasztasi eszkoz az, amely az alacsony
szintli tomegkulturat kozvetiti, és kifejezetten csokkenti az értelmesen felhasznal-
hato idét, az olvasasra szant szabadidét, vagy eltérit attdl. A masodik ellentétet je-
lentd pont az erdszakos jelenetek feliilreprezentéltsaga az audiovizualis médiaban,
amely nevelési problémakat okozhat, rossz mintat ad, és felesleges érzelmeket kelt
(HARGRAVE-LIVINGSTONE 2006). Val6jaban ezek a vadak igazan a szérakoztatasra
szant filmalkotasokat érintik, mas musortipusokat nem, tovabba egyaltalan nem
szamolnak a tdjékoztato, hirkozl6 programokkal (JENSEN 1986).

Az Oktatds - rejtett kincs cimi jelentésben a tomegkommunikacié tanitasanak
alappilléreit irjék le a szerzék, amelyeknek a célja, hogy olyan ismeretet nyujtsanak,
amely a mai korban és gyorsan valtozo vildgban is megbizhato, a jévében is hasznal-
haté tudast nyujt. Ez segithet megismerni és megérteni az embereket koriilvevo vila-
got, és a megszerzett tudds lehet eszkoz is tovabbi ismeretek megszerzéséhez. Ezek-
nek a feltétele a valtozatos oktatdsi formak alkalmazasa, a gondolkodasra tanitas, és
hogy a kozoktatasi intézmények, valamint egyetemek a kultira egészét terjesszék a
média felhaszndldsan keresztiil (UNESCO 1997).

Az egész életen at vald tanulds szamol a ,lifewide learning” fogalmaval is, ami
azt jelenti, hogy az élet minden szinterén és minden informécios forrasbol lehetsé-
ges hasznosithatd tudasanyagot szerezni, nem csak a formalis oktatas keretein beliil
(KomEeNcz1 2009). Ez utébbihoz azonban elengedhetetlen a médidhoz illeszkedd
kompetencia, amelynek az iskolapadban elsajatithatonak kell lennie, hogy a tanu-

16k rendelkezzenek az 6néll6 hasznélattal (PINTER 2007).
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Az eurdpai oktatasi és képzési rendszerek célkitizéseihez kapcsolddd részletes
munkaprogram, Az oktatds és képzés 2010 cimii dokumentumban, az informacios és
kommunikaciés technikak oktatasba és kulturakozvetitésbe vald bevondsat célozza
meg, amelyek pozitiv hatdssal lehetnek a tanuldsra, ha vonzdva teszik az alkalmazott
oktatasi kornyezetben. Illeszkedhetnek a tanulokdzponti mddszerekhez is, egyuttal a
képességek és készségek elsajatitasat a tanulasi folyamat részévé tehetik. Tovabba — mint
eszkozok — onmaguk is motivald erdvel birnak (Sz. ToTH 2004).

A média és dltalaban véve a kommunikacids technikdk eltérd oktatastechnikai esz-
kozok, mert a konyvbdl valo tanulds nem életszerd, nem épit a tapasztalatokra (KoLTAl
1992). A rugalmas és innovativ oktatasi kompetenciak felkeltik a motivéltsagot, és ezen
keresztiil a részvételt, tovabba az érdekl6dést és tudasigényt (ZAcHAR 2008). Elsédle-
ges szempont az aktiv — kommunikativ vagy mas — oktatdsi modszerek alkalmazasa, a
képességfejlesztés, amelyek az egész életen at tartd részvételt alapozzak meg az oktatas-
ban és a médiahaszndlat tertletén (FORGAcs-LoBoDpA 2003). Ez azért is fontos, mert
el6térbe kell keriilnie az alkalmazkoddképességnek, mert a relevans tudds megszerzése
informalis médiakornyezetben a 21. szazadban fontos lehet az élet barmely teriiletén.
Ezért sziikségesek a kiinduld ismeretek mint kompetenciamegalapozd elméleti részek
(Sz. ToTH 2004).

A Tanitani és tanulni eurdpai unios és UNESCO-dokumentum felteszi azt a kérdést,
hogy az informacids tarsadalom, ,az Uj technikdkon és ismereteken tul az oktatasi
tartalom, amelyet hordoz, muveltséget gazdagitd tényezévé tud-e valni” (Sz. Té6TH
2001: 44). Az 4j technikai eszk6zoknek be kell épiilniiik az oktatasba, és interaktivita-
sukkal szerepet kellene kapniuk a tanulds folyamataban, kiegészitve és alatamasztva a
tananyagot és a mdédszertant (BADRUL 2007).

Az elektronikus média barmelyik formajaban hasznalhat6 oktatasi célokra, abban
az esetben is, ha musorai sziikségszertien nem oktatasi célzattal sziilettek, inkabb ki-
egészitek, vagy csak szemléltetik az adott ismeretkoroket. Mindenesetre {6 érv, hogy
motivacios vonzerejiik nagy, ezért érdemes 6ket felhasznalni minden oktatasi szinten és
képzési teriileten (MARTIN-MADIGAN 2006).

Az alkalmazast nem szamitva a kritikus gondolkodasra nevelésben latja a f6 hangsulyt
az Eurdpai Bizottsag, valamint az egyes musorszamok kozotti valogatas képességében

és igényében, az informaciok érté feldolgozasdban, amely a pedagdgiai munka alap-
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vetd eszkoze lehet. A kiilonféle médidk széles korben vald relativ gyors elterjedésének
eredményeképpen ez ma mar prioritast élvezd feladat és kovetkezmény is egyuttal a
kiillonféle és valtozatos médiaformatumokkal szemben (FORGAcs-LoBopa 2003).

Az Eurépai Tanacs altal kiadott 2000/1466-0s ajanlas a médiaoktatas fontossagarol
értekezve jegyzi meg, hogy az informaciok és a fiktiv vagy véleményen alapuld szub-
jektiv kozlemények kozotti valogatas kiemelt feladat, és az ehhez rendelt tudaskészlet
megszerzése az elsddleges szempont (Council of Europe 2001).

Azon feliil, hogy vonz6 az alkalmazas az oktatds targyanak és eszkozének, a minden-
napokban kozvetitett tartalom és értékek vagy események bemutatasa tobbféle tapasz-
talat bekapcsolasa terén, kulturalis és szocidlis néz8pontot, és aktiv részvételt mozdithat
el6 az aktualis tananyag kérdéseivel dsszefiiggésben. Az egyik indoka a tomegkommu-
nikacié tanitasanak, hogy az élet minden tertiletére kiterjedhet a médiaval kapcsolatos
oktatas, illetve annak hatdsa (H. VARGA 2009).

A memorandum az élethosszig vald tanulasrdl kulcsfontossagu iizenetet fogalmaz
meg ezzel kapcsolatban. Az 1j készségek elsajatitasanak sziikséges lépcsdfokai kozé
tartozik a digitalis miiveltség, az informaciés dramlasban valé eligazodas. Bar a média
informalis tanulasi eszkoz, de az ismeretek és kompetenciak korének alkalmazasaban
jelentés feladatokat kaphat a modern oktatasban (MAYER-SINGER 2003). Ezeket bizto-
sitani kell, akdrmelyik iskolai szintrdl is legyen sz6, hogy az ember megszerezhesse, és
aktualizalhassa ismereteit-tudasat képességeinek birtokaban. Az egyik tobb mint tiz éve
tarto vitakérdés ezzel kapcsolatban, hogy be lehet-e épiteni az iskolai vagy mds oktatasi
tananyagokba ezeket a készségeket (Comission of the European Communities 2000).

A masodik megfontoland6 szempont az innovacid az oktatas és tanulas teriiletén,
megfeleléen a pedagogiai modszereknek, figyelembe véve az érdeklédést és sziikség-
leteket, hogy minden tanuldnak legyen biztos bazistudasa a tomegkommunikacio fel-
dolgozasahoz, valamint megértéséhez. Az eldzetes és tapasztalati tanulas integracidja
vagy mas tantargyakkal kapcsolatos kiilonb6zé kontextusokban valé alkalmazasanak
el6segitése mindenképpen kivanatos tanuldsosztonzési szempont (SEEMA 2008).

Ez a folyamat a tanulas teriiletén mar masfajta készségeket kovetel meg, amelyek-
nek a tanulasi folyamat egészében meg kell jelenniiik, lehet6leg valtozatos formakban.
Fontos, hogy az egyén sszes készségét haszndlja ki és fejlessze az intézményes oktatds
soran. Az egyik legfontosabb a kommunikacios készség és annak aktiv alkalmazasa —

nem csak a médiaval osszefiiggésben (POTTER 2013). Ebbe beletartozhat minden in-
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formacids és kommunikacios eszkoz értd kezelése vagy hasznalata, valamint a tanuld
szempontjabdl a masokkal vald egyiittmitikodés képessége, illetve a tudastranszfer. Nem
biztos azonban, hogy a kompetencia alapt képzés soran ezek az ismeretkorok teritékre
keriilnek, ezért ehhez is segitséget ad a tomegkommunikacioés eszk6zok megfelel6 alkal-

mazasa (Papp 2005).

A MEDIAMUVELTSEG

Az Eurépai Unié elsérendt prioritasként kezeli a médiamtveltséget mint a versenyképes
tudasgazdasag kulcselemét (MLINARICS-HORVATH 2010). Ennek ellenére pedagégiai
kutatasok a médiamtveltség témajaban ritkan jelennek meg, inkabb a média hatasainak
mérése kiilonboz6 tarsadalmi csoportok esetében, illetve a média oktatasanak modszer-
tana keriil el6térbe. A médiamuveltség azért fontos, mert eszkoz, és biztosithatd vele az
egész életen at tart6 tanulds, akar a szabadidés kultura részeként is (ANDRETTA 2005).

Az Uni6 altal kiadott ,,Z6ld koényv” a médiamiiveltséggel kapcsolatban megjegyzi,
hogy az a tarsadalom szocialis és kulturalis életének integrans része, és a kreativitasban,
tovabbd innovaciokban - akar gazdasagi, akar mas teriilethez kothetd — jelentds szere-
pet tolthet be (Eurdpai Bizottsdg 2010). A tuddsalapu tarsadalomban a médiajartassag
elengedhetetlen kovetelmény, ezért biztositani kell az oktatdsat és gyakorlasat, lehetéleg
szoros kapcsolatban a média gyakorlati mikodésével, az élethosszig tarté tanulas min-
den helyszinén (BURN-DURRAN 2007).

A médiamveltség és oktatas kapcsolatat erdsitd és feltard kutatasokat jelentds mérték-
ben tdmogatja az Unid, elismeri a tanulasban bet6ltott szerepét, valamint szorgalmazza a
hatékony tananyagok kidolgozasanak sziikségességét is (MLINARICS—-HORVAT 2010.)

A fogyasztoként valé eligazodds — a médiaipar pénzpiacon val6 orientdltsdgara te-
kintettel, valamint a kereskedelmi és bulvérsajto korszakaban - a széles kortien értelme-
zett médiaban gyakori probléma a tanitasban és tanuldsban, amelyre fel kell késziteni a
leendé tudatos kozonséget. A kritikai hozzaallast és az informaciok atgondolt felhasz-
naldsat, a hasznalt specialis médianyelvezet kddjainak megértését és megfejtését egya-
rant sziikséges megtanitani a felnovekvd generacionak (SHARE 2008). Ez a miveltség
a permanens médiaingerek 6zonében ahhoz nyujt biztos tudast, hogy értékeljen és ér-

telmezzen a valogatott informacios aradatbdl az egyén, vagy csak kreativan hasznaljon
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fel bizonyos informaciotoredékeket a mindennapokban, illetve a munka vilagaban, az
infokommunikacios technoldgiak hasznalata soran. A szociokulturalis hatranyok ki-
egyensulyozasa is szempontként szerepelhet ezeken az eszk6zokon keresztiil, amelyek-
nek a hatékony tanitasa akar az egész életre kihathat (MAYER-SINGER 2003).

A médiamiiveltség elsdsorban a tomegkommunikacids tizenetekbdl nyert informaci-
Ok kritikus kezelésére és felhasznalasara vonatkozik, ezért tagabban azonos az informaci-
6s miveltséggel (SCHEIBE-RoGow 2012). A kiilonboz6 (tomeg)kommunikacids formak-
hoz valé hozzaférést és azok kritikai elemzését, valamint értékelését médiamiiveltségnek
is nevezi a szakirodalom. Ez ma mar elengedhetetlen kompetencia, amely a formalis mé-
diatanulmanyok soran kaphat biztos alapokon nyugvé felkésziiltséget (TYNER 1998).

Az Eurdpai Parlament 2007-es jelentése a médiamtiveltségrol az 6nalld hasznalat képes-
ségét, a megértéshez és értékeléshez sziikséges ismereteket és kompetencidkat, valamint a

folyamatos informacidaramlasbdl valo valogatast hangsulyozza (Council of Europe 2001).
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A tekintély mint a nevelés egyik lényegi eleme

BEVEZETO

A nevelésben két kiemelten fontos szubjektummal, a nevelével és a nevelttel szamo-
lunk. E folyamat résztvevéiként mindketten egyarant nevelGk és neveltek is. Neveliink,
mikozben egyben neveltek is vagyunk, életkorunktdl, tarsadalmi statuszunktol, betol-
tott szerepiinktdl vagy foglakozasunktol fiiggetleniil. Minden pedagogiai erdfeszités hi-
dbavalo, ha nem parosul a felek ¢szinte és hosszu tavu egyiittmiikodésével. Egyértelmi-
en kijelenthetd, hogy egy feleldsen gondolkodé tarsadalom kialakitasdhoz az sziikséges,
hogy a nevel6t és a neveltet folyamatosan Onfejlesztésre késztessiik. A folyamatossag
az élet minden szakaszaban két iranyt foglal magaba - nevelni és neveltnek lenni. Dol-
gozatunkban a szakirodalom altal a leginkabb figyelemmel kisért fiatalkort neveltek

csoportjanak lényegi jellemzgit vessziik gorcso ala.

1. EGY UJ TEKINTELYMODELL KIHIVASAI

Az éretté és felnotté valas idészakaban szitkségiink van arra, hogy mélyebben elgon-
dolkozzunk, sajat magunkat megértsiik, értékeinkkel tisztaban legyiink. A fiatalokban
természetes sziikséglet mutatkozik azirant, hogy pedagogiai-nevelési kérdésekben vé-
leményt nyilvénitsanak. Eppen emiatt az ember ifjukoraban dént a legkdnnyebben az

oktatas és nevelés mint hivatds mellett. Ennek igénye a legtagabb értelemben vett kor-
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nyezetiinkbdl ered. Kiilondsen a hivé emberek korében figyelhetd meg mindez. Az ilyen
fiatalok tudatdban vannak annak, hogy a keresztény nevelés — Krisztus altal — az ember
személyiségének tokéletesitésére torekszik. II. Janos Pal papa ,Redemptor hominis”
kezdeti elsé enciklikdjaban kijelentette, hogy az ember nem ismerheté meg Krisztus
nélkiil. Ahogy a mi f6ldi életiink az Isten felé tart, a nevelésnek az utjat nem tudjuk be-
teljesiteni anélkiil, hogy ne figyelnénk a Mesterre, a Tandrra és a Vezetére.'

Megfigyelhet6, hogy altalaban mély sajnalkozas kiséri azoknak a tekintélyeknek az
elvesztését, akikre valoban tamaszkodni lehet, akik tiszteletet tudnak ébreszteni sajat
maguk és az altaluk képviselt értékek irant. Az ilyen fontos politikai, tarsadalmi, filozo-
fusi, egyhazi és erkolcsi tekintélyek mellett erds igény mutatkozik benniink pedagogi-
ai-neveldi tekintélyek irant is. Senki sem vonja kétségbe, hogy ilyen tekintély volt és ma-
rad II. Janos Pal papa. Sokakban folvetddhet a kérdés, vajon sziildként, pedagogusként,
katekétaként, lelkivezetoként miként tehetnek szert ilyen tekintélyre. A régebbi idékben
a hagyomanyos értelemben vett tekintély f6ként a patriarchalis rendszer sajatja volt,
korunkban azonban a tekintély nem rendszerpozicidhoz kothetd, hanem a személyiség
kivételes értékeib6l fakad.? Marad azonban a kérdés: hogyan épithetd fel a tekintély?
Milyen értékek és személyiségjegyek alkotjak? Meg kell jegyezniink, hogy jelenlegi, szo-
késaiban gyorsan véltozé vilagunkban ezek behatdrolasa sokkal nehezebb. Ugy tlinik,
egyre inkdbb megkérddjelezddik azon képességiink, hogy el tudjuk valasztani a valtozét
a tartostol, a jot és nemest attdl, ami a megsemmisiilés felé vezet. Hiszen valdjaban a
pedagdgus eszkoztara nem a kézikonyv, a szamitogép vagy az iskolai tabla, hanem ki-
zardlag sajat személyisége. Ennek az ,eszkoznek” a hasznalataval lehetséges a tényleges,
valddi és tartos tekintély felépitése.

Ugy vélem, a pedagogus személyisége rendkiviili kell, hogy legyen: egyrészt alazatos-
nak kell lennie, tudataban kell lennie tokéletlenségének, masrészt folyamatosan a tartds
értékek iranyaba kell haladnia. Tegyiik fel djra a kérdést: Mit kell tenni ahhoz, hogy a
pedagdgus tekintélyt szerezzen, a megszerzett tekintélynek pedig milyennek kell len-
nie? Erre természetesen nem létezik egyetlen iidvozité recept. Olyan ez, mintha vala-
ki megkérne valakit, szedje paragrafusokba, hogyan kell becsiiletesnek lennie. Ez nem
rogzithetd szabalyzatokban. A jozan ész, a kolcsonds joindulat, a bizalom és a szeretet
fontosabb, mint a paragrafusok.

' K. LEWANDOWSKI: Samowychowanie — owoc aktywnosci i kontemplacji. Trzezwymi bgdZcie 2000/4. 4.
2 V6. R. RyBIcKL: Wprowadzenie do pedagogiki chrzescijariskiej. Czgstochowa 1977. 36.
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Annak ellenére, hogy manapsag felttinnek a tekintély jelentdségét kétségbe vono né-
zetek, nagy igény mutatkozik tekintéllyel rendelkezé tanarok irant. Ez az igény egy a pe-
dagogiaban régdta ismert igazsagra utal: ha egy formaldédofélben 1évo novendékkel, sze-
mélyiséggel van dolgunk, a tanar személyének tekintélye elkeriilhetetleniil viszonyitasi
pontta valik. Fokozzak ezt az igényt a tarsadalomban tapasztalhato negativ jelenségek,
mindenekel6tt a nagy tekintélyek krizise, ezen beliil is f6ként a csalad tekintélyének hia-
nya. Emiatt ma egy fiatalnak sziiksége van olyan tekintélyekre, akik segitenek megérteni
a vildgot és megtaldlni benne sajat helyét.

A valdsag mégis az, hogy a pedagdgusok gyakran nem képesek megfelelni a didkok
elvarasainak, ennek oka pedig nagyrészt a tanari tekintély valsagaban keresendd. A pe-
dagogusi tekintély leépiilése kovetkeztében az értékatadasban zavar 1ép fel, a gyerekek
és fiatalok elveszitik biztonsagérzetiiket, s6t a kevésbé ellenallé kozegekben ldzadasok
tornek ki, és a norma elvetése tapasztalhato.

Ezenkiviil egy paradoxonrdl is szélnunk kell: a kereszténynek mondott tarsadalmak-
ban sokaknak nincs vildgos tuddsuk arrol, mire alapozddik a keresztény értékrendszer,
és miért sziikséges, hogy a nem hivék is igazodjanak ehhez. E deficit oka a hosszu ideje
tarto liberalis propagandaban rejlik. Megfakul és elveszik az a meggy6z6dés, hogy a ke-
resztény értékeknek univerzalis karakteriik van, hiszen az ember természetfelfogdsaban
gyokereznek és nem kizarolag a valldsban. Ha pedig igy van, akkor a keresztény értékek
elvetése vagy meghamisitasa ember elleni és az emberi tarsadalom életét meghatarozo
ésszerli szabalyok elleni cselekedet.” Az értékekért valo kiizdelem kézéppontjaban az
ember személyes méltésaganak koncepcidja all. A keresztény értékek forrasa abban az
igazsagban rejlik, hogy Isten szeretetbdl teremt, szeret és minden embert meghiv a vele
vald kozos életre. Ennek alapjan pedig egyértelmtien kijelenthetd, hogy minden egyes
embernek ugyanolyan értéke és méltosaga van.

Nem hagyhatok figyelmen kiviil azok az esetek sem, amikor a pedagogus az értékel-
vii szempontokat feladva gyakorlati és ideoldgiai materializmusba zarja az életét. A sajat
és masok élete iranti felel6ssége ilyenkor hamar elhomalyosul. Az emberi méltosagra és
személyes értékekre alapozddo keresztény igazsag egész kulturank és eurépai demokra-
ciank alappillérének szamit.

Néhany évvel ezel6tt Alekszandr Szolzsenyicin dramai moédon intézett figyelmez-

tetést a nyugati értelmiséghez: amennyiben Eurdpa megtagadja a keresztény értékeket,

* K. MrRoCZEK: Wychowawca na czasy préby. Marki-Struga.

KATOLIKUS PEDAGOGIA « 2018 « 3—4 « TANULMANYOK



A TEKINTELY MINT A NEVELES EGYIK LENYEGI ELEME 29

az a fasizmusnal és a kommunizmusnal is rosszabb totalitarizmussal fenyeget.* A mai
nevelésben az univerzalis jelleggel bird, az ember természetébdl fakadd és az emberi
méltosagot és értékeket képvisel6 keresztény értékek gyakran hattérbe szorulnak. A je-
lenség Osszefiiggést mutat a pedagogusi tekintély kérdésével. Kozismert, hogy a pedago-
gusi tekintély csokkenése Osszefiiggést mutat a valodi személyiséggé valas elsikkadasa-
val. Megfigyelhetd az is, hogy — még ha a személyiséggé valas szandéka meg is van - az
érintettek nem képesek azza valni. Nem képesek arra, hogy masokat vezessenek. Ehhez
biztos erkolcsi alapok sziikségesek.’

Mivel a fenti gondolatmenet alapjan a tekintély megkeriilhetetlen fontossagara ko-
vetkeztetiink, be kell hatarolnunk azokat a jellemzdket, strukturakat és értékeket, me-
lyekre a korszert tekintélyt alapozni lehet. A véltozo tarsadalmi-politikai helyzet - am
nem kizdrélag csak ez - nyilvanvaléva teszi szamunkra, hogy uj tekintélymodellre van
szitkség. A tarsadalom egyes szférdihoz hasonléan ugyanis a nevelés koriilményei val-
toznak. Mindezek miatt a neveldi tekintély korszer(i formdinak megtalalasara kell tore-
kedniink.

2. A MAI FIATALOK ELVARASAI

A fiatalok szamos jelét adjak autentikus kereszténységiiknek. Elvetik a féligazsagokat,
katolikussagukat nem arra akarjak alapozni, hogy keresztény csaladba sziilettek. Sokan
egyszerten csak az evangélium {izenete szerint szeretnének élni, ezzel is a remény je-
leit kozvetiteni masok felé. Szamos, Szt. II. Janos Pal papa és Ferenc papa részvételével
tartott ifjisagi taldlkoz6 vagy gyalogos zarandoklat tantskodott errél. Nem mindig fi-
gyeliink kell6képpen az ezt a gondolkodasmodot sajat életiikkel, elkotelezettségiikkel,
példajukkal kifejez6 fiatalok tomegére. A fiatalokrél gyakran a jelenlétiiket harsany és
sok esetben negativ megnyilvanulasokkal jelz6é csoportok alapjan formalunk véleményt.

A fiatalok életében - a gyakran kétked6 megnyilatkozasok és progndzisok ellenére
— az emberi és keresztény értékekre vald éhség jelenik meg. A fiatalok tanusagtételiik-
bél erét és Gj reményt akarnak meriteni az élethez. Az ifjusag soha sem abrandult ki
II. Janos Pal papabdl, ahogy II. Janos Pél papa sem abrandult ki sohasem a fiatalokbol.

* 1. m. 49.
> V6. W. KoroDpzIEjczyK: Jako$¢ — oswiata — wartosci. Edukacja i Dialog 2000/6. 11.
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Haldlos 4gyan igy beszélt: ,En mindig benneteket kerestelek, most ti jottetek hozzdm.”
Eljottek a tanarukhoz és nevel6jiikhoz, eljottek az atyahoz és barathoz. Sokan csodal-
koztak a papa koré gyilt fiatalokon. Tandrukat és mesteriiket lattak benne. De ha a
pedagdgus jo - jo a tanul6 is. Ha pedig jo a tanuld - j6 a tandr is. Mint ahogy a lampa

fénye is fiigg az olajtdl, a tanitvany okossaga is fligg a tanaratdl.
2.1 Az érték lényegi 6sszetevoi

Az értéket az embert formald tényezdék kozé sorolhatjuk.® Krystyna Chalas igy ir err6l:
»Az érték az emberi személyiség gazdagsagaban nyilvanul meg, abban, ami a masik fél
gazdagitasanak feltételét képezi, ennek a képességnek a nevelés révén toérténé tdmoga-
tasa pedig a tanar-neveld egyik legfontosabb feladata”” Folytatva ezt a gondolatmenetet
leszogezi: ,Nem létezik nevelés értékek nélkiil. A nevelés értékek nélkiil iires harang,
amely - hidba huzzuk meg — néma marad.™

A mai vilagban az egymasnak ellentmond¢ tedridk és vilagnézetek kozepette a fia-
taloknak az értékekre még nagyobb sziikségiik van. Az értékek védelmezik meg az em-
bert a szerencsére és a konnyt élet illuzidjara valo hagyatkozastdl. Tajékozodo pontok:
megmutatjak, mit kell tenniink ahhoz, hogy a kiilonféle csapdakat (fligg6ségek, szektak
stb.) elkeriilhessiik.’

A pedagodgiai programokban (ezek nyelvi és mddszertani megjelenitésében) tehat a
legfontosabb értékeknek ki kell fejez8dnitik. A pedagogus személye igy értékkozvetitdi
szerepben kiemelten jelenik meg. A neveltek szamara a pedagdgusnak egyfajta forras-
nak, mindenekel6tt pedig értékméronek kell lennie. A felndttek altal megjelenitett érté-
kek mintaként kovethetdk és lemasolhatok. Ahhoz azonban, hogy mindez megtortén-
hessen, az értékeket eldbb fel kell fedezniink és fel kell ismerniink. Annak felismerése,
hogy mi a helyes és mi nem az - egy a kora gyermekkortol egészen a felndttkorig tartd
hosszu folyamat eredménye.

Az értékekre alapozo élet az élvezetekre alapozénal hatarozottan jobb megoldas.

Ezenfelil az értékrendszer értelme magasabb rendi referenciapontot kinal. Ez a refe-

¢ A. Wierzsickr: Uniwersalizm wartoéci chrzeécijanskich. Wychowawca 2000/1. 6.

7 Vo. K. CHALAS: Wychowanie ku wartosci. Lublin 2006.

8 http://www.kuratorium.bialystok.pl/kuratorium2/profilaktyka/z_konferencji/MODM_w (Utolsé
megtekintés: 2019. mércius 20.)

* Uo.
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renciapont az Isten.'" Minden nevelési koncepcionak sziikségszertien rendelkeznie kell
vilagosan meghatarozott céllal, illetve egy biztos alapokon nyugvoé értékrendszerre kell
tamaszkodnia.

Ma az egymast keresztez6 értékrendszerek vagy éppen ellenértékek a tarsadalom
egy részében az elveszettség érzését mélyitik el. A toleranciardl mint az egyik legma-
gasabb értékrdl beszélnek ugyan, leginkdbb azonban az igazsag keresésével szembeni
kozonyként és az idegen nézetekkel szembeni kritika kulturalt tiltasaként értelmezik,
mindekdzben az ifjusagnak sziiksége van — és keresi is — tamogatasra, vilagos igazsagra,
jol értheté moralis alapokra, a j6 és rossz megitéléséhez pedig egyértelmi kritériumok-
ra. Hiteles tanari tekintélyek keresésérdl sem mondanak le. Ebben gyokerezik a fiatalok
rendkiviil érdeklddé viszonya II. Janos Palhoz, az ltala felallitott nagyon magas moralis
elvarasok ellenére.' Ezek ellentétesek azzal a széles korben elterjedt nézettel, miszerint a
szenvedés és a nehézségek elkeriilése érdekében minden megengedett. Erre vald tekin-
tettel is nyilvanvaldan sziikség van a kereszténység igazsagat, elveit és értékeit megjele-
nit6 iskolakra és pedagogusokra.

Korunk fiatal nemzedékének olyan iskoldra van sziiksége, amely a fiataloktdl sajat
magukra vonatkozdan is munkat kovetel meg, még ha masok ezt megvetik és nevet-
ségesnek tartjak is. Sziikségiik van olyan iskoldra, amely megengedi nekik, hogy meg-
talaljak életiik értelmét, 6nazonossagukat, amely egybegytjti azokat a tanarokat, akik
ugyanazt az életidealt kovetik, és életiikben ennek megvaldsitasara torekszenek. A fia-
taloknak sziikségiik van olyan iskoldra, amely megtanit kritikusnak lenni énmagunk-
kal és a divatiranyzatokkal szemben, amelyik a teljes emberi érettségre, 6nmagunk és
masok iranti felel6sségre nevel. Nem olyan iskolara van sziikségiik, amely ,,patkanyok
versenyére” készit fel, az egyéneket kizardlag a szakmai sikerre, a nyereségre, a hatalmi
poziciéra tamaszkodo, sajat hasznat szolgalo életre neveli.'?

Az érték kérdéskore hosszabb ideje egyre gyakrabban jelenik meg éles vitakban,
nemcsak kiilonb6z6 tudomanyagak képviselinek korében, illetve politikai nyilatko-
zatok szintjén, hanem hétkoznapi beszélgetésekben is. Pedagégusok korében ugyan-
csak talalkozhatunk az axioldgiai Gsszetevok irant tanusitott, kifejezetten névekvo ér-
dekl6déssel. Az emberi viselkedéssel és magatartasformakkal képviselt értékek igazabol
soha nem tiintek el azoknak a gondolkodasabol, akik a nevelés és tanitas feladatainak és

107, KopEczek: Wychowanie w szkole. Wychowawca 2000/4. 18.

7. GOra: Od kultury winy do kultury wstydu. Mtodzi wobec autorytetéw. Ethos 1997/1. 37, 144-149.
2 Uo.
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céljainak megfogalmazasaval foglalkoznak."”? Emellett el kell ismerni, hogy e témaban a
20. szazad utolso évtizede nemcsak vitairatokban bévelkedik, hanem az axioldgia prob-
lémakorének szentelt kutatasokban is. Az érdeklédés érzékelheté novekedése szamos
okra vezethetd vissza. Ugy tiinik, az egyik alapvetd ok — altaldnosan fogalmazva - a ma
emberének nem éppen legjobb moralis-tarsadalmi allapota. Az altala teremtett civiliza-
ciod és az elért eredmények — a kétségbevonhatatlan elényok és fejlodés mellett — egyre
tobb nyugtalanitd jelenséget és folyamatot hoznak felszinre, és megkérddjelezik néhany
civilizacios-kulturalis projekt értelmét. A negativ jelenségek listaja az utobbi idében 1é-
nyegesen hosszabb lett, a dolgozat keretei azonban nem adnak lehetéséget arra, hogy

részletezéen szoljunk réluk.'
2.2 Az ember integralt fejlodéséhez vezeto értékek

Erdemes figyelmet forditani még egy dologra, nevezetesen arra, hogy a keresztény érté-
kek nem idealként létez6 absztraktumok, hanem mind személyes, mind tédrsadalmi ér-
telemben kultiraba dgyazott értékek.”” A 20. szazad vége emberének moralis-tarsadalmi
allapota kapcsan sokan adtak hangot aggodalmuknak, az axioldgia problémakore iranti
megnovekedett érdeklédés is ezzel magyarazhatd. Ugy tdnik, ez jol dsszeilleszthetd az
Uj idéknek - vagy talan inkabb az Uj civilizacids-kulturalis trendeknek - a realitasaval,
amit altalaban posztmodernizmusnak neveznek.'* E valtozasok lényegérdl adott talald
jellemzésében Kazimierz Obuchowski igy ir: ,,...a kortars civilizaci6 a propoziciok ter-
jedelmes és valtozatos készletét vonultatja fel, amelyek mindegyike az alapoktol kezdve
ugyanolyan értékkel rendelkezik. Csak hasznavehetdségiikben kiilonboznek, barmelyik
elfogadasa koziiliik azonban nem zarja ki egy masik, teljesen kiilonboz6 elfogadasat. Ezt
a jelenséget posztmodernizmusnak nevezziik."” Masképp fogalmazva: a posztmodern
gondolkodast igazsagok sokasaganak jogerdre emelése jellemzi.'® A posztmodernizmus

képvisel6i lemondanak egy igaz vilagkép és az abszolut értékek keresésérdl. Kovetkezik

13 . SEMKOW: Swiat warto$ci koniecznym punktem odniesienia ksztalcacego sie czlowieka. Kultura i
Edukacja 2000/3-4. 97-103.

"Y' W. HERMAN: Nauka a problem odpowiedzialnosci w perspektywie egzystencjalnej. Odpowiedzialno$é
centralng kategorig aksjologiczng wspoélczesnosci, Warszawa 1996. 6.

!> WIERZBICKE: i. m. 33.

16 V6. HERMAN: i. m.

17 K. OBUCHOWSKI: Rewolucja podmiotéw i nowy indywidualizm. In: Humanistyka przetomu wiekéw.
Szerk. J. Kozielecki. Warszawa 1999. 144.

18 SEMKOW: i. m. 98.
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ez abbdl az alaptételiikbdl, hogy az igazsagra és a jora vonatkozolag nem léteznek ab-
szolut érvénnyel bird kritériumok.'” Vajon ezzel egyenértékii-e minden olyan értéknek
felesleges teherként valo eldobasa, amely zavar6 tényezé lehet azon az tton, melyen
minden egyéni igazsag elismerésre keriil? Nehéz néhany mondattal erre a kérdésre vala-
szolni. De ha mégis elfogadjuk, hogy az érték mint az axiologia alapkategdridja ramutat
mindenre, ami értékes és méltd az emberek torekvéseihez és vivmanyaihoz, akik sza-
mara ez a tevékenységiik célja, és ebben az értelemben - fiiggetleniil egy meghatarozott
alany szubjektiv értékelésétdl — ez egy, a szoban forgo jelenséget szolgald jellemvonas,
ugyanakkor nehéz nem észrevenni, hogy a posztmodernitas képvisel6ihez kozel vannak
az olyan értékek, mint a szabadsag, nyitottsag vagy a sokszintség.*

Az ember éretté valasa és névekedése soran valami vagy valaki iranyaba fejlédik, mi-
kozben kialakul benne a célok, értékek hierarchidja. A nevelés egyike az ezen folyamatot
segitd tényezéknek, ugyanis mindig értékeket kozvetit. Az értékek hierarchidjanak ki-
alakulasa, ennek atadasa nem mindig tudatosul. Az életcélok és az értékek hierarchiaja
sem mindig mutat parhuzamot, és nem midig harmonizal egymassal. Az osszefliggést
nem mutaté és rendezetlen értékrend az emberekben belsé nyugtalansagot valt ki. Az
értékek megismerésére azonban kiilonboz6 modszereket ismeriink. Ezek koziil az egyik
a viselkedés kiilonboz6 szituaciokban torténd megfigyelése, s kozvetleniil a vizsgalt sze-

mélytdl is informaciot nyerhetiink.?!
2.3 Az értékeket fenyeget6 veszélyek

A mai oktatdsi rendszerek sajatos identitasi valsdgon mennek keresztiil. Kiilonosen
érinti ez a rendszer intézményesiilt elemeit, a kiilonb6z6 iskolatipusokat, melyek maig
nem voltak képesek megszabadulni megkovesedett kereteiktdl, a klasszikus lexikalis
paradigmatdl. Ennek a lexikalis tudasra épiilé oktatasi rendszernek szembesiilnie kell
korunk egyre gyorsabb tempdban valtozo6 valosagaval, ez pedig gyakran vezet az iskola
és a pedagogus tekintélyének nyugtalanité alulértékeléséhez.”

Az oktatasi szektorban tapasztalhatd valsagjelenségek a bevezetSben leirt fontos
- a mai civilizacios és kulturalis kiizdelmekben tapasztalhato — problémak kovetkez-

19 V6. J. GIEDYMIN: Czy warto przejaé propozycje tekstualizmu? In: Dokgd zmierza wspotczesna huma-
nistyka? Warszawa 1994. 41.

» SEMKOW: i. m. 99.

21 B. ZACHARA: Swiat warto$ci mlodziezy. Wychowawca 2001/6. 29.
2 Uo.
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ményei.” Vajon az oktatasi rendszer egy ennyire nyilvanval6 valsaghelyzetben meg-
engedheti-e maganak, hogy az 0rok és egyetemes értékek rendszerére tamaszkodva
lemondjon sajat statuszanak folyamatos épitésérol? Az oktatds jelenkori szerepét a vizs-
galat fokuszéba helyezve: Vajon fliggetleniteni lehet-e az oktatast az emberi vilag ko-
z0s alakitasatdl? Ez a kérdés csak latszolag szonoki. A jelenkori oktatas rendszerének
valsagat ugyanis egyrészt a régi iskola intézményi strukturajanak, illetve az ott tanit6
pedagdgusoknak a jelenkor kihivasaihoz valé alkalmazkodasi nehézségei, masrészt az
a kortilmény valtotta ki, hogy a becsiiletességen, igazsagossagon és a tuddsvagyo ember
méltosaganak tiszteletén nyugvo, biztosnak és vilagosan meghatarozottnak tiiné maga-
tartasi szabalyok szamos esetben hattérbe szorultak.?* Pedig éppen a fenti értékekre valo
hagyatkozas adja meg életiink teljes értelmét.

Korunk oktatasi rendszerének megtervezdi vagy azok, akik hatassal vannak egy ki-
sebb vagy iranyitasuk ala rendelt térség oktatdsanak alakitdsara, rendszerint tudatosan
hivatkozni szoktak bizonyos - fontossagukat tekintve nemegyszer esetleges — értékek-
re, személyes preferenciaikra vagy jelent6sebb tarsadalmi csoportok meggy6zédésére.”
Nem hagyhat6 emellett figyelmen kiviil, hogy az oktatasi rendszer formalasaért felel6s
intézmények altal képviselt preferenciak altalaban kiilonb6z6 mértékben jelennek meg
a tobbé-kevésbé megalapozott nevelési és oktatasi koncepcidkban. Az oktatasi rendszer
hasznaléinak gondolkodasat és cselekvéseit iranyitd értékek nemegyszer tavol allnak
az oktatasi rendszert szervezok dltal elismert értékektdl. Az ebben a helyzetben fellép6
konfliktus gyakran olyan intellektualis pezsgést valt ki, amely akar az oktatasi rendszer
modositasat is eredményezheti vagy akar a rendszert hasznalok nézeteiben is valtozast
indithat el.”

A katolikus iskolakban a nevelés azokra a keresztény értékekre alapozodik, amelyek
az Isten és a felebarati szeretet parancsanak végrehajtasabol kovetkeznek. Az allami is-
kolakban a helyzet e tekintetben nem ilyen egyszert, hiszen azok, akiken leginkabb mu-
lik a nevelés sikere, azaz a pedagogusok a vallassal szemben sok esetben kozombosek, az
oktatast és a nevelést semmiféle vallasi tanitassal nem kivanjak 6sszekotni.

# Z. KwikciNskr: Edukacja wobec nadziei i zagrozen wspdlczesnoéci. In: Humanistyka przetomu wie-
kow. Szerk. J. Kozielecki. Warszawa 1999. 63.

* Z. MeLoNIK: Edukacja i przemiany kultury wspodlczesnej (czyli czy teoria ponowoczesna jest peda-
gogice potrzebna). Terazniejszos¢ - Cztowiek — Edukacja. Kwartalnik mysli spoleczno-pedagogicznej 1999/3.
35; J. ZIELINSKA: Jak si¢ odnalez¢ w chaosie warto$ci? Edukacja i Dialog 2002/2. 4-5.

» SEMKOW: i. m. 101.

% P. JEZIERSKI: Jakie warto$¢i w wychowaniu? Edukacja i Dialog 2000/1. 3.
¥ SEMKOW: i. m. 101.
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Mit tehat a teend6? Mindenekel6tt tisztelni kell ezt! Isten a vilag teremtésekor bizo-
nyosan elOre latta a keresztények, az ateistak és vallds irant kozombosek egyiitt 1étezését.
Céltalanok a probalkozasok barmilyen vilagnézet elvetésére az egyik fél részérol, mivel
a keresztény vilagnézetl tanarok nem akarnak hattérbe kertilni a laikus vilagnézettek-
kel szemben, és forditva. Ha ide jutndnk, az a demokracia alapjainak tagadasa lenne.
Utalnunk kell itt azokra a jogokra, amelyek minden ember szolgalataban allnak, tekin-
tet nélkiil azok tarsadalmi és politikai nézeteire, szdrmazasdra, borszinére, képzettségi
szintjére, nemére stb. Ezek olyan altalanos emberi értékekhez kothetd jogok, mint ami-
lyen a tolerancia, az emberi méltdsag tisztelete vagy a szélasszabadsag.”®

Az értékek fogalmat behataroland6 utalnunk kell Otto Willmannra, aki el6szor
hasznalta a ,,mtivel6 vagy képz6 értékek” fogalmat.”” Az értékek ,mivelése” — ugy tinik
- kiilonos jelentéségre tesz szert abban a helyzetben, amikor rendszerszinten megcsap-
pan a csalad, az iskola és mas nevelési intézmények részvétele az ismeretek és értékek
atadasaban, transzmisszidjaban. A koriilottiink létezé tomeg kulturateremtési szerepe
is jelentdsen besztikiilt. Ezért is novekedett meg az érdeklédés annak szambavételére,
milyen feltételek kellenek ahhoz, hogy a fiatal generacionak az 6t koriilvevé vilagban
betoltott tarsadalmi szerepe kibontakozhasson.*

A tanarrol mint az érték tanusitdjardl szolva indokoltnak tlinik magat az értékrend-
szer fogalmat is koriilhatarolnunk. Az értékrendszeren az egyes értékeknek egy meg-
hatarozott kapcsolatrendszerre épiilé készletét értjiik. Az ebben a kapcsolati haloban
szereplo értékek kozott pedig strukturdlis viszonyok allnak fenn.*!

A jelenkori oktatas f6ként az altalanos emberi, egyetemes, humanisztikus értékeket
hangsulyozza. Az ilyen értékek (pl. a josag, a szeretet, a feleldsség, az objektivitas, a
szépség, az igazsag, a baratsag, az onmegvaldsitas, a boldogsag, a tolerancia vagy a sza-
badsag) alapvet6 fogalmak a didaktikaban is. Az oktatas a tanuld sokoldala fejlddését
szolgélja, bevonva 6t ezzel az értékek korébe. Mindez abban az esetben lehetséges, ha
az értékek az oktatds és nevelés egész folyamatat athatjak.”” ,, Az értékek megvaldsitasa

28 JEZIERSKI: i. m. 3.

» T. WiLk: Edukacja, wartosci i style Zicia reprezentowane przez wspotczesng mlodziez w Polsce w od-
miennych regionach gospodarczych. Krakéw 2003. 33. (Schiitz Jézsef magyar forditasaban az eredeti német
Bildungwert kifejezést forditja ,,muvel8” vagy ,,képzd érték”-nek. V6. OTTO0 WILLMANN: Didaktika. A miji-
veltség, miivelodés és oktatds elmélete. I-I1. Katholikus Kozépiskolai Tanaregyestilet, Budapest 1917. 1935 - a
szerk. megj.)

¥ 1. m. 38.

1L m. 39.

32 E. TROJAN: Wartoéci w edukacji i wychowaniu. Nowe w Szkole 2005/2. 78; D. SARzALA: Sztuka do-
konywania wyboru. Edukacja i Dialog 2000/3. 3.
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az ember személyes gazdagsaga és a masik gazdagitasanak feltétele, ezen képesség fej-
lesztése a nevelés egyik legfontosabb feladata a tanar szamara”** A kozvetiteni kivant
értékeknek pedagogiai tapasztalatra kell alapozédniuk. Ez lehetséges, minthogy a ne-
vel6k szempontjabol nem minden viselkedési mdd vezet a fiatal fejlédéséhez és a vart
eredmény eléréséhez. A pedagdgiai tapasztalat nyilvanvaldan azt igazolja vissza, hogy az
ember, foként pedig a fiatal, képes 6nmaganak drtani. Sziiksége van meghatdrozott nor-
marendszerre és magatartasi szabalyokra. Ezeket nevezziik értékeknek. Az értékek ked-
vez0 hatassal vannak a fiatalsag fejlddésére, és egyszerre dvnak a magatartasi hibaktdl, a
sajat magunknak és masoknak okozott sérelmekt6l.* Sziikséges tehat az értékeket szem
el6tt tartd nevelés, ez pedig olyan segitségnyujtast feltételez, melynek révén a novendé-
kek fel tudjak fedezni és tisztelni tudjak az értékeket.” Az értékek fontossaga kiilonosen
az erkolcsi élet terén és a személyiségformalas neveld jellegében kap kiemelt hangsulyt.*

A nevelésben - sziikségszertien — szamolnunk kell értékekkel, ezt ma mar nem kér-
déjelezi meg senki. Az ,,érték” sz6 nemcsak szamos nevelésrél sz6l6 mu cimében talal-
hat6 meg, hanem nevelési programok szerves részét képezi. Mindazonaltal a nevelési
gyakorlat — mind intézményi, mind pedig intézményen kiviili kozegben - azt mutatja,
hogy az értékekkel kozvetleniil kapcsolatos tevékenységekkel szemben sajatos ellenal-
las, tavolsagtartas tapasztalhato. Ez az ellendllas mintegy bearnyékolja mind a reményt,
mind az értékek folyamatos szem el6tt tartasat a nevelés folyamataban.”” A pedagogu-
sok, féleg a tandrok, az értékek kozvetitésében nem egyszer szembesiilnek kiilonb6z6
nehézségekkel. Ha ezek tisztazasa nem torténik meg, az értékekre alapozddé nevelés

iranti bizalmatlansag - teljesen indokoltan — tovabb mélyiil.**
2.4 Az értékek terjesztésének nehézségei

Indokoltnak tlinik felvetni a kérdést, vajon milyen akadalyai lehetnek a keresztény ér-
tékek terjesztésének a fiatalok nevelésében, annak, hogy az értékek hiteles tanusitoi le-
gylink? Ugy tlinik, ennek tobb oka lehet:

¥ V6. CHALAS: i. m.

* A. Sorak: Czlowiek i jego wychowywanie. Acd 51. Tarndéw 2001. 109.

* M. DrRzewIckI: Wychovanie ku wartosciom. Warszawa 1998. 43.

% 'W. CicHON: Wartosci, czlowiek, vychovanie. Tarys problematyki aksjologiczno-wychowawczej. Krakow
1996. 14.

7 K. OLBRYCHT: Dlaczego boimy sie warto$ci w wychowaniu? Edukacja i Dialog 2000/2. 26-32.

#1.m. 27.
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— Félelem a nem kellden konkrét dolgoktdl, a jelszavaktol, az tires beszédtél, az ideo-
logizalastdl. Ennek oka az értékelvii oktatas hianya. Ugyancsak megalapozott a tart6z-
kodas, ha nem kelléen tisztazott, kériilhatarolt jelentésti szavakkal operalnak, ahogy ez
példaul sok érték megnevezésével eléfordul.*

- Félelem az értelmi megismeréshez képest nehezebben koriilhatarolhato lelki sa-
jatossagoktol. Ez mar 6nmagaban is az értékek lelki jellegére utal. Ahhoz, hogy az ér-
tékeket a vilaggal kapcsolatban értelmezhessiik, az embert is pszichikai, fizikai és lelki
Osszetevoinek kolcsonos fliggdségi viszonyaban kell szemlélniink. Az értékekhez valéd
viszony éppen az ember specifikumat adé dimenzidban, azaz lelki mivoltdban ismerhe-
t6 fel. Az ember lelki személyként valo értelmezése nélkiil az értékek jellege a valdsagtol
vald eltavolodas félelmét is kivalthatja.

— A komolysag hidnya. A kulturélis értelemben sokszor guny targyava tett komolysa-
got ellentétbe allitjak a szorakoztatassal, amely a mai ember aktivitdsanak nagyon fontos
motivald tényezdje. Az okok akar a posztmodernizmus befolyasol6 hatasaban, akar az
alacsonyabb foku érzelmi kulturaban is kereshetdk, de idesorolhat6 a lehangoltsag, az
unalomérzet, a tavlati gondolkodas és a humorérzék hianya is. A magasabb értékekkel
vald kapcsolat ezek szerint nem sziil 6romérzetet, hiszen - és helyesen — nem fiigg 6ssze
a szorakozassal. Kovetkezésképpen félreértelmezésen alapul az is, miszerint arra kellene
torekedniink, hogy az értékeket jatékos formaban, szérakoztatdéan kozvetitsiik.

— A korlatok altal kivéltott rezignaltsag. Ezt az érzést a valasztasi helyzet lényegének
félreértése valtja ki, a valasztas ugyanis mindig lemondassal jar, mégpedig arrol, amit ki
sem valasztottunk. Minél fontosabbak az értékek, és ezzel kapcsolatban maga a valasz-
tas, annal nehezebb a lemondas réluk.

— A tanar-pedagogus sajat hitelességéért érzett feleldsségének tudatosuldsa, félelem
attdl, hogy mintaszemély helyzetében talalja magat. Ez az attitid, hasonléan az el6z6-
hoz, teljesen megalapozott és pedagdgusi szerepben Osszefligg a tudatossag mértékével.

- Annak érzése a pedagogusban, hogy az elérend6 cél meghaladja az altala képviselt
értékeket. E célok tudatos vallaldsaval a pedagogus egyben azzal is egyetért, hogy talno-
jon sajat, racionalisan értékelt lehetdségein.*

Az értékek sajat struktirdjukban tobbek kozott intellektudlis és emocionalis Osszete-
voket is tartalmaznak. Az elme dltal megismert dolgok a sziv szamara is elfogadotta val-
nak. Azzal a céllal, ami felé az ember torekszik, és amire vagyik, egész 1ényében azonosul.

* Uo.
40 OLBRYCHT: i. m. 27-31.
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A pedagdgia alapja és {6 feladata az értékek és szerepiik megértetése az ember axioldgiai
szempontbdl torténd nevelésében, ami nemcsak kozvetleniil novendékek képzését je-
lenti, hanem felkészitésiiket is személyiségiik 6nalld fejlesztésére és tokéletesitésére.”! A
befogadott érték az ember belsé és kiilsé megjelenését és egész személyiségét formalja.
Attdl fiiggden, hogy milyen értékekre vagyik és milyeneket fogad be, azok fogjak belsé
vilagat épiteni vagy rombolni, és hatarozzak meg viselkedését és életmodjat. A befoga-
dott értékek az emberben novekedni kezdenek, személyiségében egyre meghatarozobba
valnak. Barmilyen érték befogadasahoz az embernek fel kell azt fedeznie sajat belsé vi-
lagaban, vélaszolnia kell sajat maganak a ,,Mi a legfontosabb szamomra?” kérdésre. Az,
ami egy adott személy szamara fontossa valik, egyben masok értékelfogadasra iranyuld
befolyasolasanak eszkoze is.*

VI. Pal meglatdsa szerint az egyén nevelésénél az értékek sajatos hierarchiajat is fi-
gyelembe kell venni. Az emberi 1ét folyamataban hierarchikusan és harmonikusan ren-
dezdd6 értékek hatarozzak meg az egyén személyes megjelenésének irdnyultsagat. Az
értékek hierarchidjanak elvesztése erésitheti a depresszidra vald hajlamot, a tények érté-
kelésében vagy a lelkiismereti konfliktusokban mértékvesztést eredményezhet. Az em-
ber mint személyes alany felfedezi az értékeket, él veliik és részt vesz benniik. Az ,ezek
iranydban” kifejtett tevékenysége egész létének formalasahoz is hozzajarul. Az értékek
megvaldsitdsa ezen tul szoros Osszefliggést mutat a feleldsséggel, valamint a valasztas és

dontés szabadsagaval.®
3. UJ KIHIVASOK ES FELADATOK

Ahhoz, hogy az értékek az ember életében létrejohessenek, nyitottnak kell lenniink ird-
nyukban, és el kell fogadnunk 6ket. Az értékek motivaljak az ember életét. Az értékeken
keresztiil formalédnak a jellemvonasok, a tulajdonsagok és az életformat meghatarozo
magatartasformak. Befolyast gyakorolnak a fejlodés és érett személyiséggé valas folyama-
tara.** ,A jo és rossz azért adatik meg az ember szamara, hogy az értékeket azonositani

tudja, hogy megtanuljon valasztani. Magyaran: hogy megtanulja, mit jelen jonak lenni’*

V6. i. m. 77-78.

#]. HompLEwICZ: Charakter ksztaltujacych cztowieka wartosci. Wychowawca 1999/2. 7.

# VI. PAL PAPA: Populorum progressio. 18-19.; XXIIL. Janos papa: Mater et magistra.

* K. PoPIELSKI: Miejsce i znaczenie wartosci w procesie bycia i stawania si¢ cztowieka. In: Czlowiek -
wartosci - sens. Szerk. K. Popielski. RW KUL, Lublin 1996. 71-73.

#J. SzLAGA: Godnos¢ i upadek czlowieka a jego srodowisko. In: Czlowiek — wartosci - sens. Szerk. K.
Popielski. RW KUL, Lublin 1996. 150.
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A mai vilagnak szamos, kiilonboz6 jellegli krizissel kell megkiizdenie, ezek pe-
dig nemcsak a csaladok szamara jelentenek komoly problémat, hanem kivétel nél-
kiil mindannyiunknak. Tudatositanunk kell, hogy a 21. szdzad a keresztény értékek
érvényesiilése terén a hatalmas kihivasok és varakozasok szazada. Az értékek vo-
natkozasaban figyelmiink kozéppontjaban altalaban az alapértékek allnak, melyek
koziil f6ként a jot, a szépet, az igazsagossagot, a békét, a szeretetet és a boldogsagot
allitjuk eldtérbe. Ezek az alapértékek autotelikus értékekként jelennek meg. Bizo-
nyara mindenki egyetért koziiliink azzal, hogy a normalisan fejl6d6 embernek az
igazsaggal és igazsagossaggal, a szépséggel, a joval és a boldogsaggal mint a vezetd
értékekkel szembesiilnie kell.*® A pedagdgia, a katolikus pedagdgia pedig hangsu-
lyozottan axioldgiai bedllitottsagu. Arrol szol, mi az érték, milyen ez az érték és
hogyan érheté el az emberi életben. Ezen feliil a pedagdgia arra is ramutat, hogy az
értékek kiilonbo6z6 hierarchia szerint szervezédnek, hogy nem mindegyikiik auten-
tikus, egyesek csupan latszolagosak vagy relativak.*’

A nevelés arra torekszik, hogy elérje a kiilonboz6 értékek kozotti valasztas miivésze-
tét, illetve hogy a személy életébe harmonikusan integrélja 6ket. Az dkori gorogok a lel-
ki szépséget a testi kivalosaggal 6tvozo tokéletes emberi idedlt tartottak vezetd értéknek,
ami a nevelés és onnevelés altal teheté magunkéva.

A fiatalok az értékeket — egyfajta szubjektiv jellegiikre hivatkozva - gyakran
megkérddjelezik. S6t az olyan nagy tekintélyeket is megkérddjelezik, mint amilyen
példaul a filozéfus és matematikus René Descartes, aki az értékeket 6rokkévalonak
tekintve az embert nem ezek szerzdjének, hanem csak feltardjanak tartotta.*® Ha
elfogadnank, hogy az értékek az ember akaratatol fiiggéen viszonylagosak és val-
tozdk, azok elveszitenék kotelez6 erejiiket. Ha viszont elismerjiik, hogy forrasuk az
isteni tekintélyben rejlik, ezzel éppen autentikus mivoltukat és tartdssagukat iga-
zoljuk. Az értékek forrasa egyediil az Isten és nem az ember. Tekintettel arra azon-
ban, hogy az Isten szabad embert teremtett, ezekért az értékekért az ember visel
felelsséget. Az autentikus univerzalizmus jegyében megval6suld, a kozos értékekre
vonatkozd nyitott hozaalldssal, azaz az autotelikus értékekre, az 6nzetlen szeretetre

wor

vald neveléssel megvédhetd az ember egy axioldgiai kornak is nevezhet6 allapottdl.

4 CicHON: i. m. 101.
47 R. RYBICKI: i. m. 11.
48 L. MEYNARD: Laction. Paris 1963. 430-431.
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A 1II. Vatikdni Zsinat ,Gravissimum educationis” kezdet(i deklaracidja a keresztény
nevelésrdl egyértelmtien kiemeli, hogy a fiataloknak joguk van ahhoz, hogy ravezessék
Oket az erkolcsi értékek helyes lelkiismerettel valo megbecsiilésére és személyes allasfog-
lalassal vald elsajatitasara. ,, Az igazi nevelés - olvashaté a dokumentumban - az emberi
személyt formalva szem el6tt tartja a végso célt, s egyuttal a tarsadalom javat is, melynek
az ember tagja, s melyben felndttként a feladataival szerepet vallal”*

Emellett hangsulyozni kell, hogy a természetes és a természetfeletti értékek, az
emberi és a valldsi, a mulandé és a lelki, a foldi és az eszkatologikus koélcsonosen ki-
egészitik egymast, mégpedig harom alapvetd sziikséglet, a bizonyossag, a névekedés
és az elismerés tiikrében. Targyilagosan értékelve el kell mondani, hogy az eurdpai
kultaraban kialakult értékek tovabbra is széles korben elfogadottak. Mi tobb, korunk
pedagdgusanak — annak érdekében, hogy a fiatalok generacidja szamara tekintéllyé
valhasson — meggy6z6déssel kell az értékeket képviselnie, élnie kell veliik és hozzaértd
moédon atadnia Sket. Az atadas pedig akkor lehet sikeres, ha az értékekrdl életével tesz
tanubizonysagot.

Az axioldgiai alapu nevelés inkabb személyformaldsra, mintsem konkrét program
realizalasara iranyul. Minden segitséget meg kell adni a felnévekvé generacionak ahhoz,
hogy életiiket egy megszabott értékrendszerre bizzak. A pedagdgus a keresztény értékek
melleti elkotelezett magatartasaval nyujthat valodi segitséget a tanulonak abban, hogy
ezeket az értékeket megismerjék, azonosuljanak veliik s életiiket ezek szerint alakitsak.
Ily médon minden egyes ember - kiilonosen a fiatalok — képes lesz ellenallni az értékek
krizisének. A keresztény nevelés az evangéliumon, az abban foglalt egyetemes értékeken
alapszik. Az értékek az ember lelki életének alapjai. Az ember észreveszi, osztalyozza és
megvalositja 6ket. Attdl fiiggden, milyen értékeket valaszt, életét ezek befolydsoljak akar
pozitiv, akar negativ iranyba. A keresztény axioldgia teocentrikus és antropologikus. Az
Isten tekinthet6 a legnagyobb értéknek, minden érték céljanak és forrasanak. A nevelés
folyamata — a pedagdgiai, pszicholdgiai és szocioldgiai szempontok mellett — axiologiai
aspektussal is rendelkezik, hiszen értékek megvalositasara iranyul.

Pedagogiai szempontbol az értékvalasztas képességének, az értékek mindennapi
életben vald felismerésének és a masok iranyaba torténd kozvetitésének fejlesztésé-
r6l van szd. Az értékek ennek révén valhatnak egyre névekvé energia és dinamiz-
mus forrasaiva.>

Y Gravissimum educationis. 1.
0 RYBICKI: i. m. 13-15.
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Olyan ,,uj” ember létrehozasa a cél, aki tudatosan vagyni fog az értékekre, hitelesen
élni fog veliik, megtestesitdje lesz azoknak. Az értékek megtestesitéjének lenni pedig
inspiralé emberként vald 1étezést jelent, olyan embert, akit egy adott életmdd motival.
Az ilyen tekintély, ugy tinik, nemcsak elgondolasainak kreativitdsaval és konkrét cse-
lekedeteivel jellemezhet6, hanem azzal is, hogy ezt napi szinten valdsitja meg. Ez ad
lehetdséget a pedagdgusnak arra, hogy oktaté munkajaban tényleges sikereket érhessen
el. A pedagogus munkdja értékek nélkiil nem lehet eredményes és hatékony. A pedagégus
értékek nélkiil valodi, autentikus tekintélyt sem képes épiteni.

Ezen tulmenden hangsulyozni kell, hogy az axioldgiai nevelést végz6 tanarnak is-
mernie kell, milyen nehézségekkel kiizdenek az altala neveltek. A meglehetdsen liberalis
életmodot kozvetitd mai médiavilagban cselekedetekre van sziikség, hogy a gyermekek
ne véljanak a csabité propaganda, a szeszélyes divat, a hamis profétak és balvanyok de-
magog szlogenjeinek rabjaiva.

I1. Janos Pal papa egy rendezvényen a kovetkezd felhivassal fordult a fiatalokhoz: ,,Lep-
lezzétek le a szlogeneket, a latszolagos értékeket, a csalodasokat és a semmibe vezetd uta-
kat”! Ellenkezd esetben az ember megsziinik 6nmaga lenni. Ha tehat a pedagégus mint az
értékek megtestesitdje onmaga nem vallalja a harcot, a tagabb értelemben vett rossz leleple-
zését célzo kiildetését, megsziinik az értékek megtestesitdje lenni, megsziinik Gnmaga lenni.

Ma minden pedagogusnak tisztaban kell lennie az értékkozvetité dialogus jelentdsé-
gével, hogy a ra bizottak képesek legyenek tudatosan valasztani idealok és célok kozt. Ez
a feladat all azok el6tt, akik a fiatalok szamara tekintéllyé kivannak valni. Nyilvanvalo,
hogy az értékekkel val6 azonosulas egy folyamat, egy tt, az érték pedig maga a cél. A
gyermek szamara olyan helyzetet kell teremteni, hogy kényszer nélkiil kész legyen a leg-
magasabb értékek elfogaddsara, s ,eladva mindent” Krisztust kovetni. A pedagdgusnak
ezért ismernie kell magukat az értékeket, birtokolnia 6ket, hogy masokat ennek szel-
lemében formalhasson. Az értékek ismerete nélkiil nem érthet6 meg teljes mértékben
sem a ,normalizalt” kovetelményrendszer, sem a sziikséges magatartas strukturaja.>

Ugy tlinik, a fiatalok szivében egyre nagyobb a keresztény értékek irdnti éhség. Ezek
képezik a nevelés dinamikdjanak alapjait. Ezért a pedagégus nem lehet olyan ember,
aki értékeket nem ismer, s nem olyan értékrendben él, amelyben és amelynek elérése

érdekében a fiatal nemzedéket formdlnia kell.

5! Przeméwienie Jana Pawta 1I do milodziezy. Francja 1980.
32 S. Kunowskr: Wartosci w procesie wychowania. Krakéw 2003. 40.
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OSSZEGZES

Befejezésiil fel kell tenniink még egy alapvet6 kérdést: Vajon az egyetemes és az utili-
tarius értékek kombindciéja mint egy megujult oktatasi rendszer axiolédgiai alapja 6sz-
tonzést adhat-e a kovetkezd generacioknak (beleértve a pedagogusokat is) arra, hogy a
vilagban betoltott szerepiiket Gjraértelmezzék? A tanari tekintélyben megjelend értékek
az emberiség alapvetd belsd értékeinek kivetiilései.”” A tekintély fogja dssze a tarsadal-
mat a benne meghatdrozott értékek és célok koriil. A tekintély sohasem 6nmagért vald,
hanem masoktdl fiiggd érték. A nevelés, ha nem tarsul tekintéllyel, szegényessé valik és
sok tekintetben nem is lehetséges. Hozza kell tenni, hogy nem minden tekintély gyako-
rol ugyanolyan hatast az ifjasagra.

A pedagogiai szakirodalom a tekintélynek haromféle értelmezését kiilonbozteti meg:

— A tekintély mint tarsadalmi jelenség — ebben a dimenzidban a pedagdgus hatalmi
szerepével fligg Ossze. A hatalom ez esetben a gyerekek vonatkozasaban fontos szerepet
bet6ltd dontési jogot és kotelezettséget jelent.

— A tekintély mint személyes tulajdonsdg - a sajat kompetencidjuknak (a pedagogu-
sok esetében szakmai tudasuknak) megfeleléen cselekvé személyekre vonatkoztathato,
az effajta tekintély nem fokozati jellegt.

— A tekintély mint tarsadalmi kapcsolat — egy bizonyos szerep betoltését jelenti. Egy
fontos személy és az 6t kovetdk (sziild - gyermek, pedagogus — gyermek) kozott meg-
valdsulo6 kapcsolatrdl van szo.

Tudatositanunk kell, hogy a magatartasformak atvétele megfigyeléssel és a verbalis
informaciok percepcidjaval torténik, a folyamatban pedig kulcsszerepe van a pozitiv
és negativ megerdsitésnek. Ezen magatartasformakra az aldbbiak révén tehetiink szert:

1. Empadtia révén, ami azt jelenti, hogy beleérezziikk magunkat masok lelkivilagaba.
Olyan tényez6rdl van sz6, amely 6sszehozza az embereket. Alakitja lelki kapcsolatainkat
és masokhoz valé viszonyulasunkat, kiilondsen a csalddtagok, a munkatarsak és nem-
zeti koz0sség tekintetében.

2. Kovetés révén, azaz abban a helyzetben, amikor az egyén megfigyelve egy adott
szitudcioban egy személy viselkedését, maga is hasonloképpen viselkedik. Ily médon

alakulnak ki a moralis és a vallasi magatartasformak, valamint a faji el6itéletek.
** M. EjsMONT - B. KosmALsKA: Media, wartosci, wychowanie. Krakéw 2005. 75.
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3. Modellkivetéssel, amely a szocializacionak egy sokkal dsszetettebb formdja, mint a
masok viselkedésének egyszert imitalasa. Ebben az esetben az egyén nemcsak a maga-
tartasformdkat veszi at a modelltdl, hanem a motivacios tendencidit is, pl. az agressziora
vagy az egyiittmiikodésre val6 hajlamot.

4. Azonosuldssal, azaz abban az esetben, amikor az egyén viszonylag éllandéan arra
torekszik, hogy masoktol kiilsé magatartasformakat és belsé sajatossagokat vegyen at.
Nem masrol van tehat sz6, mint folytonos modellkévetésrol.

5. Nézetek elsajdtitdsa révén, azaz egy konkrét személyre vagy a tarsadalom egészére
jellemzd nézetnek, meggy6z6désnek az atvételével. Megszilardulva ezek a nézetek uj
magatartasformdk kialakulasat segithetik.

Legalabb két olyan intézmény létezik, amely a tekintélyelvre épiil, tekintély nélkiil
elképzelhetetlen. Ez a csalad és az iskola. A tekintély hatdsa az életkor el6rehaladtaval

ugyan mindkettdben fokozatosan csokken, ez azonban a lényegen mit sem valtoztat.

Lengyelbdl forditotta: Rétlaki Andrds
A forditdst lektoralta és gondozta: Pilecky Marcel
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PAWEL BUCON

The Child as a Legal Entity
Constitutional and Civil-Law Aspects

INTRODUCTION

This article aims to present the legal status of a child under the provisions of the

Constitution of the Republic of Poland of 2 April 1997 ! and under civil and family law
regulations. There are significant differences between constitutional provisions and the
regulations of the Civil Code? as well as regulations of the Family and Guardianship
Code®. In accordance with the relevant provisions of the Constitution a child means
every human being below the age of eighteen. The thus understood definition of
a child does not meet exceptions. With respect to the employment relationship, the
Constitution allows permanent employment of children over sixteen years of age (art.
65 (3))*. Another difference occurs when it comes down to defining the degree of a
child’s maturity in the process of upbringing (art. 48(1) sent. 2) and in the process of
establishing his rights — the realisation of the child’s right to be heard (art. 72(3)). As far
as differentiation according to the degree of maturity is concerned, it should be assessed

! Journal of Laws no. 78, item 483, as amended.

2 The Act of 23 April 1964 - the Civil Code (consolidated text in Journal of Laws of 2018, item 1025, as
amended) hereinafter referred to as: c.c.

* The Act of 25 February 1964 — The Family and Guardianship Code (consolidated text Journal of Laws
2017, item 68, as amended) hereinafter referred to as: f.g.c.

* A contrario it is concluded that, the employment of children under the age of sixteen is acceptable,

unless employment is permanent; similarly J. UL1asz: Ochrona praw dziecka. In Wolnosci i prawa ekonom-
iczne, socjalne i kulturalne w Konstytucji RP z 1997 roku. Edited by H. Zigba-Zalucka. Rzeszéw 2018. 206.
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a casuadcasum. The relevant provisions of the Polish Civil Code may be useful in
terms of granting children a partial capacity for legal acts (over the age of thirteen).
The Civil Code and the Family and Guardianship Code provisions define a child
differently. The Civil Code defines a child as a ‘minor’ There are two categories of
minors: under and over the age of thirteen. A minor who is under the age of thirteen
has no full capacity for legal acts, whereas, a minor who is over the age of thirteen has
tull capacity for legal acts. In exceptional situation, a minor may be granted full capacity
to perform acts in law. This applies only to a situation, when a woman who has reached
the age of sixteen with the consent of the court enters into marriage (art. 10(1) f.g.c.).
Due to the complexity of the problem the author of this article will address the
followingissues: the child as alegal entity under the provisions of the Polish Constitution,
the civil-law status of a child and the legal status of a major under the age of eighteen.
The article ends with a summary where conclusions from the performed analysis are

presented.

THE CHILD AS A LEGAL ENTITY UNDER THE PROVISIONS OF THE
POLISH CONSTITUTION

The Constitution defines a child as every human being below the age of eighteen.
Although there is no legal definition of a child as a subject of constitutional freedoms
and personal rights, such conclusion follows from relevant provisions of the Basic Law,
Article 70(1) in particular (compulsory education until reaching the age of eighteen),
Article 65(3) (ban on the permanent employment of children under sixteen years of
age) and Article 62(1) (granting the right to vote for Polish citizens who have attained
18 years of age)®.

Reaching the age of eighteen, an individual is considered adult and is fully
accountable for his/her actions (art. 62(1)). Consequently, the person is granted the
right to vote and full capacity for legal acts. According to Article 62(2) persons who, by

*E. H. MorAwsKA: Ochrona praw dziecka w $wietle art. 72 Konstytucji. Uwagi na tle orzecznictwa
Trybunatu Konstytucyjnego. Kwartalnik Prawa Publicznego 2007/4. 127.
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a final judgment of a court, have been subjected to legal incapacitation, have no right to
vote. This legal fact - regardless of the impact on the civil-law status of an individual (it
causes a total or partial loss of legal capacity) — directly affects the capacity to perform
legal actions. Once a final decision on incapacitation (even partial) has been passed by
the court, it results in losing by a Polish citizen the right to vote.

Age is a crucial factor in providing the constitutional definition of a child. Particular
attention should also be paid to the fact that, under the Constitution a child is considered:
a legitimate child ¢ and the child born out of wedlock’. It also does not matter whether
the child holds Polish citizenship. Every child below the age of eighteen, being under
the authority of the Polish State, enjoys children’s rights, unless otherwise is provided
by the applicable law ®.

Reaching the age of 13, which is very important under civil law regulations
because of partial legal capacity, has no significant meaning from the constitutional
point of view. Nevertheless, it may be the point of reference for determining the
degree of maturity of the child and for expressing a child’s own opinions. In the
light of Article 48(1) of the Constitution in the process of a child’s upbringing we
should take into account the degree of maturity of a child as well as his freedom
of conscience and belief and also his convictions. Article 72(3) of the Constitution
stipulates, that in the course of establishing the rights of a child, organs of public
authority and persons responsible for children are obliged to consider and, insofar
as possible, give priority to the views of the child. The need of taking into account
the provisions mentioned above while determining the constitutional status of
the child leads to the conclusion, that during implementing a child’s rights, age is
relative, and, depending on the child’s maturity, may be subjected to differentiation’.

Tt is, however, clear that the degree of the maturity of the child should be
measured in the context of his age. Furthermore, we cannot overlook the fact that in
accordance with the laws, the child after reaching the age of thirteen is empowered

to express his/her will (in particular the consent to being adopted - art. 118 § 1 of

¢ Under Article 18 of the Constitution, marriage, being a union of a man and a woman, as well as the
family, motherhood and parenthood, shall be placed under the protection and care of the Republic of
Poland.

7 Compare: M. DziaryNska: Wladza rodzicielska nad pozamalzenskim dzieckiem. Studia Prawnicze
1997/1. 53.

8 Compare art. 37 of the Constitution: “Anyone, being under the authority of the Polish State, shall enjoy
the freedoms and rights ensured by the Constitution”

° E. H. MORAWSKA, op. cit. 127.
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the f.g.c.). Whereas, from a constitutional point of view, a crucial factor is reaching
by the child the age of sixteen. Since that time, the constitutional ban on permanent
employment of a child invalidates (art. 65(3) of the Constitution). As a result, the child
has the option of permanent employment. However, from the constitutional point of
view, permanent employment should be connected with compulsory education®.

The more difficult will be the answer to the question whether under the provisions
of the Constitution a child is nasciturus — a child conceived but still unborn. During
constitutional work a compromise on abortion" was affirmed, based on the Act of 7
January 1993 on Family Planning, Protection of the Human Foetus and Conditions of
Pregnancy Termination'?As a result, a lawmaker resigned from ensuring protection of
the unborn child and stating: The Republic of Poland shall ensure Polish citizens legal
protection of life”(art. 38).

Considering the ambiguity of constitutional provisions, normalising of the civil law
regulations may be useful while answering the previous questions. The Civil Code allows
conditional legal personality of nasciturus®, but only in relations to the rights set out expressis
verbis under the provisions of the Civil Code. In accordance with Article 9 of the Civil Code,
when a child is born, it is presumed that it is born alive. If the condition has been fulfilled,
the Civil Code rules are applied protecting legal interest of a child relating to the legal facts
that occurred during the prenatal period™. Succession law regulations are of the utmost
importance here. In accordance with Article 927 § 2 of the c.c. a child that has already been
conceived when the succession is opened can be an heir if it is born alive. On the other hand,
Article 446 ensures that, at birth, a child may demand that damage suffered before birth'®
be remedied. It is possible to appoint a guardian for a conceived child in order to guard
future rights of the child (art. 182 of f.g.c. - so called curator ventris).*®

10 This is the reason why the primary form of employment is employment to obtain occupational training;
see I. A. WIELEBA: Zatrudnianie dzieci w celu zarobkowym wedtug polskiego prawa pracy. Lublin 2014. 105.

! During the constitutional work the idea of a referendum on the admissibility of abortion for social
reasons was disapproved.

12 Journal of Laws no.17, item 78 as amended. It should also be noted that the attempt to increase
women’s access to abortion due to a difficult life situation of a woman triggered intervention of the Con-
stitutional Tribunal which found this solution unconstitutional (judgement of the CT of 28 May1997, K
26/96, OTK ZU 1997, no. 2, item 19).

13 See J. IeNaATOWICZ, and M. NAZAR: Praworodzinne. Warszawa 2016. 103.

4 The legislator reiterates its belief that there is a need to ensure the legal security and protection of a
child’s rights in case of obtaining legal capacity. See the verdict of the Supreme Court of 7 October 1971, III
CRN 255/71 (OSNCP 1972, no. 3, item 9).

15 See W. BENDZA: Zdolno$¢ prawna nasciturusa — ze szczeg6lnym uwzglednieniem kwestii odszkodo-
wawczych. Przeglgd Legislacyjny 2016/3. 27.

16 See F.CIEPLY: Prawne okre$lenia czlowieka w prenatalnej fazie rozwoju. Ius Novum 2015/4. 83.
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The act of January 2000 on The Ombudsman for Children'’serves as a useful
tool in order to determine the child’s constitutional category. Within the meaning
of that law a child is defined as a human being from conception to reaching the
age of eighteen (art. 2(1). Other than the Constitution, the legislator considered
expressis verbis the need for legal protection of nasciturus. The will of legislator
articulated in the act on the Ombudsman for Children coincides with the stance of
the Constitutional Tribunal which was expressed in the so called abortion decree
of 28 May 1997.

In the light of the findings it can be affirmed, that as defined in the Constitution
a child is also the one conceived but still unborn human being. Under the provisions
of the Constitution the child is entitled to the protection of life (art. 38)'. As a
result, nasciturus is considered a human being and, if so, a constitutional definition
of a child refers to him. However, in the context of private law the legal personality
of nasciturus is conditional, it depends on whether the child is born alive'®. The
Civil Code regulations are not useful in presenting arguments for the protection of
legal personality. The provisions of the Constitution® offer guideline on this.

The constitutional definition of a child in Poland is different from the one in
the Convention on the Rights of the Child*'. Article 1 of the Convention provides
that a child means every human being below the age of eighteen years unless under
the law applicable to the child, majority is attained earlier. As indicated above, the
Polish Constitution does not provide for the possibility of attaining majority before
reaching eighteen years of age, accordingly, a situation may occur that a person
is a major according to the provisions of the Civil Code but is considered a child

according to the Constitution.

17 Uniform text: Journal of Laws 2017, item 922 as amended.

'8 Similarly J. UL1asz, op. cit. 205.

¥ Under the civil law there is a view that, a nasciturus has no legal capacity, even conditional one, the
fact that a child is born live is a premise to have legal capacity, not a conditio. M. GuTowsk1, Commentary
to art. 8. In Kodeks cywilny. Komentarz. Edited by M. Gutowski. Volume I: Art. 1-352. Warszawa 2018. 124.

2 Compare R. STRUGALA, commentary to art. 8. In Kodeks cywilny. Komentarz. Edited by E. Gniewek,
and P. Machnikowski. Warszawa 2017. 34.

2! Convention on the Rights of a Child, adopted by the United Nations Assembly General on 20 Novem-
ber 1989 (Journal of Laws no.120, item 526)
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THE CHILD IN CIVIL LAW

The civil law uses the term “minor” instead of constitutional “child”. By minor the
legislator means a natural person, who has no full legal capacity?’. The minor is
an individual who has not reached majority, that is, every individual who has not
attained eighteen years of age®. In this context, the term minor corresponds with
the definition in the Convention on the Rights of a Child and only partially with the
provisions of the Constitution.

As mentioned above, the civil law category of minors is diverse. The age of thirteen
is of the utmost importance here. An individual who has not attained thirteen years
of age does not have capacity for legal acts (art. 12 of the c.c.). He can, however,
execute contracts of a type commonly executed in minor current day-to-day matters
(art. 14 § 2 of the c.c.)**. Minors who have attained thirteen years of age have limited
capacity for legal acts. Under the consent of the statutory representative, they are
entitled to a number of legal acts (art. 15 of the c.c.). There is also a category of legal
acts, which a minor over the age of thirteen can perform without the consent of
the statutory representative such as disposing of his earnings (art. 21), and he can
use specific property items (art. 22 of the c.c.). The Civil Code refers to minors in a
number of other provisions in order to protect the interest of the person who because
of his/her minority cannot claim his rights®.

The Civil Code in some provisions uses the term “child”. It is the case of issues
such as: domicile? of the child and suspension of the period of limitation?, claims
by children against parents for damages in the prenatal period®® as well as right
to statutory succession®. There are also equivalents of the term child in the Civil

Code. For instance, Article 427 of the Civil Code uses the term a person who

22 Art. 10(2) and Art. 15 of the c.c.

23 Art. 10(1) of the c.c.

* The contract becomes valid when it is executed, unless it causes harm to a person who does not have
capacity for legal acts.

% For example art. 173 of the c.c. says that if the owner of a real estate against whom an adverse pos-
session period is running is a minor, the adverse possession cannot end until two years after the owner
attains majority.

% According to art. 26 of the c.c. the domicile of a child under parental authority is the domicile of the
parents.

¥ According to art. 121 point 1 of the c.c. a limitation period does not start and, if started, is suspended
for claims by children against parents - for the duration of parental authority.

% According to art. 446 of the c.c. at birth, the child may demand that damage suffered before birth be
remedied

» According to art. 931 of the c.c. the deceased’s children and spouse are by law called to the succession first.
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cannot be held accountable due to his age, or his mental or physical condition”. In
this case, first of all, we talk about responsibility for children - minors under the
age of thirteen®. Another controversial issue is responsibility for minors over the
age of thirteen. In such case it is necessary to determine the degree of maturity* of
the minor.

The term “child” is very often used in the Family and Guardianship Code.
The legislator, however, construes it differently than the Constitution. According
to the family law, a child is defined as an individual who until reaching the age
of majority is under the responsibility of his/her parents (art. 92 of the f.g.c.).
“Parental responsibility” is a crucial factor here. It can be described as all the rights
and duties of the parents to exercise care over the person and the property of the
child*. The goal of parental responsibility is a proper upbringing and preparing
for independent living. Parents are obliged to care for the physical and spiritual
development of the child (art. 96 § 1 f.g.c.)’’. Parents are also obliged to satisfy the
child’s needs and nurture his development. The most important factor of parental
responsibility is custody over the child (art. 95 of the f.g.c.)*

Both parents have parental responsibility whether married or not. They decide
on important matters together. However, if there is no agreement between them,
the guardianship court will decide (art. 97 of the f.g.c.). The Code does not stipulate
precisely the list of serious matters connected with the welfare of the child. The most
important are: the child’s habitual residence, certain medical treatment, permanent
residence when leaving the country, leaving for holiday, the choice of school and

secure maintenance®.

* According to art. 426 of the c.c. a minor under thirteen years of age is not liable for damage cau-
sed. Obviously, we are not talking here about liability for tort but responsibility on basis of guilt (J. SLYK:
Odpowiedzialnosécywilna rodzicéw za szkode wyrzgdzong przez ich dziecko a sposéb i zakres wykonywania
przez nich wladzy rodzicielskiej. Warszawa 2011. 129-130).

3! Thereto, p. 164; Supreme Court verdict of 11 January 2001, IV CKN 1469/00 (OSNC 2001, no. 9
item 129).

> H. BaB1uca: Konstytucyjne prawa rodzicéw w zakresie wychowania dziecka. In Realizacja i ochrona
konstytucyjnych wolnosci i praw jednostki w polskim porzgdku prawnym. Edited by M. Jabtoniski. Wroctaw
2014. 182; J. IeNnaTowicz, and M. NAZAR, op. cit. 507; resolution of full Civil Division of the Supreme
Court of 9 June 1976, III CZP 46/75 (OSNC 1976, no. 9 item 184).

371, E STRZEBINCZYK: Prawo rodzinne. Warszawa 2016. 257.

3 Z. KorAKkOowsKA-HALBERSZTADT: Instytucje prawne regulujace sytuacje dziecka w rodzinie. In
Dziecko w rozstaniu rodzicow. Edited by P. Gluza, Z. Kotakowska-Halbersztadt, and M. Tanski. Warszawa
2013.21-22.

> Thereto, p. 23 and the case law.
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Parents who have full capacity for legal acts are the holders of parental responsibility.
They are statutory representatives of a child. If one of the parents has no full capacity for
legal acts, then parental responsibility is vested in the other parent®. If neither of the parents
has parental responsibility, the child is placed under guardianship (art. 94 § 3 of the f.g.c.).

The civil law status of the child may be subject to modification when the marriage
terminates as a result of divorce. The child’s welfare should be taken into consideration
by the court (not his parents’ interest)””. The court leaves parental responsibility to both
parents if, for the welfare of a child, they will submit a written agreement on how to
exercise parental responsibility and maintain contacts® with the child. If there is no such
an agreement, the decision will be taken by the court. Under the provisions of article 58§
la of the f.g.c., the court should take into account the right of the child to be brought up by
both divorced parents. That way, the court reduces negative consequences of the divorce
for the child*”. The court may divide attributes of parental responsibility between both
parents®. The Court is also empowered to issue relevant orders concerning deprivation or
suspension of parental responsibility in relations to one or both spouses. On the basis of
reasoning a maiori ad minus we should recognise powers of the court to restrict parental
responsibility (art. 109 of the f.g.c.)*.

THE LEGAL STATUS OF A MAJOR UNDER THE AGE OF EIGHTEEN

As already mentioned above, an unusual situation occurs in Polish law, in the context
of reaching majority by the person under the age of eighteen. Under the provisions of
the Family and Guardianship Code, the guardianship court may permit a woman who

has reached the age of sixteen*> to marry. In the light of Article 10 § 2, first sentence

3T, SMYCZYNSKI: Prawo rodzinne i opiekuricze. Warszawa 2018. 257.

7]. E. STRZEBINCZYK, op. cit. 180.

* Due to agreement — according to the legislator’s intent — there is no place for the court’s haphazardy
and rashness in case of granting parental responsibility. Compare J. WiErRcINsKI: Kilka uwag o wladzy ro-
dzicielskiej nad maloletnim dzieckiem w razie rozwodu rodzicéw w ujeciu poréwnawczym. Studia Prawa
Prywatnego 2012/1. 19.

**]. E. STRZEBINCZYK, op. cit. 181.

0 T. SMYCZYNSKI, op. cit. 280.

417, F. STRZEBINCZYK, 0p. cit. 180.

2 According to art.10 § 1 of the f.g.c., no one under the age of eighteen can enter into marriage. How-
ever, if there are important reasons, the guardianship court may permit a woman who has reached the age
of sixteen to marry where the circumstances show that the marriage would be in the best interest of the
newly established family. Controversies are raised when we talk about the possibility of approval ex post.
Conclusions from using linguistic interpretation are cited against such possibility. (See A. ZIELONACKI,
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of, f.g.c., a, minor becomes an adult on marriage. The consequence of entering into
marriage is the same as reaching the age of eighteen. The legislator points out expressis
verbis that the major does not lose the status of an adult in the event of the marriage
being annulled®. It is the so called emancipation of minor rule*. By entering into
marriage the minor acquires full capacity of legal actions.

The marriage in which a minor is emancipated needs to fulfil conditions stipulated in
art.1 of the f.g.c. In accordance with the provisions, a marriage is concluded when a man
and a woman are both present before the head of the civil registry office (alternatively
before a priest or a consul) and make a declaration that they take each other in marital
union. If a marriage certificate is drawn up despite lack of declarations, legal action may
be initiated to have the marriage declared non-existent®.

For reaching majority, other premises for entering into marriage are irrelevant, even
if failure in keeping them will cause annulment of a marriage*. It results from art. 10(2)
sentence”. A minor becomes an adult on marriage no matter his age or sex*. In case of
divorce, the person still enjoys the status of major, even if he has not reached the age of
eighteen (argumentum a maiori ad minus)®.

A mother, who gives birth to a child before reaching the age of eighteen, as a
result of entering into marriage reaches majority. She holds parental responsibility
and becomes full statutory representative of the child. Her status differs from the
status of a mother who does not enter into marriage and consequently does not
reach majority and full capacity to perform acts in law. A minor mother cannot

exercise parental responsibility and be a statutory representative because, in order

commentary to art. 10. In Kodeks rodzinny i opiekuticzy z komentarzem. Edited by H. Dolecki, and T. So-
kotowski. Warszawa 2013. 55. Those in favour of the theory, base their opinion on the in favor matrimonii
rule. (See K. P1AsECKI, commentary to art. 10. In Kodeksrodzinny I opiekuriczy z komentarzem. Edited by K.
Piasecki. Warszawa 2000. 68 and there cited views of doctrine.)

4 Art. 10 § 2 Sentence 2.

* R. STRUGALA, commentary to art. 10. In Kodeks cywilny. Komentarz. Edited by E. Gniewek, and P.
Machnikowski. Warszawa 2017. 36.

* Anyone with a legal interest may initiate legal action (art. 2 of the f.g.c.).

%6 See: S. DrozD: Uzyskanie pelnoletnosci przez zawarcie malzenstwa. Nowe Prawo 1969/7-8. 1109.

4 K. PIASECKI, op. cit. 67.

“ R. STRUGALA, commentary to art. 10, p. 36-37. Debatable matter in civil law is the answer to question
if majority on marriage can be reached only by a person who has partial capacity for legal acts (a person
who has reached the age of thirteen), or is it also possible in case of a person who has no capacity for legal
acts (a minor below the age of thirteen). See M. GuTOwsKI, commentary to art. 10. In Kodeks cywilny.
Komentarz. Edited by M. Gutowski. Volume I: art. 1-352. Warszawa 2018. 129-131.

* R. STRUGALA, commentary to art. 10, p. 37.
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to do that, she needs to have full capacity for legal acts. The same applies to the
father. The father of a child may become a statutory representative after reaching
the age of eighteen. Both parents may participate in the ongoing care over the child,
unless the guardianship court has decided otherwise for the child’s welfare (art. 96 §
2off.g.c.).

Due to the fact that the Constitution is the supreme law over the civil and the family
and guardianship code, the case referred to above cannot modify the constitutional
definition of a child. Consequently, it should be concluded that a woman who has
reached majority before reaching the age of eighteen is considered a child according
to the Constitution until her eighteenth birthday. Even though she has full capacity
for legal acts she can still enjoy children’s rights guaranteed by the Constitution. She
can have permanent employment (art. 65 of the Constitution), which results from
reaching the age of sixteen not from having full capacity for legal acts. In accordance
with the provisions of the constitution she is also obliged to stay in school until the age
of eighteen (art.70(1) second sentence).

The situation of a woman who entered into marriage after reaching the age of
sixteen is the only case of reaching majority before reaching the age of eighteen which is
permitted by law. It may also happen that a man will enter into marriage before reaching
the age of eighteen. He cannot, however, get a permission from the court because such
permission is granted only for women. It is also the case for a woman who enters into
marriage before reaching the age of eighteen (without the relevant permission of the
court). In both cases the marriage cannot be considered as a marriage non-existing.
The marriage can be annulled but it does not result in losing majority. Each minor
who enters into marriage reaches majority, even the one who does not have the

permission of the court.

% S. DmowsKI, and S. RubpNickI: Komentarz do kodeksu cywilnego. Ksigga pierwsza - czes¢ ogolna.
Warszawa 1999. 58-59.
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SUMMARY

In Polish law the term child has different meanings. Constitutional provisions are of fundamental
significance. In accordance with them, the term child refers to every human being below the age of
eighteen. By virtue of the provisions of the Constitution, the majority issue (which is crucial in civil law
regulations) is irrelevant. According to the civil code regulations a person under the age of eighteen
may reach majority. It is a result of entering into marriage. The Family and Guardianship Code allows
a possibility of entering into marriage by a woman who has reached the age of sixteen and has the
relevant permission of the court. As a result she reaches majority and has a full capacity for legal acts.
If people under the age of eighteen enter into marriage without the approval of the court, they also
reach majority and have full capacity for legal acts, even if the marriage is annulled.

As it is clear from the discussion, it is possible that people under the age of eighteen may reach
majority. It does not, however, affect their constitutional status. Although they reach majority,
they do not have the right to vote. By virtue of the Constitution provisions, in order to have a
right to vote, an individual must reach the age of eighteen. According to the Constitution these

people are considered children and can only enjoy rights the legislator grants children.
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PECHAN ESZTER

Ha nem illik rd a cipd

Fogyatékossag megjelenitése a népmesékben

Az emberi beszéddel egyidds a torténetmondas, ahogyan a fogyatékossag is az emberi-
ség kezdete dta létezd jelenség. Tudatunk sziiletésiink ota nyitott a torténetekbe kodolt
tudas megértésére és hasznalatara, a képekben valé gondolkodasra és a képes beszédre.
Az emberiség azota mesél, amioéta beszélni tud. Az archaikus ember megoldasokat ke-
resett az 6t szorongato helyzetekre, és torténetekbe zarta mindazokat a tapasztalatokat,
melyekre valsaghelyzetekben szert tett. Igy sziilettek a mesék (BoLp1zsARr 2016). E gon-
dolat mentén feltételezhetd, hogy a fogyatékossaggal é16 emberek életét, koriilményei-
ket, a tdrsadalom hozzdjuk valé viszonyat arnyaltabban megismerhetjiik a fennmaradt
torténetekbdl, legyen az irodalmi, valldsi vagy néprajzi eredetdi. Jelen tanulmany gondo-
latébreszt6 szandékkal késziilt, arra véllalkozik csupan, hogy a népmesék és a miimesék
torténetmeséléseinek részleteiben jellegzetes pontokat keressen és mutasson be annak
érdekében, hogy a tovabbi kutatomunkat megalapozza.

Kevés tudasunk van arrél, hogy az éskorban és az dkori kultirakban a tarsadalom
hogyan is viszonyult a fogyatékossaghoz, de a rendelkezésre all6 szakirodalombol lat-
hato, hogy a fogyatékossag nem gytjtéfogalomként létezett, annak kiilonboz6 tipusait
eltérGen itélték meg, és ezek kultiranként is valtozoak lehetettek (MAGYAR 2014). Voigt

Vilmos szerint a mese ,,él6szoban elmondott kerek torténet” (VOIGT 1999: 9). A népmese
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megmutat bizonyos magatartdsformakat vagy problémas helyzetekre vonatkozd meg-
oldasokat (ORTUTAY 1977). A népmesék sorsfordulok, megvaltozott élethelyzetek, 4j
feladatok elvégzése soran a kihivasokkal valé szembenézés mintazatai (PRESSING 2009).
Minden élethelyzetnek megvan a maga népmesei parja, a mesékb6l mindent megtud-
hatunk arrdl, hogy hogyan miikodik a vildg (BoLpizsAr 2010). A fogyatékossagrol
megjelent irasokban, a kiilonb6zé allapotokra hasznalt kifejezések hiien titkrozik az
adott személyes és tarsadalmi hozzaallast, az esetleges el6itéleteket (RUBIN — STRAUSS
WATsON 1987). A népmese alkalmas a valdsdg lényegének megragadasara (NaGgy 1974).
Olyan torténet, melynek kortilményei sem idében, sem térben nem hatarozhatok meg,
hései elvont tipusok, csodalények, akik kiizdelmeiket kétpolusu tipushierarchiaba ren-
dezddve vivjak meg (SZERDAHELYI 1997). A torténeteket, népmeséket, a klasszikus és
kortars gyermekirodalom miiveit vizsgalva ily médon képet kaphatunk az adott kor, az
adott kultura és a tarsadalom vélekedésérdl az egyes fogyatékossagtipusokat illetéen. A
korszakokat megismerve a népmesékben valdszintsithetden a fogyatékos, kiilondsen az
értelmi fogyatékos személyek nem hésokként, hanem inkdbb mellékszerepl6ként jelen-
nek meg, gyakran negativ tulajdonsagokkal felruhazva, el6itéletekkel, babonas hiedel-
mekkel 6sszekapcsolva.

»Az ember 1igy van a sériilten sziiletéssel, a fogyatékossa valdssal, mint a haldllal: ne-
hezen képes elfogadni, hogy lehetséges, s ha lehetségességét létezésébdl latja is, nem képes
értelmezni, hogy miféle okok idézik el6. [...] a fogyatékossiggal él6 emberrel kapcsolatos
elditéletek nem a nagy kultiirakbél erednek, hanem atavisztikus, si 0sztonok, pogany ba-
bondk, valldsos balhiedelmek és a fogyatékossaggal él6 ember mdssdga folytin az egyes
nagy kultiirdk dominancidja mellett, ezekkel valo kélcsonhatdsban termelddnek és sziilet-
nek ujja.” (KALMAN-KONCZEI 2002: 31, 32.) A szerzok szerint ez lehet az oka a sériilt
emberek kirekesztésének, hatranyos megkiilonboztetésének és a fogyatékossaghoz
kapcsolodo elditéleteknek. ,, Az el6itéletek belsd, pszichikus adottsagokbol erednek, nem
az emberi természetbdl fakadodan, az egyén szocializacioja, csaladi és iskolai neveltetése,
az 6t koriilvevo szlikebb-tagabb kornyezet, a média és a domindns kultara teremti meg
az el6itéletek atadasat” (ErGs 2007.) A mesékben megjelend fogyatékos emberek bo-
lond, félkegyelm, iigyefogyott, torz személyek, de akar szornyként is abrazoljak éket.
Gyakori magyarazat a fogyatékossagra, hogy egyfajta isteni biintetés, ez jelenik meg
az ugy nevezett alacsempészett, valtott gyermekek, vagy boszorkanyfattyak sziiletésé-

nek abrazolasakor. A 8. szazad koriil jelent meg az a hiedelem, hogy az egészségesen
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sziiletett ujsziilotteket az anya vagy a baba figyelmetlenségét kihaszndlva egy gonosz
lény ellopja és helytikbe fogyatékossaggal €16 csecsemot helyez, illetve a sériilt Gjszii-
16tt az anya és a gonosz naszabdl eredeztetheté (GOODEY-STAINTON 2001; KALMAN-
Ko6nczEer 2002). Benedek Elek A viltott gyermek ciml népmeséjében vildgosan korilirt
allapotot lathatunk e hiedelemvilagra vonatkozdan. Az ebbdl fakadé negativ elditéletek
arra vezethetdk vissza, hogy a korabeli tarsadalom a fogyatékossagot a szajhagyomany
utjan terjedd hiedelmek szerint értelmezte, nem a valds ismeretek alapjan (KALMAN-
Ko6Nczer 2002). Az egyéni hiedelmek sszegzddése globalis folyamatokat indithat el
(ToT-CsANyr 2017). Lathato, hogy a népmesékben a fogyatékossagot el6idézé okok
erdsen hiedelmeken, babondkon alapulnak. Ha arra gondolunk, hogy a népmesék ko-
rokon dtivel6 mondanivaléjukkal mindig is az emberi lét részei voltak, megérthetjiik,
hogy azok a fogyatékossaggal kapcsolatos iizenetek, melyeket kdzvetitenek, mennyire
erdsen formalhatjak a tarsadalom vélekedését a fogyatékos emberekkel kapcsolatosan.
Semmiképpen nem cél az adott kor moralis megitélése, ugyanakkor érdemes figyelembe
venni, kiilonosképpen azért, hogy valdban eljuthassunk ahhoz a felismeréshez, hogy vi-

lagunkban minden ember élete ugyanolyan fontos és értékes.

FOGYATEKOSSAG MEGJELENESE A KLASSZIKUS ES KORTARS
GYERMEKIRODALOMBAN

A klasszikus gyermekirodalomban mar arnyaltabb képet lathatunk a fogyatékossagrol.
E tanulmany nem vallalkozhat arra, hogy minden jellemzé abrazolasi modot be-
mutasson, a legjellemz6bb példakat hozza csak fel. BIKLEN s BoGDAN (1977) tiz
sztereotipiat fogalmaz meg, melyek jellemzok lehetnek a fogyatékossag abrazola-
sara a klasszikus gyermekirodalomban: szomoru és szanalmas; valamiféle erészak
targya; vészjoslo és gonosz; egyfajta hangulatkelté mellékszerepld; tulteljesité vagy
»szupererdvel” rendelkezd személy; nevetség targya; dnsorsrontd és dnsajnald; te-
her; aszexualis lény; tarsadalmi szempontbdl ,hasznavehetetlen” ember. RUBIN £s
STRAUSS WATSON (1987) kiegészitik még egy tovabbi sztereotipiaval, mely szerint a
gyermekirodalomban megjelen6 fogyatékos személy gyakran elszigetelt, maganyos

életet él. A kirekesztettséget a gyogypedagogiai szociologia tudomanya is hasonlé-
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képpen latja: a fogyatékossaggal é16 személyek gyakran zart vilagban élnek, szamuk-
ra a kizartsag érzése a mindennapok része (BANFALVY 2012).

A Grimm-mesegytjteményekben nagyobb figyelmet kap a fogyatékossaggal é16
személyek tarsadalmi megbélyegzése, a kitaszitottsaig megjelenitése; ezek a mesei
karakterek kiilonb6z6 marginalizalt csoportok tagjaiként szerepelnek meséikben,
ugymint koldusok, sebesiilt katonak, idés emberek, latassériilt boszorkanyok, el-
deformalt torpék (SCHMIESING 2014). A Grimm testvérek altaldban oly mddon
mutattak be a fogyatékossaggal él6 szerepldket, hogy azok alapvet6 artatlansagara
helyezték a hangsulyt, ezaltal eldsegitették a mesék hallgatéiban vagy olvasédiban
a fogyatékossag figyelmen kiviil hagyasa mellett a tarsadalmi egyenrangusag és
egyenlé banasmod elismerésének érzését (ZAsCAVAGE 2014). Andersen meséiben
az univerzalis tarsadalmi problémadkkal foglalkozik, melynek gyakori megjelenési
formaja a fogyatékossag (Z1PEs Es MTsAI 2005). E mesékben a fogyatékossag a tarsa-
dalmon vald kiviilallast szemlélteti és az érintett szereplokkel vald egytittérzést, empat-
iat novelik az olvasokban (YENIKA-AGBAW 2011).

A Klasszikus gyermekirodalom nagy alakjaira is még mindig igaz tehat az a megal-
lapitas, hogy fogyatékossagabrazolasuk nem az érintett emberek valds megismerésén
alapul, irasaikban egy ismeretlen, tavoli, esetenként misztikus vagy rémiszt6, de min-
denképpen kiviilalld, marginalizalodott csoport képe rajzolddik ki.

A kortdrs gyermekirodalomban mar minden fogyatékossagtipussal talalkozhatunk,
egyre inkabb az élet részeként, a mindennapok szerepléiként mutatjak be a fogyatékos-
saggal é16 személyeket. Megjelentek az elfogadast, az egymas alapos megismerését segitd
mesék, ugymint a Szomori kacagdny (BosNYAk 2014), A fiti és a kém (SCHIMEL 2014),
vagy Az ellenség (CAL1 2014) cimi mesekonyvek. Mas mesékben a fogyatékossaggal é16
személy a f6hds. A Fehér Hercegné és az Arany Sdrkdny (FINY 2009) f6hdse latassériilt.
A testvér szemszogébol mutatja be a Down-szindromat a francia Lili (LAcor 2011),
a latassériilést pedig Az én csoddlatos tesom (SCHIMEL 2018). Szemléletformald célu
mesekonyv a tobb fogyatékossigtipust megjelenité Orangyal (Bartos 2014), az autiz-
mus spektrumzavarardl irédott Csillagbusz (STEFANIK 2016) és a segit6kutyak vilagaval
foglalkozd Kuku és tdarsai (LOVANYI 2015). A vilaghir(, hamar bestsellerré valt ifjusagi
irodalmi sorozat f6hdse egy figyelemhidnyos hiperaktivitas zavarban (ADHD) érintett,
diszlexiaval él6 fii (RIORDAN 2008). A fogyatékossaggal él6 személyek narrativajanak

megismerése hidat jelenthet a valosag és a hiedelmek, el8itélek kozott (RAOUL Es MTSAI
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2007). A kortars gyermekirodalom tiikrozi a tarsadalmi szemléletvaltozas folyamatat,
a fogyatékos személyek mar nem mellékszereplok, sztereotipizalt vagy hiedelmek alap-
jan megitélt emberek. Tobb kortars gyermekirodalmi m a torténetmesélés utjan valos
ismereteket ad 4t a fogyatékossagrol, mellyel segiti a fogalmak és a gyakorlatok atalaki-
tasat, ezaltal része a tarsadalmi valtozasok pozitiv iranyba torténé haladasanak.
Lathato, hogy az egyes korok és tarsadalmak fogyatékossaghoz valé viszonyuldsa
nyomon koévethetd az adott korszak torténeteiben, népmeséiben, valamint a gyermeki-
rodalmi miivekben. Torténeteink tele vannak a fogyatékossaggal kapcsolatos képekkel
metaforakkal, sztereotipiakkal, de még mindig hianyzik egy koherens mddszertan ezek
felismeréséhez és szambavételiilkh6z (MITCHELL-SNYDER 2001). A fogyatékossag abra-
zoldsanak elemzése elésegiti a sztereotipidk csokkentését és az egyén viszonydnak tisz-
tazasat a gyakran félelmetesnek tin6 fogyatékossaghoz (FLAMICH-HOFFMANN 2014).
Az e teriilethez kapcsolodo kutatasok még csak az elsé lépéseknél tartanak, a prob-
lémakor tovabbi feltardsa jelentds adalékot szolgaltathat a fogyatékossag jelenségének
teljes megismeréséhez, valamint a kiilonbozé tarsadalomtudoményok fogyatékossaggal

kapcsolatos ismereteit tobb oldalrdl is kiegészitheti.

ALKOTO, FEJLESZTO METAMORPHOSES MESETERAPIAN ALAPULO
INTERVENCIO MERSEKELT INTELLEKTUALIS KEPESSEGZAVARRAL ELO
FIATAL FELNOTTEK KOREBEN

A készségfejlesztd iskola a 2011. évi CXC. torvény 2016. évi modositasa értelmében a
meérsékelt intellektudlis képességzavarral €16 személyek, valamint azon enyhe intellek-
tudlis képességzavarral €16 tanulok képzésére jogosult intézménytipus, akik a szakkép-
zésben valamilyen okbdl kifolyélag nem tudnak részt venni. A készségfejleszté iskolai
képzés négy évfolyambol all. Az els6 két évben alapozd, kozismereti képzést kapnak a
tanulok, melyet a kozismereti kerettanterv hataroz meg. A masodik két évfolyamon az
életkezdésre torténd, valamint a késébbi munkavillaldshoz sziikséges gyakorlati jellegti
felkésziilésben részesiilnek a diakok, gyogypedagogusok és szakoktatok mellett. A gya-
korlati évfolyamok a készségfejleszté kerettanterv szerint épiilnek fel, sikeres elvégzés

utan ismételheték mds modult érintéen is (2011. CXC. torvény a kdznevelésrol).
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A készségfejlesztd iskola tanuldi tehat tobbségiikben mérsékelt intellektualis képes-
ségzavarral él6 fiatal felnottek: , az intellektualis képességzavar az értelmi fogyatékossdag
fogalmat felvdlté, 1ij megjelolés. Azokra a személyekre alkalmazhatd, akik az intellektud-
lis-kognitiv miikodések, valamint a kortdrs csoportokhoz viszonyitott adaptiv magatartds
jelentés akaddlyozottsdagdval jellemezheték. E képességzavar kiilonbozé silyossdgii meg-
nyilvanuldsa nem befolydsolja a kozos emberi sziikségletek birtokldsdt, és nem kérddjelezi
meg az érintettek személystatuszat. Fejlodésre, tanuldsra, tarsadalmi integrdciéra minden
életkorban képesek, ehhez tdrsadalmi segitséget igényelnek az esélyegyenliség biztositdsa
érdekében. Allapotuk megismerése nem csupdn akaddlyozottsdgaik szdmbavételét, hanem
erdsségeik felderitését is jelenti az egyén és kornyezete interakcidjanak kontextusiban.”
(LANYINE 2012: 13.) A tanuldi létszam a Koznevelési torvény 2016. évi szakképzést
érinté modositasat kovetden a készségfejleszté iskolakban jelentésen megemelkedett.
Gyakoriak a beilleszkedési, magatartasi, alkalmazkodasi zavarok, illetve a készségfej-
leszté iskola egyik f6 feladata, hogy az ott tanulé fiatalokat felkészitse a tarsadalmi beil-
leszkedésre, ennek érdekében kiilonb6z6 kiegészitd terapias foglalkozasok is beépiilnek
a pedagogiai programba (PECHAN 2019).

A gyogypedagodgia teriiletén alkalmazott terapids tevékenységek kérdéskore még
napjainkban sem valaszolhaté meg egyértelmien, ezért a gyogypedagodgiai terapia mas
szakteriiletektdl torténd elvalasztasara munkadefiniciét hasznalunk. ,, A gyogypedagdgi-
ai terdpia felfogdsunk szerint tehdt - dtfogé értelmezésben - habilitdcios és rehabilitdcios
tevékenység, amely a személy bevondsdval egyéni, vagy kiscsoportos fejlesztés keretében,
az életkori sajdtossdgok figyelembevétele mellett, kiilonboz terdpids eljardsok, modszerek
alkalmazdsdval a pszichikus képességek és funkciok specialis befolydsoldsan keresztiil segiti
a kognitiv, emociondlis és szocidlis készségek és képességek fejlodésében, vagy miikodésében
fenndllo zavarok, hidnyossdagok megsziintetését, illetve kompenzdciojdt, a teljesitmények
alapjdt képezé megismerési folyamatok és a viselkedés, az autonom személyiség szerve-
zédését.” (GEREBEN 2013: 39-40.) Gyakran tapasztalhat6, hogy a terminoldgia még a
szakemberek korében sem egységes. Sem kiilfoldon, sem hazankban nem egyértelmii
a gyogypedagogiai terapia kérdése a szakemberek korében, kiilonboz6 iranyzatok és
képzési formak jellemzdek a teriiletre. A metamorphoses meseterapia alkotd, fejlesztd
aga alkalmazasanak lehetdségeit a fenti munkadefinicié alapjan értelmezem a mérsékelt

intellektualis képességzavarral €16 fiatalok fejlesztésére vonatkozdan.
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Munkahelyemen, a Budapest III. Keriileti Csalogdny Ovoda, Altalanos Iskola,
Egységes Mddszertani Intézmény, Készségtejleszt6 Iskola, Kollégium és Gyermekotthon
intézményének készségfejlesztd iskolai tagozatan az egyik ilyen fejleszt6 foglalkozas
a 2017 szeptemberében kisérleti jelleggel bevezetett alkoto, fejleszté metamorpho-
ses meseterapian alapuld intervencid, mely elsdsorban a szocioemociondlis kész-
ségek fejlesztésére irdanyul annak érdekében, hogy az intézménybdl kikeriil6 fiatalok
szocialis kompetencidja onmagukhoz mérten a legmagasabb fokon élljon.

A metamorphoses meseterdpia egy olyan interdiszciplindris moédszer, mely elméleti
megalapozottsaga Propp mesemorfologidja mellett tartalmazza a folklorisztika, a filozéfia,
a vallastudomany, a pszichologia, a torténelem, az esztétika és az irodalomelmélet isme-
reteit is (BoLDIZSAR 2010: 19). A mddszer alaptétele, hogy minden élethelyzetnek létezik
népmesei parja, ezenkiviil a népmesékben a mese elején bemutatott egyensulyi allapot
megbomlik, majd a végére tjra rendezddik, és erre a 2300 mesetipus megannyi megol-
dasi lehetdséget kindl (BoLp1zSAR 2010). Azok a torténetek, melyek érzelmi torténése-
ket kozvetitenek, segitenek a hallgatésagnak abban, hogy 6nmagaba mélyedjen (Davis-
Simms-KorBAI 2010). A mesék segitik az elaboraciot, azaz az emlékezetiinkben, illetve
a tudattalanban 6rzott informaciok, érzelmi fesziiltségek egészséges és eredményes fel-
dolgozasat, igy alkalmasak lehetnek a pszichikus fesziiltség képi feldolgozasara (VEKERDY
2006). HonTi (1975) szerint a mesék a moralis érzéket nyugtatjak, optimista hangulatot
keltenek a nehézségekkel valo szembenézés mellett is, valamint enyhitik a hallgatdsag-
ban esetlegesen kialakult elégedetlenséget, az igazsagtalansag érzését. Mesehallgataskor az
ugynevezett torténethallgatasi transz allapota valdsul meg, mely soran a jobb agyfélteke
aktivizalodik, életre kelnek az egyén belsé képei, elindul a képi gondolkodas, fokuszalt
figyelmi allapotba keriilnek a mesehallgatok (BoLp1zsAR 2010).

A metamorphoses meseterapia mddszerspecifikus képzést elvégzd szakemberek
alapvégzettsége meghatdrozza, hogy mely teriileten jogosultak hasznalni a mod-
szert; az alkotd, fejlesztd metamorphoses meseterapeutak a nevelésben és oktatds-
ban sajat kompetenciajukon beliil tarthatnak meseterapias foglalkozasokat (BoL-
DIZSAR 2019). A gyogypedagdgia teriiletén elséként sulyosan, halmozottan sériilt
gyermekek szocialis készségeinek fejlesztésére alkalmaztak a szakemberek (FEKE-
TE-SzABO 2013), valamint specidlis gyermekotthonban ¢él6, magatartaszavarral és

szerhasznalattal kiizd6 fiatal fitk személyiségfejlesztésére (SzOTsNE KarRkUS 2013).
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FOGLALKOZASOK A KESZSEGFEJLESZTO ISKOLABAN

A készségfejlesztd iskolaban a 10-12. évfolyamon tanuld didkok vesznek részt az al-
kotd, fejleszté metamorphoses meseterapian alapul¢ intervencios foglalkozasokon heti
egy alkalommal. A fogyatékossaggal €16 fiatal felnéttek személyiségjellemz6i nagy mér-
tékben kihatassal vannak szocidlis kapcsolataikra, munkahelyi beilleszkedésiikre, mely
hatékonyabba valhat, ha a személyiségfejlodésiik alakitasaban tobb segitséget kapnak a
sajat érdekeik megfogalmazasara vald képesség, valamint a realis énképiik kialakitdsa
terén (RADVANYI 2007).

A tudatosan megtervezett foglalkozasok alkalmasak a szocializald technikak fejlesz-
tésére, elosegitik a tobbi emberre iranyul6 fogékonysagot, lehetévé teszik a konfliktus-
megoldo6 technikak elsajatitasat, az egyiittérzés fokozodasat, a mesék altal kozvetitett
kommunikacids, szocialis és helyzetmegold6é mintak atvételét. A metamorphoses me-
seterapias csoportok soran kiemelked6en sok emocionalis élmény éri a résztvevoket, a
mesék segitik az érzések azonositasat, az indulat- vagy stresszkezelést, valamint a kap-
csolatteremtési formak elsajatitasat (BoLDIZSAR 2019).

A foglalkozasok megtervezéséhez elengedhetetleniil sziikséges, hogy a foglalkozas-
vezetd a lehetd legalaposabban ismerje a meséket, tudatosan vélasszon koziilik és a
csoport sajatossagaihoz igazodva, az aktualis fejlesztési célt meghatarozva irja meg a
foglalkozastervezetet a legaprobb részletekig (BoLp1zsAR 2013). A foglalkozasok elemei
modszertani szempontbol egymasra épiilden kovetik egymast, minden foglalkozasnak
kerete van: a be-, illetve a kiléptetés, mely a rahangolodast és a levezetést szolgalja (BoL-
DIZSAR 2018). Ezek az ismétl6do 1épések, ritusok, a mesemondas modja, a mese kiilon-
b6z6 feldolgozasi modjainak alland6 sorrendje (verbalis és nonverbalis tton) kiilono-
sen fontos a mérsékelt intellektualis képességzavarral él6 személyek csoportjaiban, mert
biztonsagot, kiszamithatosagot ad szamukra, mely erdsiti a nyugalmat, a bizalmat és a
figyelmi funkcidkra is jo hatdssal van.

Az alkotd, fejleszt6 metamorphoses meseterapian alapuld intervencids foglalko-
zasokban leggyakrabban dllatmesék és varazsmesék keriilnek kivélasztasra. Az alko-
to, fejleszté metamorphoses meseterdpiaban az allatmese mint fabula szerepel, vagyis
megmutatja, hogy mi a rend, alkalmas véleményformalasra, sajat pozitiv és negativ tu-

lajdonsagok felismerésére, azonositasara, megfogalmazdasara, a racionalitds van kozép-
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pontban, érvelésre 6sztonozhetik a csoporttagokat. A varazsmesék vagy tiindérmesék
kiilondsen jo fantaziafejleszt6 hatasuak, az érzékszervi modalitasok intenzivebben mii-
kodésbe l1épnek, megoldasokat mutatnak meg a résztvevok szamara (BoLD1zsAR 2010).
A varazsmesék okfejtések és magyarazatok helyett képekkel és szimbolumokkal adjak
attanitasaikat, melyeket az ember nem az eszével ért meg, hanem érzéseket, 6szton-
zéseket valt ki, esetleg olyanokat is, amelyek az értelem szintjén nem tudatosithatok
(PRESSING 2009). Ezt az elméletet igazoljak a csoportjainkban végzett megfigyelések
és tapasztalatok, miszerint a mérsékelt vagy sulyos intellektualis képességzavarral €16
résztvevok is elérhet6k a mese ttjan, a torténethallgatasi transz fizikai jelei megjelennek,
a mesehallgatds 6romteli és fesziiltségoldé hatast szamukra.

A 2017/18-as tanévben kisérleti jelleggel alkalmaztuk a metamorphoses mesetera-
pidn alapulé intervencids foglalkozasokat nyolc készségfejleszté iskolai osztalyban. A
2018/19-es tanévben tiz készségtejlesztd iskolai osztaly vett részt a foglalkozasokon, a
kisérleti évre épiilen alaposan kidolgozott éves fejlesztési tervet valdsitottunk meg.

A két tanév tapasztalatait a készségfejleszto iskola gydgypedagdgusait és szakoktatdit
bevonva nagyrészt a természetes megfigyelés modszerére alapoztuk, amihez folyamatos
szupervizios megsegitést kaptunk a modszer kidolgozéjatol, Boldizsar Ildikotol és doktori
kutatasom témavezet6itél, Gereben Ferencnétdl és Banfalvy Csabatol. ,,A kozvetlen ter-
mészetes megfigyelésnek mint ondllo kutatdsi modszernek a meghatdrozo sajatossdga, hogy
a viselkedés folyamatdt olyan formdban vizsgdlja, ahogyan az természetesen eldfordul. Az
ilyenfajta megfigyelés sordn maga a megfigyel6 a f6 kutatdsi eszkoz.” (SzokoLszKY 2004.) A
megfigyelés elsésorban leiro-feltaro jellegti vizsgalat. Tudomanyos jellegzetességei éppen
olyan fontosak, mint mas mddszereknél: céltudatos, tervszert és szisztematikusan felépi-
tett folyamat, mely érvényes és megbizhat6 adatokat eredményez (SzokoLszky 2004).

Mara a narrativa fogalma olyannyira kitagult, hogy a posztmodern kulcsszavai kozé
emelkedett, igy nem meglepd, hogy a torténetmesélés felhasznalasi teriiletei kiterjed-
tek, diszciplinakon ativel6 kutatdsok forrasava véltak (THomkaA 2004). A szekvenciali-
tas dominanciajanak megkérddjelez6désével a narrativakat diszkurziv eseményekként,
az atalakuld torténetekre nyitottan értelmezve a kutatdi figyelem a mult, jelen és jovo
egyidejli létezésében magara a folyamatra Osszpontosit, s ennek segitségével tarja fel
a szekvencialis szerkezetben létrejove toréseket, repedéseket, széteséseket (TAMBOUK
2008). A ,storytelling” egy elképzelés narrativ formdba ontése, melynek célja a tajékoz-

tatas, megvilagositas és ihlet adasa, eszkoze a torténet, amivel atadhatova valik az infor-
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macid érzelmi toltettel, kontextusba dgyazva és fontossagi sorrendbe helyezve (GALLO
2016). A természetes megfigyelés soran terepnaplot vezetek, melyben a foglalkozasokon
tortént, fontosnak itélt mozzanatokat irom le reflexiokkal, onreflexiéval kisérve, mely

egyfajta torténetmesélésként is értelmezhetd.

HA NEM ILLIK RA A CIPO

Az elsé kisérleti és a masodik alapozo tanév soran kirajzolddott, hogy a metamorphoses
meseterapia mely modszertani elemei épitheték be a mérsékelt intellektualis képesség-
zavarral €16 fiatalok fejlesztésébe, és melyek azok, amelyek kevésbé vagy egyaltalan nem
alkalmazhatok csoportjainkban. A mddszertani megfontoldsok mellett fontos informa-
ciokat kaptunk arrdl is, hogy mely mesékre fogékonyak leginkabb a résztvevéink. Ezeket
a meséket ugynevezett szenzitiv meséknek neveztem el. Ilyen szenzitiv mese a Hamu-
pipdke is, a Grimm testvérek gyiijtésébdl szarmazé valtozatot mesélve. A természetes
megfigyelés modszerével nyert eredmények Osszegzésének alapjan a két tanév végére
azt lathattuk, hogy a Hamupipéke torténetében a legkifejezébb verbalis és nonverbalis
visszajelzések a mostohatestvérek sikertelen cipéfelvételi kisérleteit kisérték. Kollégaim
és sajat megfigyelésem szerint a résztvevok viselkedésére alapozva a torténet érzelmi
csucspontja az alabbi mesei szakasznal tapasztalhato:

»Az iddsebbik fogta is mindjdrt a cipdt, bement a szobdba, és megprébalta felhiizni.
Hanem a nagyujja sehogy sem akart belemenni, mivel a cipé kicsi volt a labdra. Akkor az
anyja, aki segitett neki, igy szolt:

- Itt van egy kés, vdgd le az ujjad, ha kirdlyné leszel, tigysem kell gyalog jdrnod.

A lany megfogadta az anyja tandcsadt, és levagta az ujjdt, igy aztan, nagy nehezen
felerdltette labdara a cip6t. Nagyon fdjt a laba, de dsszeszoritotta a fogdt, és mosolyogva
kiment a kirdlyfihoz.

...ott iilt a két galamb a mogyorébokron, és hangosan ezt burrogtdk: Burukk, burukk,
ez nem 6, mert csupa vér a cipd, nem illik rd, mert kicsi, otthon iil az igazi!

A kirdlyfi a ledny labdra pillantott, s latta, hogy folyik beléle a vér. Rogton megfordult,
és visszavitte a mostohaldnyt a sziilei hdzdaba. Akkor a fiatalabb lany ment be a szobdba
a cipdt probdlni. Az 6 nagyujja belefért, de neki meg a sarka volt tiil nagy. Az anyja mdr

nytjtotta is a kést, és igy szolt:
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- Vagj le egy darabot beléle, ha kirdlyné leszel, tigysem kell gyalog jarnod!

A lany levdgott a sarkdbol egy darabot, igy mdr bele tudta préselni ldbdt a cipébe. Na-
gyon fajt a ldba, de dsszeszoritotta a fogat, és mosolyogva kiment a kirdlyfihoz.

...ott iilt a két galamb a mogyorébokron, és hangosan ezt burrogtdk: Burukk, burukk,
ez nem 6, mert csupa vér a cipd, nem illik rd, mert kicsi, otthon iil az igazi!

A kirdlyfi a ledny labdra pillantott, s ldtta, hogy folyik beléle a vér. Rogton megfordult,
és visszavitte a mostohaldnyt a sziilei hazaba.” (Szecsépy 2008: 17-22.)

Az idézett meserészlethez kapcsoloddan a metamorphoses meseterapian alapuld inter-
vencids foglalkozasok keretén beliil célzott beszélgetéseket folytattunk a résztvevok érzéseire,
vélekedésére iranyuldan. A vélaszokbol kitlint, hogy ezt a mesei motivumot mélyen atérzik
a csoporttagok. A sajat életiikbdl hozott példak, események megerésitették azt a feltételezé-
stinket, hogy ennek oka abban keresendd, hogy a mérsékelt intellektudlis képességzavarral
él6 fiataloktol gyakran olyan reakcidkat vagy viselkedésmodokat varunk el, melyek t6litk
idegenek és mintegy azt varjuk el t6liik, hogy ,levagdossdk” az oda nem ill6 megnyilvanu-
lasokat.

Erdekesség, hogy a Hamupipdke szdmos véltozatat tekintve leggyakrabban a fenti cson-
kitassal kapcsolatos rész, valamint a Hamupipdke és a kiralyfi eskiivéjét kovetden a galam-
bok dltal a mostohanévérek megvakitdsa marad ki a Grimm testvérek altal gytjtott mesébol,
altalaban abbdl a megfontolasbdl, hogy ezek a mesei részletek tulsagosan ijeszt6ek lehetnek
a mesét hallgat6 vagy a mesefilmet néz6 gyermekek szamara.

Az itt bemutatott tapasztalat nem tudomadnyos igényességii, de mas, a természe-
tes megfigyelés soran szerzett, még nem publikalt tapasztalatokkal egybecsengd, igy
tovabbi atgondolasra alkalmas lehet. Amennyiben szeretnénk megtudni, hogy azok
a személyek, akik mélyebb megélései nehezebben ismerhet6k meg, akkor a ,,Semmit
rolunk, nélkiiliink” elvére (CHARLTON 2000) épitve egy olyan mddszer dolgozhaté
ki, ami kozelebb vihet minket az ¢ valésagukhoz. Az intellektualis képességzavarral
él6 személyekkel folytatott kutatasok érvényességének feltétele a helyes modszerva-
lasztas, a mély személyes kapcsolat kialakitasa, a folyamatos reflexio és onreflexio, az
allando kritikai viszonyulds a kutatds menetéhez (HE1szER 2018). Reményeink szerint
ilyen modszer lehet a metamorphoses meseterapian alapuld intervencio, mely prog-
ram hatékony kidolgozasanak feltétele az intellektualis képességzavarral él6 emberek
életének alapos és sokoldalu feltérképezése a mult és a jelen ismereteinek beépitésével

a jovo tarsadalmanak hasznara.
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Az Apor Vilmos Katolikus Féiskola torténete
Zsambéktdl Vicig

A véci Apor Vilmos Katolikus Féiskola

(A kép forrasa: https://hu.wikipedia.org/wiki/Apor_Vilmos_Katolikus_F%C5%91iskola#/me-
dia/F%C3%A1jl:Vac_University.jpg)

A KEZDETEK

A 2004 6ta Vacon miikodo féiskola torténete egy masik Pest megyei telepiilésen, Zsam-
békon kezdddott. A Budapesttl mintegy 30 km-re levd kisvaros a Zsambéki-medencé-
ben a Budai-hegység, a Pilis és a Gerecse-hegység olelésében talalhato. Lakossaga csak-
nem 5000 6. Leghiresebb mtiemléki nevezetessége az 1220 és 1234 kozott késé roman
stilusban épiilt bazilika és premontrei kolostor. Az épiiletegytittes az elmult évszazadok

alatt tobbszor is megsériilt, a legsulyosabb karokat az 1763-as foldrengés okozta benne.

KATOLIKUS PEDAGOGIA « 2018 « 3—4 « AZ EGYHAZ HANGJA



72 GASPARICS GYULA - GASPARICSNE KOVACS ERZSEBET

A Romtemplom restaurdlasa csak joval késobb, a 19. szazad végén kezd6dott meg, és
célja a romos allapot konzervalasa volt. A voros téglaval kiegészitett hianyzo részek els6-
sorban a szerkezet megerdsitésére szolgaltak, igy jol lathatok a templom eredeti részle-
tei. A Zsambékon él6k magukénak érzik a Romtemplomot: az 1989. szeptember 12-én a
templomrom helyreallitasanak 100. évforduldja alkalmabol megrendezett tinnepségen
a tanitoképzé féiskola hallgatdi énekkel és szavalatokkal vettek részt (PATI NAGY 1994:
12), s minden év augusztus 20-dn a romos falak kozétt zajlik az innepi szentmise.

A Romtemplom kozvetlen kozelében taldlhaté a féiskola egykori épiilete, a Zichy-
kastély. El6dje egy udvarhdz volt, amelyet a 11. szdzad végén a III. Béla kiraly felesé-
gének kiséretében Franciaorszagbol érkezett Aynard lovag épittetett. 1200 koriil az
udvarhdzat kévarra alakitottak. A kovetkezd évszdzadokban kiralyok, hadvezérek
fordultak meg benne. Hunyadi Janos kordban orszagnagyok tanacskoztak a vérban,
amely kés6bb Matyas kiraly birtokaba keriilt. Az 6 alakjahoz fizédik az a helyi le-
genda, amely szerint a Vorosmarty altal megénekelt Szép Ilonka-torténet egy kiralyi
vadaszat alkalmaval éppen a Zsambék kornyéki, vadban gazdag erdékben esett meg.
2005-ben a varkastély tovében ennek a torténetnek allitott sajatos emléket a telepii-
lés a K6 Boldizsar altal megalkotott Mdtyds kirdly vaddszaton cimi, fabdl késziilt
jatszotérrel. Matyas kiraly 1467-ben mezdvarosi rangra emelte Zsambékot. A varat
késobb fianak, Corvin Janosnak adomanyozta. 1496-ban II. Ulaszlé a budai pestis-
jarvany el6l menekiilve ide hozta magaval a Szent Koronat és a koronazasi jelképe-
ket. 1689-ben a Zichy csalad vasarolta meg a birtokot, és a varat uradalmi kastéllya
alakitotta. A kastélyt a végvari harcokban leromboltak, helyén - saroktornyokkal
- kora barokk vérkastély épiilt. A Zichy csaldd id6kozben Obudara koltozétt, s a
magara maradt épiilet allapota leromlott. A falu lakossaga megvasarolta, s 1904-ben
a svajci alapitasa Szent Keresztr6l Nevezett Irgalmas NGvérek szerzetesrendjének
adomanyozta, hogy a zsambéki leanyiskolat atvegyék és tovabbvigyék.

A Névérek vallaltak a romos épiilet helyrehozasat, valamint négy magyar tannyel-
vii, romai katolikus leanyosztaly és két kisdedovo 1étrehozasat. A rend itt alakitotta ki
tartomanyi kozpontjat, és évrol évre bdvitette tevékenységét. A romos épiiletet helyre-
hoztak, uj épiileteket, emeleteket épitettek. A polgari leanyiskolat 1905-ben nyitottak
meg, 1921-t6] 1925-ig fit polgari iskolat is miikodtettek, azt kovetéen pedig felsébb

haztartdsi leanyiskolat nyitottak.
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A Zichy-kastély 1925-ben
(A kép forrasa: https://mandadb.hu/tetel/124341/Anton_Jelly Zsambek 1981_konyv_olda-
lai_81)

A fokrol fokra felépitett iskolarendszer 1929-ben a taniton6képzd intézet megnyitasaval
teljesedett ki. Az iskolakomplexum az orszag egyik legjobban felszerelt, modern intéz-
ményévé valt. A Keresztes Novérek az épiiletegytittesben kozponti fiitést, hideg-meleg
vizes mosddhelyiségeket, fiird6t, internatust (Clarisseum) alakitottak ki a novendékek
szdmara. Fedett uszodaval, tornateremmel, salakos sportpélyaval, teniszpélyaval, télen
pedig tobb korcsolyapalyaval biztositottak tanitvanyaik testedzését. A kongregacio egy
nagy park kozepén allo sajat korhazzal (Josephinum) rendelkezett, ahol orvost és szak-
képzett apolokat alkalmaztak. A kikapcsolodas idedlis helyszine a kastélydomb alatt el-
teriil, igynevezett alsé kert volt: az arnyas platanok, gesztenye- és javorfak alatt hizo-
dé sétanyok, pazsitok két kis tavat oleltek koriil.

A tanitasban korszert pedagogiai és pszichologiai elveket érvényesitettek, a ta-
niténdket sajat rendjiik szellemében nevelték. ,,...lednyifjusdgunk igenis dlljon bele a
mai élet nagy viharzdsdba, csak ne engedje megtépni hitét és eszményeit. Alljon bele
ebbe az élethitében kopott, eszményeiben sziirke és esztéticizmusdban elszegényedett
tarsadalomba, csak ne a mai életstilus alakitsa 6t, hanem § alakitsa az életstilusdt
katolikus vilagnézete szerint” — olvashaté a Taniton6képzd Intézet 1930-31. évi ér-
tesitGjében (idézi RABAR 2004: 273). A Keresztes N6vérek olyan képességeket igyekeztek

kifejleszteni tanitvanyaikban, mint a masokra val6 odafigyelés, az empatia, masok tisztelete,
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elfogadasa, finomsag, tapintat, derti és altruizmus. Meggy6z6désiik szerint mindezek sziik-
ségesek ndi személyiségiik kiteljesedéséhez és jo tanitonékké valasukhoz. ,,Tanitani sokkal
konnyebb, mit nevelni - jelentette ki Kerner Liicia, a Tanitonéképzé Intézet igazgatondje
— »ahhoz csak tudnunk kell valamit, ehhez azonban lenniink kell valaminek«. [...] Ezért a
sikeres tanitondi munka feltételének, meghatdrozo elemének az onismeretet, az Onnevelést tar-
tottik, azoknak a tulajdonsdgoknak kifejlesztését, amelyek segitik az iskolai munkdt” (RABAR
2008: 41, 43). A pedagdgiai, pszichologiai ismeretek nyujtasa mellett jol felszerelt laborato-
riumokkal, gazdasagi kerttel, kézimunka oktatdsaval, hospitélasokkal és mintatanitasokkal
gyakorlatias, cselekedteté modon készitették fel novendékeiket hivatasukra. A tanordkon
kiviil is sokféle tevékenységet kindltak fel szamukra. Enekkaruk és zenekaruk orszégos ver-
senyeken vett részt, fellépéseiket a radio is kozvetitette (BAKONYI-SEBESTYEN 1988: 39-40).
Az 1938-ban létrejott Szilagyi Erzsébet Sportkoron beliil szamos szakosztaly - tenisz, kosar-
labda, torna, szertorna - tette lehetévé a valtozatos testmozgast (NEMETH 1988: 32). Arpéd—
hazi Boldog Margitrol elnevezett nképzékoritkben a névendékek mesedélutanokat, szava-
léversenyeket rendeztek, zenemtiveket, énekszamokat mutattak be, az V. évesek népneveldi
eléadasokat tartottak a kozségben (NEMETH 1988: 31-32).

A Taniton6képz6 Intézet a tanitoi hivatds mellett céljaul tiizte ki, hogy a parvalasztasra, a
csaladi életre is felkészitse a novendékeket. J6 feleségekké, finom lelki anyakka nevelésiiket a
lélektani és pedagogiai targyak mellett beszélgetésekkel is segitették. J6 haziasszonnyd vala-
sukat praktikus tevékenységek — lakberendezés, egészséges élelmiszerek eléallitasa, beoszta-
sa, f6zés, kertészkedés — megtanitasaval végezték (BAKONYI-SEBESTYEN 1988: 43).

A Keresztes NOvérek az okleveles tanitok tovabbképzését is felkaroltak, szamukra
»Katolikus Falupedagdgiai Szeminariumot” szerveztek azzal a céllal, hogy a tanitd-
noket felkészitsék a falusi életre és koriilményekre. A tantervben valldstan elméleti
és gyakorlati kérdésekkel kapcsolatban, kozigazgatasi, jogi és nemzetpolitikai, koz-
gazdasagi és szocidlis ismeretek, falu és népismeret, katolikus irodalom, katolikus
sajto, iskolan kivili népmivelés, egészségligyi, gazdasagi és haztartasi ismeretek,
ujabb pedagdgiai torekvések, a falu zenei életének iranyitasa, testnevelés, vezetés,
rendezés és el6adas technikaja tantargyak szerepeltek.

A Keresztes Novérek Tanitonéképzd Intézete 1929 és 1948 kozott tizennyolc Ma-
gyarorszagtdl elcsatolt varmegyébol szarmazo névendéket nevelt (RABAR 2008: 42), s a

két évtized alatt mintegy 900-an kaptak tanitondi oklevelet.
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1948. junius 30-an a XXXI. torvénycikk alapjan a Taniton6képzd Intézetet és Leany-
liceumot allamositottdk. A beiratkozasokat ugyan még megtartottak, am szeptember-
ben az iskola mar nem kezdhette meg mitikodését. A felszerelést a budapesti Cukor utcai
Pedagdgiai Fdiskola és a cinkotai Allami Tanit6képzd Intézet kapta meg. 1948-ban tehat
Zsambékon megszakadt a tanitoképzés.

A kovetkez6 években agrar jellegli képzések folytak az épiiletben. 1949-ben Mez6-
gazdasagi Akadémia jott létre, amely azonban 1950-ben Godolldre koltozott. 1951-t6l
termelGszovetkezeti vezetdképzd, 1962-t6] Fels6foki Mezdgazdasagi Technikum, 1971-
t6l pedig a Godol16i Agrartudoményi Egyetem Mezégazdasagi Uzemmérnoki Kara mii-

kodott az egykori Zichy-kastélyban.

A TANITOKEPZES UJRAINDULASA

A tanitoképzés 29 év elteltével, 1977 szeptemberében indult Gjra a zsambéki épii-
letben. Az Oktatasi Minisztérium a Pest megyében tobb éve tapasztalhaté pedago-
gushidanyt enyhitendd engedélyezte, hogy Zsambékon az Esztergomi Tanitoképzd
Féiskolanak kihelyezett tagozata 1étesiiljon. Az els6 id6szakban az épiiletben még
parhuzamosan folyt az iizemmeérnoki és a tanitoképzés. Utdbbit 78 hallgatd kezdte
meg, az oktatoi létszam ekkor 10 6 volt. A kovetkez6 években az intézmény folya-
matosan erésodott. A tanitoképzés kovetelményeinek megfeleléen megkezdddott
az infrastruktura fejlesztése: a nyelvi és oktatastechnikai szaktantermek kialakita-
sa, a konyvtari allomany gyarapitasa, a diakotthon kollégiumi szintre emelése. A
Keresztes N6vérek egykori tornaterme és uszoddja is megujult, alkalmassa valt a
hallgatok testedzésére és palyara valo felkészitésére, sot a falu iskolasainak és 6vo-
dasainak uszasoktatasat is lehet6vé tette. A tanitdjeloltek gyakorlati képzését a kozség
Uj, jol felszerelt, 16 tantermes iskoldja biztositotta. Az ebben az idében nagyon korszert
zart lancu televizi6 kialakitdsa segitette a tanitasi orak megfigyelését és elemzését. A
Neveléstudomanyi, a Nyelvi-irodalmi, valamint a Kézmtvel6édési Tanszék 1979-ben el-
inditotta a tudomanyos diakkori munkat, amelyhez a késébbiekben tovabbi tanszékek
is kapcsolodtak. A féiskola hallgatéi az 1980-as években minden Orszdgos Tudomdnyos

Didkkori Konferencidn részt vettek, ahol egyre sikeresebben szerepeltek.
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ONALLO INTEZMENNYE VALAS

Az intézmény torténetében Uj fejezet kezdddott, amikor 1983. szeptember 1-jétél
Zsambéki Tanitoképzé Féiskola néven 6nallo féiskolaként folytathatta mikodését. A
rendeletben meghatdrozott feladata dltaldnos iskolai taniték és 6vondk képzése volt.
Ezzel tovabb novekedett a létszam; az 4j tanévet mar 180 nappali és 140 levelez6 ta-
gozatos hallgaté kezdte meg, a teljes 1étszam pedig mintegy ezer f6 volt. Az 1980-as
évek kozepére ez a tendencia tovabb folytatodott - a féiskola az orszag harmadik leg-
nagyobb tanitoképzd intézményévé valt. Képzési kinalataban az iskolai tantargyak-
nak megfelel6 szakkollégiumok mellett népmivelés, konyvtdr, majd csaladvédelem
szakkollégium is szerepelt. Megjelentek az intézmény sajatossagait titkkr6z6 kezdemé-
nyezések is: igy példaul 1986-ban tanité szakos hallgatok szamara honismereti szak-
korvezetdi képzés indult, majd 1988 ¢szétdl a honismeretet mar szakkollégiumként is
valaszthattak a leend6 tanitok. A népmivel6 szakkollégium didkjai aktivan bekapcso-
l6dtak a falu kulturélis életébe, az orszagosan ismertté valt Zsdmbéki Szombatok prog-
ramsorozataba. Féiskolai kdrus és kamarakorus alakult. Tanitéjeldltjeink az orszagos
felsGoktatasi versenyeken is eredményesen szerepeltek — az egri Eszterhazy Karoly
Féiskolan egyetemi és fdiskolai hallgatok szamara rendezett Nagy J. Béla orszdgos he-
lyesirdsi versenyen 1987 és 1992 kozott a zsambéki résztvevok harom alkalommal is
harmadik helyezést értek el.

A tanitok képzése nappali, levelezd és specidlis tagozaton folyt. Ez utobbi - a tanité-
hidny enyhitése érdekében - egy év nappali, majd két év levelez6 tagozatos oktatast je-
lentett. A leendd tanitok kivalasztasat segitend6 a féiskola oktatdi levelezd és tanfolyami
jellegti felvételi el6készitGket tartottak. Ugyancsak ezt a célt szolgalta az a kisérleti eljaras
is, amely a felvételi vizsga soran a szaktargyi felkésziiltség mérése mellett a palyara valod
alkalmassagot is vizsgélta. A jelentkezdk a kiilon magyar, matematika és torténelem té-
tel helyett egy ugynevezett komplex tételt valaszthattak, s egy kapott vagy szabadon
valasztott irodalmi muvet egy adott korszakban kellett elhelyezniiik. Segitségiil a kiilon-
boz6 korszakokra jellemz6 zenemtivek, képzémivészeti alkotasok is rendelkezésre all-
tak. A palyara vald alkalmassag vizsgalata pedagégiai szituaciokrdl vald beszélgetéssel,

helyzetgyakorlatokkal, gyermekcsoporttal valo foglalkozassal tortént.
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A felvett hallgatok oktatasaban, nevelésében az intézmény nagy gondot forditott a
kozosségi és az egyéni fejlesztésre. Ezt erdsitette tobbek kozott a csoportpatronaloi rend-
szer, amelyben az oktatok egy-egy szakkollégiumhoz kapcsolodva segitették a didkokat
tanulmanyaikban. Ko6z6s kirandulasok, szinhdzlatogatasok, féiskolai napok és egyéb
programok jo lehetéségeket teremtettek a bizalmi légkor megteremtésére. Az egykori
szakkollégiumi csoportok koziil tobben a diploma megszerzése 6ta is rendszeresen tart-
jék a kapcsolatot egyméssal. Erdekesség, hogy a korabbi kozépfoku tanitoképzés egyik
hagyomadnya az 1990-es évek elejéig élt, azaz a tanulmanyok lezarasat kovetden a cso-
portok szerenadot adtak tanaraiknak, illetve ballagassal bucsuztak a f6iskolatol.

A szakmai és személyiségfejlesztés masik teriilete a gyakorlati képzés volt. A féiskola
vezetése fontosnak tartotta, hogy minden, az intézménybe Gjonnan érkezé oktato is-
merje meg az altaldnos iskoldban folyé munkat. A gyakorldiskolai szakvezetékkel valo
szoros egyuttmikodés, a hallgatoi hospitalasok, a tantargypedagégusok bevondsaval
zajlo csoportos tanitasi gyakorlatok biztositottak az elméleti mddszertani ismeretek
eredményes gyakorlatra valtasat.

A féiskola a tanitoképzés mellett 1983-tol 4j szakként, kezdetben két évfolyamon
fels6foku dvondképzést inditott. A kozponti tanterv alapjan az intézményi sajatossagok
figyelembevételével a Pedagogiai és Pszicholdgiai Tanszék alakitotta ki az 6vodapeda-
gogus-képzés arculatat. Ehhez mindenekel6tt az dvodai nevelésben jartas gyakorlati
szakemberek bevondsara, valamint megfelelé gyakorlé6voda létrehozasara volt sziik-
ség. Az els6 idGszakban ezt a szerepet a kozség dvodaja toltotte be, késébb a kornyezd
telepiilések, valamint a févaros egyes 6vodai biztositottak gyakorlasi lehetéséget hallga-
téinknak. A gyakorlatvezeté pedagdgusokat tovabbképzések keretében a féiskola készi-
tette fel a specidlis feladatra.

Az 1j képzés bevezetése az dvondhiany enyhitése mellett a tanito és az dvondi
szak kozos elemeinek meghatdrozasat is sziikségessé tette. Jelentds tanterv- és tan-
anyagfejlesztési, illetve oktatdsszervezési tevékenység jellemezte ezt az idészakot.
A megnovekedett hallgatoi létszam egylitt jart az oktatok szdimdnak novekedésével
is. A féiskola gondot forditott a tudomanyos munka sztonzésére, Fiskolai Fiizetek
cimmel sorozatot inditott az oktatdi publikdciok kozlésére. Az intézmény a pedago-
gusképzéshez kapcsoloddan tobb orszagos jelentdségli programot szervezett. 1985-

ben elinditotta a nyaranként megszervezett tanitoképzés zenei tdbor sorozatit,
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amellyel a leendd tanitokat, zenepedagogusokat kivanta még élményszeriibben fel-
késziteni valasztott hivatasukra. Ugyancsak az 1980-as évek kozepén inditotta tobb
évtizedes utjara a Benedek Elek Orszdgos Mesemondd Versenyt, amelyen hazai és
hataron tuli 6vodapedagégus- és tanitojeloltek vettek részt. A féiskola adott helyet
a Magyar Irodalomtorténeti Tarsasag Pest Megyei Tagozatanak megalakuldsdhoz.
1987 6szén, a foiskola ujrainduldsanak 10. évforduldjan az intézmény nagy-
szabdsu linnepséget és kiallitast rendezett. Ennek keretében megemlékezett a Ke-
resztes Novérek iskolateremtd tevékenységérél. A dokumentumokban rendkiviil
gazdag kiallitdson az 1930-as, 40-es évek tankonyvei, iskolai fiizetek, a Tanitoné-
képz6 Intézet mindennapijait, tinnepeit abrazolé fényképek, kézimunkak voltak lat-
haték. Mellettiik a tizesztendés féiskola oktatéinak konyvei, a képzés tankonyvei,
hallgatéinak dravazlatai, kézmives alkotdsai és az intézmény életét dokumentald
fényképek kaptak helyet. A Jubileumi évkonyvben megjelentetett tanulméanyok ko-
rabeli dokumentumok, valamint egykori novendékek személyes visszaemlékezései
alapjan felelevenitették az egykori tanitoképzés sajatossagait. Az évfordulé egyben
alkalmat adott az ujraindulds ota eltelt tiz esztendé eredményeinek bemutatdsara
is. Ennek volt része az a kérddives felmérés is, amely a ,hallgatdi bevalast”, a kép-
zés gyakorlati hasznosithatosagat vizsgalta. Az akkori valaszok legnagyobb része az
alapos elméleti és szakkollégiumi felkészitést, a segit6kész, humanus oktatokat és
a kis intézmény csaladias hangulatat dicsérte. Az intézmény késébb is nagy figyel-
met forditott a végzett hallgatok palyakovetésére, ami - éppen a csoportpatronaldi
rendszernek koszonhetden - kivaléan mtikodott ebben az idében. Az azéta eltelt id6
évfolyam-talalkozoi, kozosségi oldalakon olvashaté bejegyzései alapjan elmondha-
t6, hogy egykori tanitvanyaink igen nagy szimban tanitoként, 6vodapedagégusként
dolgoznak. Vannak azonban olyanok is, akik - tovabbi végzettség(ek)et szerezve
- mas hivatast valasztottak, s az élet legkiilonbozébb teriiletein végzik munkaju-
kat. Kiilonosen is 6rom szamunkra, hogy Marton Zsolt vaci megyéspiispok atya, in-
tézményiink jelenlegi fenntartéja 1988-ban féiskolankon szerzett tanit6i diplomat,
amirdl beiktatasat kovetéen tobb alkalommal maga is megemlékezett.
A féiskola felséfoku tanitd- és d6vodapedagogus-képzésében az 1983-t61 1993-ig tar-
té masodik korszakot ugy jellemezhetjiik, hogy az onalléva valt fiatal intézmény

fokozatosan megteremtette, illetve megerdsitette azokat a szakmai, gazdasagi, inf-
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rastrukturalis feltételeket, amelyekkel magas szinvonalu tanito- és ovondképzést
nyujthatott, s mindehhez egy eleven, alkoto, egyben ,csaladias” 1égkor teremt6datt,

ami meghatdrozta az intézmény akkori arculatat.

A féiskola zsambéki épiilete az intézmény elsé honlapjan

(A kép forrasa: https://skoktatasi.ewk.hu/nyito-oldal/)

A féiskola életében az alapitdsa ota legjelentésebb valtozas 1993. julius 1-jén tor-
tént, amikor az intézményt atvette a Magyar Katolikus Egyhaz. Ekkor a Szent Keresztrdl
Nevezett Irgalmas N6vérek visszakaptak kordbbi ingatlanjaik nagy részét, a miikodte-
tést pedig a Székesfehérvari Egyhazmegye latta el. Ennek megfelel6en a féiskola neve
is megvaltozott; Zsambéki Katolikus Tanitoképz6 Féiskola lett. Az 1993-94. tanév tan-
évnyitd tinnepségén a féiskola belsé udvaran tanarok, didkok és az tinnepségre érke-
zett vendégek egyiitt énekelték a Boldogasszony anydnk egyhazi éneket. A tovabbra is
allami feladatokat ellatd, allamilag elismert diplomat kiadé Zsambéki Katolikus Tanito-
képz6 Foiskola nyitott maradt ,minden jelentkezé szdmdra, aki a féiskola szellemiségét
tiszteletben tartja” (idézi GASPARICSNE 2009: 16). Az egyhaziva vélassal egyidejiileg a
féiskola megfogalmazta kiildetésnyilatkozatat is. Ebben - egyebek mellett - a kovetke-
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z0k szerepeltek: ,,A foiskola kiildetése, hogy olyan szellemiségti, testileg-lelkileg egészséges
tanitokat adjon az orszdgnak, akik tuddsukkal, valamint példdjukkal méltok és képesek
a kozosség dltal rdjuk bizott gyermekek nevelésére [...] A jovendd tanitdinak hdtranyos
helyzetii tarsadalmi rétegek, etnikai, szocidlis, valldsi és politikai fesziiltségek, kornyezet-
és informdcidszennyezés kozepette is teljesiteniiik kell feladatukat! [...] A féiskola oktatdsi
modszere a legiijabb informdciok (elsésorban nemzetkozi és hazai pedagégiai tudoma-
nyos eredmények) és a fejlett (féként informatikai) eszkozkészlet kihaszndldsan alapul, az
azoktol valo fiiggové vilds nélkiil [...] A féiskola keresztény verete, a hit, a hivé tanitonak
a tudomdnyok rendszeréhez viszonyitva azt az oldalvilagitdst adja meg, melyben a felso-
rolt értékek még fényesebben, mintegy természetfolotti fenyben ragyognak. Ez a vilagitas
az értékeket ugyanakkor biztonsdggal, éles hatdrokkal ldtja el, és meg is védelmezi.” (Idézi
GASPARICSNE 2009: 16.)

A valtozasok soran a korabbi aula is visszakapta eredeti funkcidjat, itt alakitottak
ki a kdpolnat, a homlokzati tetérész haranglababa pedig felkeriilt a Szent Keresztrdl
Nevezett Irgalmas Névérektol kapott harang. A tantermekbe 4j cimer keriilt, amelyen a
keresztet atfogo szalagon a kovetkezé volt olvashato: Caritate et constantia, vagyis Sze-
retettel és dllhatatossdggal. A kapolnaban a féiskola pap oktatdi heti rendszerességgel
tartottak szentmisét, nagyobb tinnepeken, tanévnyitékon, tanévzardkon Veni Sancte és
Te Deum plispoki szentmisék bemutatasara is sor keriilt.

Ett6l az id6t6l kezdve az oktatasban is jelentds valtozasok kovetkeztek be; Zsdmbéki
modell néven elkésziilt a féiskola 4j, hosszu tava programja, amelynek célja a tanito- és
az 6vodapedagogus-képzés mindségének emelése, versenyképes tudas biztositasa volt,
amellyel a végzettek akdr tobb teriileten is el tudtak helyezkedni. Ennek érdekében az
intézmény bevezette a tobbszakos képzést, aminek keretében a hallgatdk a tanité szak
mellé hitoktat, illetve kantor, az évodapedagdgusok pedig hitoktatd szakot is felvehet-
tek. A hitéleti képzési teriileten megindult a katolikus hittanarok képzése is. A szocial-
pedagdgus szak bevezetése is ebben az id6szakban tortént.

A hosszu tava célok eléréséhez tartalmi és szerkezeti véltozasok is végbementek. A
korabbi hét tanszék mellett 6t Gjabb jott létre. A Teoldgia Tanszék a hitéleti szakok ok-
tatasa mellett a tanitd- és az 6vodapedagogus szak alapmiiveltségi targyainak oktatasa-
ban is részt vett. Az Idegen Nyelvi Tanszék a német-, illetve angol idegennyelv-oktato
szak, valamint a német nemzetiségi tanité és 6vodapedagogus szak képzését végezte. A

Romoldgia Tanszék a pedagogusképzésekben romologia alaptargy oktatasat tette lehe-

KATOLIKUS PEDAGOGIA « 2018 «3—4 « AZ EGYHAZ HANGJA



AZ APOR VILMOS KATOLIKUS FOISKOLA TORTENETE ZSAMBEKTOL VACIG 81

tévé. Ugyancsak ekkor alakult a K6zgazdasag-, Pénziigy- és Jogpedagdgiai, valamint a
Dramapedagdgiai Tanszék. A féiskola a tanito6 szak szakkollégiumi képzéseiben szamos,
ugynevezett specialis kollégiumot - énekkart, kornyezetvédelmet, babjatékot stb. - is
felkinalt hallgatéinak.

Az intézményben pezsgd tudomanyos és szakmai élet folyt. 1995. aprilis 5-e és 7-e
kozott a féiskola adott otthont a XXII. Orszdgos Tudomdnyos Didkkonferencia, Pedago-
giai, Pszicholdgiai, Kozmiivel6dési és Konyvtdrtudomdnyi Szekcidjanak. Hallgatdink itt is
és az OTDK mas helyszineken rendezett eseményein is kivalé eredménnyel szerepeltek.
A féiskola ebben az idGszakban inditotta ttjara A hét szabad miivészet konyvtdra soro-
zatat, amelynek keretében jo néhany konyvet is megjelentetett.

Az oktatasban a mutvészeti targyak is kiemelt szerepet kaptak; egyidejiileg tobb ének-
kar is mtikodott, a hallgatok korében pedig rendkiviil népszert volt a néptancoktatas.

A hallgatdi létszam jelentds boviilését eredményezte, hogy tobb évi kihagyds utan a
féiskola - a tanito- és 6vodapedagdgus-képzés teriiletén - az orszagban elséként 1994-
ben djrainditotta levelezd tagozatat. Ezzel parhuzamosan sziikségessé valt egy onallo
gyakorldiskola kialakitasa is, ami az épiilet délnyugati szarnyanak elsé emeletén kapott
helyet. A korszer(ien kialakitott iskolaban nem csupan a zsambéki katolikus csalddok
gyermekei tanultak, hanem - vallalva a napi utazast - a kdrnyez6 falvakbol is szép szam-
mal hoztak tanuldkat. 1997-t6l a gyakorldiskolak kore tovabb béviilt; a gyakorlati kép-
zésbe a budapesti Patrona Hungariae Altaldnos Iskola és Gimnazium, valamint az érdi
Marianum Altaldnos Iskola is bekapcsolédott. Az 6vodapedagdgus szak gyakorlatait a
Budapest VL. keriileti Szondi Utcai Ovoda gyakorlé6vodaként segitette, mellette tobb
f6évarosi 6voda is gyakorlohelyként miikodott kozre a képzésben.

1995-t6l a négyéves tanitoképzés bevezetésével a féiskolan is megindult az 4j rendsze-
rli oktatas. Az intézmény csaknem az Osszes miiveltségteriiletet fel tudta kindlni a hallga-
toknak. Mivel 1997-t6] az évodak csak 6vodapedagogusi féiskolai végzettséggel alkalmaz-
hattak az 6vodapedagogusokat, az dvodapedagdgus szak szerepe is megnovekedett; a mar
palyan 1évo, szakkozépiskolai érettségivel rendelkezé dvodapedagdgusoknak is felséfoku
képzettséget kellett szerezniiik. Mindezt figyelembe véve a f6iskola 1994-16l levelezd tago-
zatos képzést hirdetett szamukra, a ra kovetkezo tanévben pedig a Fejér Megyei Pedago-
giai Intézettel egylittmtikodve Konzultacios és vizsgakozpontot hozott 1étre Székesfehér-
varon. A szak fejlesztése soran a cél egyfeldl a katolikus 6vodai munkara valé felkészités,

masfeldl az 6vodapedagogia igen széles spektrumanak megismertetése volt.
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Az 1990-es évek mésodik felében a féiskola hallgatéi létszama - az tjonnan inditott
szocialpedagdgus szakkal, a hitéleti szakokkal, valamint a posztgradualis képzésekben
részt vevokkel - megkozelitette az ezer fot.

A f&iskola jelentds felnéttképzési tevékenységet folytatott, ami a budapesti Krisztina krt.
59/B épiiletben zajlott. A tovabbképzések pedagogusképzési és szocialis teriileten zajlottak.
A szakmai tartalom mellett az épiilet j6 megkozelithet6sége is vonzotta a hallgatokat.

Az 1990-es évek masodik felében keriilt sor a Keresztes Névérek idészakaban kor-
hazként, késébb csecsembotthonként hasznalt Josephinum épiilet atépitésére is. Rész-
ben korszert kollégiumi féréhelyeket, masrészt pedig eléaddtermeket alakitottak ki
benne. Néhany évvel késébb a Josephinum szomszédsagaban felépiilt egy tobb mint
kétszaz f6 befogadasara alkalmas épiilet, a Catharineum. Ez nagyel6adoként szolgalt;
itt tartottak az egyes évfolyamok 6sszevont pedagdgiai és pszichologiai el6adasait, vala-
mint a termet diszteremként konferenciak, iinnepségek megrendezésére is hasznaltak.

1997-t6l a féiskola olyan tanitéd szakos székelyfoldi hallgatok el6tt is megnyitotta
kapuit, akik addig tobbségiikben a sepsiszentgyorgyi 6rkdi lakotelepen allo isko-
laban tanitottak képesités nélkiil. Szamukra a képzés 6téves volt; az els6 tanévben
foiskolai el6készit6 folyt, ezt kovetden pedig ugyanazokat a targyakat tanultak, mint
a féiskola tobbi tanité szakos hallgatéja. Képzési idejiik els6 felében hétvégenként
a féiskola oktat6i utaztak Sepsiszentgyorgyre, ahol a Székely Miké Kollégiumban
folyt az oktatas, kés6bb pedig - az drarendjitk tombositését kovetden - a hallgatok
utaztak Zsambékra. Ahhoz, hogy a féiskolan megszerzett okleveliiket Romaniaban
is felséfoku végzettségnek ismerjék el, azokat honosittatniuk kellett, amihez csupan
roman nyelvvizsgat irtak el6. A honositas zokkendmentesen zajlott, s ma tobbsé-
giikben a Sepsiszentgyorgy kornyéki falvakban, illetve az 6rkéi lakdtelepen Gjonnan
felépiilt iskolaban tanitanak.

Az els6éves hallgatok életében kiemelt eseménynek szamitott a golyabdl, ame-
lyen természetesen a felsdbb évesek, valamint meghivott vendégek is részt vettek. A
nagy létszamra valé tekintettel a gélyabalt éveken at a telepiilés mivel6dési hazaban
rendezték meg.

A f6iskola belsé udvaranak a hatalmas nemesakacokkal, a padokkal kiilon hangulata
volt, ahol j6 idében szivesen tanultak, beszélgettek a hallgatok. Emellett meg kell emli-
teni az épiilet homlokzati része alatt talalhato, boltozatosan kialakitott pinceklubot is,

ahol - esetenként tanaraik tarsasagaban - ugyancsak szivesen iddztek a diakok.
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2000-ben ujra megvaltozott a féiskola neve, az intézmény felvette a vértanu piispok,
Apor Vilmos nevét. Mivel a képzési kinalat eddigre jelent6sen béviilt, igy az intézmény
tanitoképzo jellege is atértelmez6dott. Az Gj névre vonatkozo javaslat eredetileg Apor
Vilmos Féiskola volt, a dontéshozo testiilet tagjai azonban ragaszkodtak ahhoz, hogy az
intézménynévben a katolikus jelz6 is megjelenitddjék, igy lett az Gj név a ma is haszna-
latos Apor Vilmos Katolikus Féiskola. A vértant névadérodl a féiskola minden év aprili-

saban tinnepi programokkal emlékezett meg.

DIJAK, KITUNTETESEK A FOISKOLAN

A féiskola a kivaldan teljesitd, magas szinvonalon dolgozé oktatok munkajanak elisme-
résére dijakat alapitott, emlékérmeket adott ki. Az évek soran tobben részesiiltek Pro
Meritis Publicis-dijban, illetve vehettek at Krisztus szeretetével és Mdria hiiségével, va-
lamint Apor Vilmos-emlékérmet. Voltak oktatok, akik tobb alkalommal is részesiiltek e
kitiintetésekben.

Ugyancsak volt olyan oktatdja a féiskolanak, aki kimagaslé tevékenységéért a fenn-

tarto Székesfehérvari Egyhazmegyétdl Szent Gellért-dijat vehetett at.

DIAKELET A FOISKOLAN

A féiskolan pezsgé diakélet folyt, mind levelez6, mind pedig nappali tagozaton ran-
got jelentett zsambéki didknak lenni. Az egyhaziva valds évében, 1993-ban példaul
a féiskolan 6tszords volt a tuljelentkezés, két szakjara pedig az orszagban a legmaga-
sabb pontszammal lehetett bejutni. Az intézménybe féként a kérnyezé megyékbdl,
Budapestrél, esetenként azonban az orszag tavoli pontjairdl is érkeztek hallgatok. A
tanit6 és 6vodapedagogus, majd késébb a szocialpedagdgia szakokon tobb csoport-
ban, nagy létszamban folyt a képzés. A csoportpatronaléi rendszer olyan formaban
élt tovabb, hogy az egyes csoportok maguk valasztottak csoportpatronald tanart,
aki segitette 6ket tanulmanyaikban, illetve k6zos programokat, szinhdzlatogatéso-

kat szerveztek.
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A 90-es években még folytatodott az a felsoktatasban kevéssé szokasos hagyomany,
hogy a végz6sok a diplomaatad6 tinnepség elott bankettel és ballagassal bucsuztak
intézményiiktol. A ballagds sordn csoportvezetd tandrukkal a Gaudeamus igiturt éne-

kelve jartak végig még egyszer a folyosokat.

AZ UTOLSO ZSAMBEKI EV

A féiskola életében 2003. augusztus 18-dn a kés6 délutdni érdkban dramai fordulat
kovetkezett be; tetdszigetelési munkak soran kigyulladt a konyvtar f6lotti tetdszer-
kezet. A palarések koziil el6szor csak strd fiist gomolygott, majd ahogyan a tiiz le-
vegdt kapott és hangos durranasokkal dobta le a palat, 6t-hatméteres langokkal égni
kezdett a tartoszerkezet. Hiaba érkeztek meg gyorsan a helyi dnkéntes tiizoltok, nem
tudtdk megkozeliteni a tiiz fészkét, ahova tomlGvel sem értek fel. A hatalmas fiistot
ekkor mar a Zsambéki-medence tavoli pontjairdl is észlelni lehetett, s mikozben a
kozeli és tavolabbi telepiilésekrdl is érkeztek a tlizoltdegységek, a tliz - az északkeleti
tornyot megkertiilve - atterjedt a keleti torténelmi szarny tetszerkezetére is. Ekkor
még ugy latszott, hogy a torony megmenekiilhet, azonban az 6r6m nem tartott so-
kaig; bar a langok nem értek fel hozza, a hatalmas hé miatt kis id6 mulva itt is langot
fogott a tetészerkezet. A tiiz ezt kovetden tovabbterjedt a homlokzati rész folott, majd
a délkeleti tornyot megkeriilve a bitumenes szigetelést délnyugati szarnyon haladt to-
vabb. A délkeleti torony sem keriilhette el sorsat; némi késéssel az oriasi h6 miatt itt is
langba borult a tetdszerkezet. Fél6 volt, hogy a tliz tovabbterjed az északi szarny folé
is, ezt azonban a tiizoltok a délnyugati szarny tetdszerkezetének atvagasaval megaka-
dalyoztak. A pusztulas lattan az oktatdk, a diakok, a telepiilés lakoi megdobbentek, a
két nappal késébbre tervezett Szent Istvan-napi tlizijatékot pedig a telepiilésen nem
tartottak meg.

Ekkor mindossze harom hét volt hétra a tanévkezdésig. Az épiiletben nem csupan
a tliz, hanem az oltaskor be6zonlé rengeteg viz is jelentds karokat okozott, ezért a
katasztrofavédelem tobb termet, kollégiumi szobat is bezaratott. Az oktatast at kellett
szervezni, s szeptemberben, korlatozott koriilmények kozott ugyan, de a kozség koz-

épiileteinek igénybevételével elindulhatott a tanév.

KATOLIKUS PEDAGOGIA « 2018 «3—4 « AZ EGYHAZ HANGJA



AZ APOR VILMOS KATOLIKUS FOISKOLA TORTENETE ZSAMBEKTOL VACIG 85

A széles korii tamogatasnak koszonhetéen az épiilet megrongalodott torténel-
mi szarnyanak uwjjaépitése azonnal megkezdddhetett. A feltarasi munkak soran
azonban olyan mértékii rejtett statikai hibakra bukkantak, amelyek miatt tovabbi
épiiletrészek estek ki az oktatasbol. Az épiilet teljes helyrehozatala a leégett részek
ujjaépitésével egylitt tobb évre szo6lo renovalasi munkat igényelt. Ilyen kortilmé-
nyek kozott, mivel az épiilet 40%-a nem volt hasznalhato, hosszabb tavon a féiskola
Zsambékon tovabb nem volt miikodtethetd.

Ekkor féhatosagunk, a Székesfehérvari Egyhazmegye a Magyar Piispoki Karhoz
fordult segitségért. A dontés alapjan Beer Miklos megyéspiispok ur vette at a fenn-
tartoi jogokat, s a féiskola Vacra koltozott, ahol megfeleld kapacitasu épiiletek alltak
rendelkezésre. Vacon a volt Papnevel6 Intézet épiiletében, a korabbi gimnaziumi
épiiletben (ma Szent Miklos-épiilet), valamint a Honvéd utcaban talalhaté korab-
bi egyhazi kozépiskolai kollégium épiiletében (ma Szent Jozsef-épiilet) folytathatta

mukodését.
A féiskolanak tobb évtized utan el kellett koltoznie Zsambékrdl, az oktatds azonban to-

vabb folytatodott, folytatddik; az intézményt a vaci egyhazmegye fogadta be, s ma mar

ugy hivjak: vdci Apor Vilmos Katolikus Féiskola.
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A liturgia mint a torténelem
és a kozmosz szintézise

XVI. Benedek pdpa teolégidjdban

A liturgia sz6, a Katolikus Egyhaz Katekizmusa szerint, eredetileg ,nyilvanos
mivet’, a nép altal, illetve a nép javara végzett szolgalatot jelentett, a keresztény
hagyoméanyban pedig azzal a jelentéssel bir, hogy ,Isten népe részt vesz Isten
muvében”; elsddleges és szlikebb értelemben az Eucharisztia isteni dldozatat, a
szentmisét értjiik alatta, ami maga a ’szent liturgia’'

A liturgidban valésul meg a megvaltasunk misztériuma. A liturgikus cselekménya
Mennyasszony, vagyis az Egyhaz szeretetének a celebralasa a V6legény-Krisztus felé.
A liturgia az Egyhaz imadsaga, amelyet a Szentlélek késztet. A liturgiat celebralva az
Egyhaz az Urral val6 taldlkozas felé halad; a liturgia eléreviszi az Egyhazat az Urral
val¢ talalkozas felé, Aki eljovendd. A liturgia nem csupan az Egyhaz atja a Megvalto
felé, hanem egyuttal el§vételezése az Ur visszatérésének, amire Tole igéretet kaptunk.

Az Egyhaz kérésére Krisztus jelenval6vé lesz, 5nmagét adja nekiink, O igy 1ép be az

' V6. J. RATZINGER: Ein neues Lied fiir den Herrn. Verlag Herder, Freiburg im Breisgau 1995. 171; v6. A
Katolikus Egyhdz Katekizmusa. Szent Istvan Tarsulat, Budapest 1994. n. 1069, 227.
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életiinkbe. A foldi liturgia ily médon az égi liturgiaba kapcsoldodik be, a Barany
menyegzdjébe. A liturgia Isten jelenlétének a megnyilvanuldsa, Igéjének ajandéka,
Onmaga nekiink ajandékozésa. A II. Vatikdni Zsinat megfogalmazdsa szerint a
liturgia ,,cstics és forras” (Sacrosanctum concilium 10), vagyis az Egyhdz minden
cselekménye efelé tart, és minden ereje innen ebbdl fakad.

A liturgia alapveté attitiidje az Isten iranti tisztelet és imadas, és ennek része az
Isten akaratanak alarendelt élet. A liturgia eleve feltételezi a Masik (Isten) konkrét
jelenlétét, ahogyan nélkiilozhetetlen eleme az €16, igaz ember, aki Isten dicsdsége.’
A liturgia benniinket megel6z, de a mi részvételiinkkel fejléddik;* nem egyéni
belatas szerint valtoztathat6é szertartds, hanem az Egyhaz egyetemes imadjanak
objektiv formdja.” A liturgia nem valamilyen varazslas, nem ritudlis ,hokusz-
pokusz”, ,,csiriba-csiribi”; nem maégia, nem rdolvasds vagy valamilyen ,,spiritualis
bloff”, hanem lényege szerint azzal a jelentéssel bir, hogy Isten népe részt vesz
Isten mivében.® A liturgia a megnyilt eget feltételezi: vagy Isten mive, vagy nem is
létezik; ha nem all nyitva az ég, a liturgia szerepjatékka, a k6zosség onigazolasanak
jelentéktelen kisérletévé silanyul, ahol valéjaban semmi nem térténik.”

Aliturgiaban donté tényezd a krisztoldgia primdtusa: minden liturgikus tinneplés
az 6rok Fépap Krisztusnak és az O testének, az Egyhdznak a miive. A felszentelt pap
az egyhazi rend szentségének ereje altal Krisztus személyében cselekszik, azt teszi
és mondja a liturgia soran, amit sajat erejéb6l mondani és tenni képtelen, mindez
tehat Krisztus els6bbségét fejezi ki, ami minden liturgianak az alapkove.® Krisztus
az egyetlen, aki megnyitja az eget, és egyben O az, aki minden f6ldi korlatot lebont:
a kozos hit vezette Ur felé fordulds és az Ur szine elé jarulds az, ami a kozosség
tagjait sokkal mélyebben egymashoz koti, mint ahogyan a pusztan tarsadalmi
egylivé tartozas erre képes lenne.’

A liturgia minket foldi jellegében szolit meg, érzékelheté jelek altal itt és

most, mindazonadltal az egyetemesség és egyetemes nyitottsaig minden liturgikus

V6. J. RarzINGER: Ujra megtaldlni a liturgia lelkét. Communio 2001: Mindenszentek, 3—4.
* V6.1 m. 6-7.

* V6. i. m. 13.

® V0. ]. RATZINGER: Ein neues Lied fiir den Herrn, i. m. 170.

¢ V6. i.m. 171.

7 Vé. Uo.

8 V0. ]. RATZINGER: Ein neues Lied fiir den Herrn, i. m. 171-172.

° V0. i. m. 172-173.
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eseményben adotta valik: minden liturgikus tinneplésben az egész Egyhaz, ég és
fold, Isten és ember vesz részt, nem csupan elméletben, hanem teljes valdsagaban.'
A liturgia tehdt nem olyan dolog, amit az ember kigondol magdanak, pl. amit
a szerzetesek alakitanak ki, a liturgia mar elttiik is létezett. A liturgia belépés a
mindahanyszor mar megtortént égi liturgiaba, rahangolodas a szentek és angyalok
kérusara; a foldi liturgia csakis azaltal liturgia, hogy beletagozodik a mar lezajlott,
nagyobb liturgiaba."

A liturgia figyelmének kozéppontjaban a Maiestas Domini, a meghalt, de
feltdmadt és felmagasztaltatott Ur 4ll, aki majd valamikor ujra visszatér, s akinek
visszatértét az Eucharisztiaban (Oltariszentségben) mar most latjuk. A liturgia tehat
megelSlegezett parouszia, a ,mar” belépése a mi ,még nem” vilagunkba.'? A Krisztus
husvéti aldozatabdl vald részesedésben a ,,szent liturgia” atlép minden idébeli és
térbeli hataron, hogy Krisztus azon 6rdjara gytjtson egybe, amely a liturgidban nyer
elovételezést, és igy a torténelmet annak céljara nyitotta teszi."

A liturgia bensé lényegérél mondottak mar megsejtetnek valamit tanulmanyunk
cimébdl; nézzitk meg mindezt részletesebben is Joseph Ratzinger biboros, a késébbi
XVI. Benedek teologiajaban.

LITURGIA ES KOZMOSZ

A hiv6 zsid6 ember, barhol is van, mindig a jeruzsalemi templom felé fordulva szol
Istenéhez, minthogy a templom a szovetség laddjanak és Isten sajatos jelenlétének
és dicsGségének (sekina) a helye, a keresztények viszont nem a templom irdanyaba,
hanem Kelet felé fordulva fohaszkodnak Istenhez, illetve végzik a liturgiat,"* vajon
miért? Isten szellemi természetli és mindeniitt jelen van. Tehat a kozmoszban,
amely nem Isten, hanem Isten teremtménye, mindenhol imadkozhatunk, vagyis
Isten szamunkra mindenhol elérheté. Az univerzalitdsnak ez a tudata azonban a

V6.1 m. 171, 173.

"'V6. i. m. 167, 174.

2V6. i. m. 165-166.

B V6.1 m. 174.

V6. i. m. 114-115. A nyugati és keleti kereszténység két legfébb temploma, a rémai Szent Péter-

bazilika, ill. az egykori Konstantindpolyban (ma Isztambul) talalhaté Hagia Sophia jol érzékelteti mindezt
keletelt (ad orientem) f6oltaraival.
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keresztény kinyilatkoztatas gytimolcse, Isten mutatta meg magat nekiink,"” csak
ezért ismerjilk Ot, és csak ezért imadkozhatunk hozz4 mindenhol bizalommal.
Mivel azonban Isten testet oltott, és a foldi térbe és idébe belépett, ugy illendd,
hogy az Istennel vald beszédiink, az imadkozas, kivaltképp a kozos istentisztelet, a
liturgia ,testet 61t8”, krisztologikus legyen, vagyis Krisztus kozvetitésével, aki értiink
emberré lett, forduljunk a hdromszemélyl egy Istenhez. A halalbdl feltdmadt és
majd az id6k végén visszatérd Krisztust jelképezd felkel6 Nap kozmikus szimbdluma
a minden helyre kiterjedd univerzalitast fejezi ki, ugyanakkor megtartja az isteni
kinyilatkoztatds konkrét jellegét.'s

Kelet felé, a felkel6 Nap felé tekintve imadkozni nem napkultuszt jelent, ugyanis
maga a kozmosz beszél Krisztusrél: O az €16 Ige, az 6rok Logosz, a torténelem igaz
fénye, az Isten és ember kozotti talalkozas helye. Mivel a Nap a visszatéré Urat
szimbolizalja, ezért Kelet felé imadkozni ezt jelenti: az eljovendé Krisztus felé
megyiink. Az olyan liturgia, amely Kelet felé iranyul, egyben azt is jelenti, hogy
belépett a torténelem jovoje, az 4j ég és Uj fold felé iranyulé menetbe, amely Krisztus
felé vezet benniinket. A keletelt liturgia a remény imadsaga, elére és folfelé tekintés
ez, mely a torténelem végleges jovoje felé halado utunkat kiséri, és amely utunk
soran szamunkra Krisztus élete, szenvedése és feltamadasa az iranymutatd, nem a
haldlé az utolsé sz6: ,haldlodat hirdetjiik Urunk, és hittel valljuk feltdmaddsodat,
amig el nem jossz”.

A liturgiaban a keleti iranyt 6sid6k ota a kereszt dltal hangsulyoztak, minthogy
az nemcsak az értiink keresztiilszurt Emberfianak (vo. Zak 12, 10) a jele, hanem a
Feltamadott gy6zelmi jelvénye is, aki az id6k végén visszatér majd az ég felh6in nagy
hatalommal és dics6séggel (v6. Ddn 7, 13). A Kelet felé fordulas végiil azt is jelenti,
hogy a kozmosz és a torténelem Osszetartoznak; a kozmosz egyiitt imadkozik,
az is varja a megvaltast (v6. Rom 8, 19. 22), Isten fiainak a megnyilvanulasat. A
kozmikus dimenzid lényeges tehat a keresztény liturgiaban, a liturgia sohasem csak
az ember sajat maga altal létrehozott viligdban megy végbe, az mindig kozmikus
liturgia.'” Arra az ellenvetésre, mely szerint a Kelet felé, a Nap felé val6 fordulasnak a
liturgiaba torténd bevezetését manapsag nem lehet tobbé megkisérelni, ezt vélaszolja
XVI. Benedek: ,,A kozmosz ma mar nem érdekel benniinket? Ma valéban olyan

5 Ld. ,Aki engem lat, latja az Atyat is” (Jn 14, 9); ,O a lathatatlan Isten képmasa” (Kol 1, 15).

'® V6. . RATZINGER: Der Geist der Liturgie. Verlag Herder, Freiburg im Breisgau 2000. 66.
7V6. i. m. 60-63, 70.
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menthetetleniil magunk koré rendezkedtiink be? Nem éppen manapsag fontos-e az,
hogy az egész teremtéssel egyiitt imadkozzunk? Nem éppen ma fontos-e az, hogy a
jovd és az tjra eljovendd Ur reménységének dimenzidja szdméra helyet adjunk, az
Uj teremtésre vonatkozé dinamikat ismét a liturgia lényeges alakjaként ismerjiik fel
és éljiink?”®

A ,szent liturgia” célja a mi atvaltozasunk ugy, hogy Krisztussal egy testté-1élekké
valjunk, az emberiség pedig Isten templomava.'” Az Eucharisztia szentsége olyan
belsé dinamikaval rendelkezik, amelynek célja az emberiség és a vilag, Krisztus
feltimadott testével egységben, 0j éggé és Gj folddé valo atvaltozasa, Isten és ember
egyesiilése.”® A kozmosz a valodi értelmét a teremtés elsdsztlottétdl, Krisztustol
nyeri: a vilag l1étezése nem az abszurdban és tragikusban végzddik, hanem minden

megrazkodtatdson és pusztulason keresztiil egészében pozitiv.”!

LITURGIA ES TORTENELEM

Az ,utolsé vacsora — kereszthaldl — feltamadas” egy egyszer tortént, ugyanakkor 6rok
érvényl eseménysort jelolnek: a szent harom nap egyszer’ (semel) tortént eseménye magaban
hordozza a ‘mindig-et (semper), illetve az egyszer’ (ephapax) a folyamatos-sal (aioniosz)
kapcsolatos, ugyanis az ,egyszeriben” valami 6rokérvényt torténik meg, amely az Egyhaz
egész idejére vonatkozik* Az ,egyszer” tortént esemény orokérvényiisége a mindenkori
»ma’-ban ér el hozzank; ez az egyidejliség a voltaképpeni magja és az igazi nagysiga a
liturgianak.” Krisztus feltimadasanak egyszeri eseménye mindannyiunkat, vagyis minden
korok minden emberét érinti: a halal altal jellemzett multbdl kiragad, jelent ad és jovot nyit
meg;* mult - jelen - jov6 tehat egymast atjarjak és az orokkévaldsagot érintik. A liturgia
nem mas, mint a multban megtortént, egyszeri és 6rok érvényt megvalt6 aldozat sziintelen

jelenvaldva tétele, illetve az elkovetkezenddk, a jovo elévételezése (egyidejiiség).”

BV6. i. m. 72.

Y V6. i. m. 75.

2 V0. i. m. 76.

21 V6. i. m. 94.

22 Ld. ,Sajat vérével lépett be egyszer s mindenkorra a szentélybe, és 6rok megvaltast szerzett” (Zsid 9,

12); ,,Egyetlen aldozatéval 6rokre tokéletessé tette a megszentelteket” (Zsid 10, 14).

V6. J. RATZINGER: Der Geist der Liturgie, i. m. 50.

V6. i. m. 89.

V0. i. m. 50.
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Az ,éjszaka - pirkadat - nappal”* kozmikus hdarmasa pedig a beteljesedés
fokaira utal: a felkel6 Nappal a hajnali pirkadat idejét éljik, ami az Egyhaz
korszaka, a ,mar” és a ,még nem” keveredésébdl szarmazo sajatsagos kozbensé
1ét: a tiszta valésdg képe (Mennyei Jeruzsalem) és arnyéka (Oszdvetség) kozotti
atmenet, harom lépésnyi tavolsag.” A keresztény liturgia uton 1évé liturgia, a vilag
atalakitasa (4j ég és uj f6ld) felé iranyuld zarandoklas liturgiaja,*® amely akkor valik
megtorténtté, ha ,Isten lesz minden mindenben” (I1Kor 15, 28), vagyis amikor
megvaldsul és elismerjiik Istennek az 6sszes dolgokra valé fennhatésagat; ez a vilag
célja, ez az aldozat és kultusz lényege.” A keresztény liturgia a beteljesiilt igéretnek,
a vallastorténelem célhoz érkezd keresési torekvéseinek a liturgiaja, mindazonaltal a
reménység liturgidja marad, mivel magan viseli az ideiglenesség bélyegét; az 4j, nem
emberkéz alkotta templom itt van, de egyben még épités alatt all, az atolelés nagy

mozzanata a Megfeszitett részér6l még nem ért célhoz, hanem csak elkezd6dott.*

OSSZEGZES

XVI. Benedek teoldgidgjaban a szent liturgia kiilonleges komplexitasként és
szintézisként all eléttiink: Isten és ember, Krisztus és Egyhaz, égi és foldi liturgia,
talvilag és evilag, orokkévaldsag és idd, kairosz és kronosz, tér és idd, kozmosz
és torténelem, emlékezés és reménység, emberi keresés és Isten altal adott valasz,
horizontalis és vertikalis dimenziok, lakoma és aldozat sajatos mddon taldlkoznak
Krisztus keresztje fliggéleges és vizszintes szaranak metszésében.” A liturgidban
a torténelem és a kozmosz végsd célja, vagyis az ,Isten minden mindenben”
alapgondolat beteljesiiléséért imadkozunk, a liturgia éltal ez folyamatosan valdsul

meg, és a liturgia révén ezt mintegy elévételezziik.”

% Ld. ,,Muldban az éjszaka, a nappal pedig kozel” (Rom 13, 12).
¥7'Vo. J. RATZINGER: Der Geist der Liturgie, i. m. 48.

BV6. i. m. 43.

¥ V6.1 m. 24.

PV6. 1. m. 43.

V6. i. m. 42, 62-63, 68-69, 95.

2 V6. 1. m. 24.
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ZARSZO

Noha a keresztény templom a kozmikus liturgia elsédleges helye, nem feledhetjiik,
hogy ,egyetlen templomi épitmény sem birja az 6rokkévaldsag igéretét, egyik sem
potolhatatlan, barmelyikt6l megfoszthatnak benniinket, ha az eré elfogy, amely
fenntartja és igazolja 6ket. [...] A kovek minket is arra koteleznek, hogy é16 egyhazat
épitstink, hogy a kébdl emelt templom is jelen maradhasson és hirdethesse a jovot™*
Es minthogy a keresztény liturgia kozmikus liturgia, amely az egész eget és foldet
atfogja, és Krisztus a falakon kiviil szenvedte el a kereszthalalt, vagyis az egész vilag
az O szentélye, ezért a templomi liturgia a mindennapokban megélt szeretetre is
utal, ez éppen ugy a mi istentiszteletiink és Istennek tetszé dldozatunk (v6. Rom 12,
1) a napi élet jozan tiirelmébdl fakaddan,* minthogy Krisztus, aki értiink az Atya

elott all és minket a karjaiba zar, eleven, 4j templomma tesz benniinket.?

V6. J. RATZINGER: Ein neues Lied fiir den Herrn, i. m. 123.
V0. J. RATZINGER: Der Geist der Liturgie, i. m. 47.
¥ V6. i. m. 73.
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VALENTNE ALBERT EVA

Reformelemek a Sacré Coeur rend
budapesti iskoldiban

Szeretetben kutatva...

Eletem elmult hét évében az ELTE Neveléstudoményi Doktori Iskoldjaban nagyszert ta-
naroktdl tanulva és egy csodalatos témavezetd dllandd biztatdsa és rengeteg segitsége mel-
lett kutatéva valtam. Kutatasi témam cime: Iskolai narrativumok Sacré Coeur novendékek
élettorténetében. Interjirésztvevéim, az iskola egykori novendékei, mint kedves vezetéim,
mutattak meg, mit jelentett és jelent szdmukra a Sacré Coeur iskola. Addm Marta egykori
novendék igy fogalmazott: ,,Sokkal-sokkal tobbet adott. Csaladiassdgban, Istenkapcsolatban,
egymds kozti kapcsolatban, mindenben. Mindenben... Megneveltek. Ok adtak meg minden
alapot. Amit nevelésileg megalapozni lehet, azt 6k megadtdk.” Ezek az évek, ez az igazgyon-
gyoket rejtd iskola és maig tartd hatasa a névendékek életére, élettorténetére nekem is ,,sok-
kal-sokkal tobbet adott”, ezért dontottiink ugy témavezetdmmel kozosen, hogy a disszerta-

ciét', melynek egy részlete szerepel ezen tanulmanyban, konyvvé formaljuk a kozeljovében.

A RENDROL ES BUDAPESTI ISKOLAIROL

A Szent Sziv Tarsasag, avagy rovidebben Sacré Coeur 1800. november 21-én alakult.
Alapitondje az 1925-ben szentté avatott Madeleine Sophie Barat (1779-1865) (REBAY
2002: 164). A Szent Ignac-i lelkiségli tarsasag célja az 1815-ben megfogalmazott, un.
Régi Konstitucio (rendi szabalyzat)* 4. § szerint:

! VALENTNE ALBERT Eva (2019): Iskolai narrativumok Sacré Coeur novendékek élettorténetében. PhD-értekezés. Kéz-
irat. ELTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Budapest.

% Az angol nyelvli Régi Konstittcié a szovegforrds, mely a rend tulajdonat képezi. A Szent Sziv Tarsasdg, (Sacré

Coeur) szerzetesrend, jelenlegi tagjai Magyarorszagon és szerte a vildgon, a II. Vatikani Zsinat utin megujitott Konstitd-
ci6 (rendi szabélyzat) szerint élik szerzetesi életiiket.
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Jézus Szent Szivének megdicsditése tagjainak tidvosségre és tokéletességre vald torekvése dltal,
azoknak az erényeknek kovetésén keresztiil, amelyeknek kozéppontja és példdja az Isteni Sziv,
arra vannak felszentelve, — amennyire ez néknek lehetséges -, hogy mdsok megszentel6déséért

munkdlkodjanak, amely Jézus Szivének legdrdgabb vigya.

Eszkozok a fenti cél eléréséhez: (az un. régi Konstitucio 6.§ szerint):
- a bentlako6 gyermekek nevelése

— a bejard szegény gyermekek ingyenes oktatasa

— lelkigyakorlatok szervezése vilagiak szamara

- vildgiakkal valé kapcsolattartas

A rend Budapesten, az akkori VII. keriiletben, az Istvan uton (1929-t6l Ajtosi Diirer
sor’) alapitott iskolat 1883-ban. Majd 1917-ben a VIII. keriileti Mikszath Kalman
téren is Uj zardat nyitott ledanygimndziummal és interndtussal (STUART 1925: el6-
sz0).

A rend hatosztalyos, un. kiilsé elemi iskolat vagy ,szegények iskoldjat” mikod-
tetett 1884-t6l 1931-ig az Istvan tton (késébb Ajtosi Diirer soron). Ezenkiviil bu-
dapesti Szent-Sziv-Intézet Fels6bb Leanyiskoldja néven felsébb iskolat, mely 1897-
tél (ledny) polgari iskolaként folytatta miikodését 1936-ig. 1914-ben meginditja a
Budapesti Szent-Sziv-Intézeti Katholikus Leanygimnaziumat mint az elsé budapesti
katolikus leanygimnaziumot az Istvan uton. Ez az intézmény koltozik at Sophianum
néven 1917-ben egy ujonnan megvasarolt épiiletbe, a Mikszath Kalman térre. Az
1897-t61 (1932) 1936-ig m(ikodé polgari iskolat az Ajtdsi Diirer soron felvaltotta a
masodik leanygimnazium, melynek osztalyai 1932-t6] kezdetben a Sophianumban
kaptak helyet, majd 1936-tdl Szent Sziv Intézet Philippineum Rémai Katholikus Le-

anygimndziuma néven az Ajtosi Diirer soron.*

* Letoltés: http://egykor.hu/budapest-xiv--kerulet/sacre-coeur-zardatol-a-durer-kertig/3956 (Utolsd
megtekintés: 2019. janudr 27.)

* (1937) A Szent Sziv Intézet Philippineum Rém. Kat. Lednygimndziumdnak értesitéje. 1936-37. Buda-
pest. 5.
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TANITAS-TANULAS

A Sacré Coeur rend iskolai, killondsen a gimnazium, mint elsé budapesti katolikus gim-
nazium, egyfajta mintaiskolaként a tanitds, tanulds terén is nyujtott tobbletet didkjainak.
Az idegen nyelv oktatdsa, német iras (5-6. osztalyban), és német olvasas (3-4. osztaly-
ban) az elemi iskoldban, nemcsak a belsé elemi iskolaban, de a kiilsé elemi iskoldban is
volt,” habdr az 1868-as Népiskolai Torvény semmiféle idegen nyelv oktatasat nem irja
el6, pusztan az oktatas nyelvét koti ki az 58. §-ban: ,,Minden névendék anyanyelvén nyer-
je az oktatdst, a mennyiben ez a nyelv a kiozségben divatozo nyelvek egyike.” A ,,szegé-
nyek iskoldjaban” mi a célja a német nyelv oktatasainak? Nem a hdziasszonyi teend6khoz
sziikséges a német nyelv, sokkal inkabb a munkavallalast segiti.

A tantervtdl eltéré tartalmakat az értesit6ben rendkiviili targyként vagy tanfolyam-
ként feltiintették. Ilyen tanfolyam a friss gimnazium masodik évétdl elinditott ,,a gya-
korlati téren 1igyszolvan nélkiilozhetetlen gyorsirds”, mely az adminisztrativ allasok be-
toltésére készit fel.

A munkaltaté tanulas és a cselekvd iskola eszméjét is felkaroltak a Sacré Coeur iskolai-
ban. Mint Budapesten els6 katolikus gimnazium, egyfajta nem hivatalos mintaiskolaként is
mikodott. Idézve a Cselekvés iskoldja c. folydiratbol KRATOFIL Dezs6 tollabol (1936: 24-37):

»A Cselekvés Iskoldja”-nak folyé tanévi 3—4. szamdban Dr. Virkonyi Hildebrand ,, A cselekvé
iskola lélektani alapjai” c. értekezésében koriilirta azokat az alapelveket, melyek a mai modern
iskoldk tervszerti és tudatos mitkodését determindljak. Meghatdrozta:

a) a cselekvd iskola egyéni munkdt kivin a tanul6tdl, elsbsorban tehdt nem a személytelen isme-
retté prepardlt anyag tudomdsul vételét, hanem annak személyes feldolgozdsdt;

b) a cselekvé iskola mdsik jellemzdje a spontdn tevékenység, amikor a cselekvés kezdete és vége

a tanulok lelki mozgdsaibol adodik;

> (1901) A Budapesti Szent-Sziv-Intézet Elemi és Polgdri Iskoldjdnak értesitéje az 1900-1901-iki iskolai
évrdl. Stephaneuum Nyomda, Budapest. 16-23.

6 1868. évi XXXVIIL torvénycikk a népiskolai kézoktatds tdrgydban. Letoltés: http://old.btk.pte.hu/tan-
szekek/tortenelem/doc/ujkor/1868_38_tv.doc (Utolsé megtekintés: 2017. augusztus 20.)

7 (1916) A Budapesti Szent-Sziv-Intézeti Kath. Lednygimndzium értesitdje az 1915-16. tanévrél. Buda-
pest. 8.
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c) végiil a cselekvd iskola egész berendezkedésével dlljon az alkoté munkdra valé nevelés szol-
gdlataban.

Ennek eszkize a dolgok lényegére irdnyuld fantdzia (kombindld) képesség.
A munkaltat6 tanuldsrol igy szamol be a Philippineum Leanygimnazium V. évkonyve:®

Tanitdsi eljdrdsunk.
Intézetiinkben az oktatds teljesen a tanterv és tantervi utasitds szellemében folyik. Minden ta-
nitdsi 6ra a gyermekek képességeinek Osszhangzo kialakitdsdt tartja szem el6tt s a lehetéleg
sokoldalii és koncentrdciés ismeretkozlésen kiviil: nevel is.

Az ordk az év elején kidolgozott tanmenetekben megdllapitott tervszeriiséggel oravizlatok alap-
jan folynak a fejlédési fokozatok és tdrgyak szerint kérdvekifejtd, eléado vagy ravezeté modszerrel.
Mintaordk.

Bemutaté ordkat tartottak: dprilis 1-én 1.) Sip6tz Kldra magyar-francia szakos tandr a VIL.
osztdalyban: Kazinczy Ferenc élete és mitkodése. Kiilondsen mintaszerti volt, hogy a nove-
dékeket visszadllitotta a kor naiv és érzelmes életstilusiba, mégpedig nem eléado, hanem
az osztdly belevondsdval munkdltaté és élményszerii médon. — 2.) Téth Erzsébet termé-
szetrajz-vegytan szakos tandr az V. osztdalyban munkadrdt tartott a tulipanrdl. Elismerésre
mélté ndla az ismereteknek vildgos szemléleteken felépiild, biztos kialakitdsa, a novény éle-
tébe valé mély bevildagitds.

Munkdltaté tanitds.
A tanulok ontevékenységét és a tanitds eredményességét fokozta a munkdltato modszer. Kii-
lonosen a természetrajzi ordkon lattuk ennek szép sikerét, amelyet nagyban elémozditott
egy értékes mikroszkop beszerzése. A fizika tanitdsdban is bevezettiik a munkdltato érdkat.
Az intézet a kozeljovében 1ij beszerzésekkel szdndékozik fokozni a munkdltatds lehetdségét.
A legtobb targyndl munkafiizetet vezetnek a novendékek rajzokkal, rovid vizlatokkal a
bevésés megkonnyitésére. Egyesek valdsdggal remekbe késziiltek. A nyelvi érdkon az ol-
vasmdnyokkal kapcsolatos vagy gyakorlati jellegii tdrsalgds folyik. Sokszor nagy kedvvel
dramatizdljdk és adjik elé olvasmdnyaikat a novendékek. A szemléltetd eszkozok: képek,
tablarajzok, dsvanyok, geometriai testek, kisérletek stiriin szerepeltek. A szemléltetést szol-

galtdak a gyakran sorra keriilé filmek is.

8(1941) A Szent Sziv Tarsasdg Philippineum Lednygimndziuma (Sacré Coeur) V. évkonyv. 1940-41. Bu-
dapest. 35-36.
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Filmoktatds.

Az idén is be voltunk kapcsolédva a V.K.M. Oktatdfilm Kirendeltségbe. Tandraink nagy hozzd-
értéssel haszndltdk fel eléaddsaik szinezésére az oly gazdag viltozatban kindlkozé szemléltetd
képeket. Az év elején megdllapitott terv szerint Megfelel6 mértékben érvényesiiltek a torténeti,
milvészeti, foldrajzi, természetrajzi, s6t fizikai filmek is. Osztdlyonkint dtlag 8-10 filmet mutat-
tunk be.

Az idei tanévben a kovetkezd filmeket mutattuk be: Az Alpok északi mészkévonulata. Téli
és nydri képek az Alpokbdl. (1L, IIL, IV, V., VI, VIL o.) — Szeged gazdasdgi élete. (I. 0.) — A
Tisza felsfolydsa. Az Alfold. Csangé magyarok Moldvdban. (1L, 111, IV, V., VI, VIL. 0.) — A
robbané motorok. (III. 0.) — Genovdtdl Népolyig. Réma. Hogyan fogjdk az elefantot? Oridsi
teknds. (1L, III. 0.) — Balaton keletkezése. (I1I. 0.) — Bélbolyhok miikodése. Vérkeringés. (V.,
VIII. o0.) — Gdzok kinetikus elmélete. (VIII. 0.) — Az Alfold. (I. 0.) — A szitakoté. Odzis a
Szahardban. (1I. 0.) — Az angol falu. (I1I. 0.) — Kozlekedés torténetébdl. (IV., V1. 0.) — A tom-
16belii és tiiskésbdrii dllatok. (VI o.) — Az afrikai szavanndk nagy vadjai. (II. 0.) — Brementdl
Izlandig. (VI. 0.) — A viz koritja. Egyszerii gépek. Emelo. Csiga, henger. Lejté, ék. (II1., VIL
0.) — Az anyaszeretet az dllatvildgban. A gélya (n.o.) — Skandindvia nyugati partvidéke. (I11.
0.) -— Arapdly. Réma és a Férum Romanum. (IV,, V., VL, VIL 0.) — A viz energidja: vizike-
rekek, turbindk, vizi-erémii. (IIL, VII. o.) — Itdlia. Roma vetus. (L., IL, III., IV. 0.) — A Nilus
mentén. Afrikdban az egyenlité tdjan. Kozlekedés az 6serddben. (II. 0.) — A levegé ellendlldsa.
(VIL 0.) — Izzéldmpagydrtds. (VIII. o0.) — Abessinia. Viktéria vizesés (n.0.) — Hulldmmozgds.
(IIL, VIL o.) — Réntgensugarak. Elétestek rontgenképei. 3 (VL. VIIL o.) pontosan bedllitottdk

azokat a tanmenetbe.

A film taneszkozként torténd hasznalata kiillonosen a Nyelvmesterndképzdben nyilva-

nul meg, de sok értesitében kiilon szdlnak rola. Dr. Fejérdy Istvanné Sipécz Klara ta-

narnd egyik, témajaban modern feladatanak megoldasaval szeretném szemléltetni az

egyéni munkaltatdst, valamint a 6. osztalyos dltalanos iskolas diak, egyik résztvevém,

Palosi Marietta megoldasaval az oktatas szinvonalat.
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1. kép. Palosi Marietta 6. osztdlyos tanulé magyar fiizetébdl, sajat gytijteményébol

KATOLIKUS PEDAGOGIA « 2018 « 3—4 « AZ EGYHAZ HANGJA



100 VALENTNE ALBERT EVA

A Szent Sziv Intézet Philippineum Romai Katolikus Leanygimnazium III. évkonyvének’
44. oldalan, az 1938-39-es tanévbdl olvashatjuk az alabbiakat a Testnevelés c. fejezetben:
»lavasszal, nydron és Osszel a jatszotér és a teniszpdlyak, télen a korcsolyapdlya dllnak a
tanulok rendelkezésére, ahol mindenki kedve szerint tizheti kedvenc sportjait. Ezenkiviil
az arra szoruldk orvosi ellenérzés mellett gyogy gimnasztikdaban részesiilnek. De nemcsak
sport, jaték és torna gyakorldsdrdl gondoskodtunk. Hanem heti két 6rdban a lednyléleknek
annyira megfelel6 mozgdasmiivészetet és tancot is bevezettiik.”

A fenti idézet idején a Philippineum rendes testnevel tanara Acsady Irén tanarnd
volt, aki az 1938-39. tanévben szolgalati ideje 11. évét toltotte, melybdl 4. éve dolgozik
az intézetben az értesit6 54. oldalan talalhat6 Tanari testiilet és munkarendje c. tablazat
adatai szerint. Ebben az évben heti két mozgasmivészet és tancorarol szamol be, dm
a kovetkez6 évi értesité mar csak heti egy tancérat emlit. A tanarné publikaciokat' is
hagyott maga utan az Az Orszdgos Testnevelési Tandcs hivatalos szakkozlonyében, ahol
rajta kiviil csak elvétve publikaltak néi szerzok.

Az oktatas szinvonaldhoz még hozzatartozik, hogy nagyon jé tanarok, vilagiak és

o

egyhaziak, is tanitottak a gimnaziumban. A sok résztvevd éltal felidézett Csapody Vera
tandrnd, késébb igazgatond, a tudomanyos életben is maradandot alkotott mivészi
szinvonali novénytani rajzaival. Csapody Vera és tobb tanar, tanarné is rendelkezett
doktori fokozattal.

Halas szivvel koszonom a segitséget kedves vezetéimnek, egykori Sacré Coeur-no-
vendékeknek, koziiliik is a cikkben emlitett T Adam Maértanak, + Dr. Palosi Mariettanak,
témavezetdmnek, Dr. Boreczky Agnesnek, a magyarorszdgi Sacré Coeur-ndvéreknek
és a Magyar Sacré Coeur Novendékek Egyesiiletének. Valamint koszonom a lelki és
szellemi toltekezést add vaci Keresztény Neveléstudomanyi Konferenciak szervezdinek

a publikacios lehetGséget, az elfogadd, melegszivii batoritasokat.

® (1939) A Szent Sziv Intézet Philippineum Rom. Kat. Lednygimndziumdnak (Sacré Coeur) II1. évkonyve.
1938-1939. Budapest. 44, 54.

10 AcsADY IREN (1928): Sporttipusok. Testnevelés. Az Orszdgos Testnevelési Tandcs hivatalos szakkoz-
lonye 1/1-12. 463-467; Az iskolaorvos feladata a kozegészség dpolasa terén. Testnevelés. Az Orszdgos Test-
nevelési Tandcs hivatalos szakkozlonye 1/1-12. 670-673.
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DORA LASZLO

Bizonyitvdny 1899-bdl

(A szovegértés margojara)

A tdmegkommunikaci6 - és féként a televizid - elterjedésével a masodik vilaghaboru
utan egy Uj korszak kovetkezett a miivel6déstorténetben. Az elektronikus média meg-
jelenése és gyors elterjedése Uj ismeretszerzési és ismeretkozvetitési korszak kezdetét
jelentette, amely a mai napig toretleniil fejlédik, és allanddan valtozik (FOURIE 2007).
A média kezdeti térhoditasanak két évtizedében, az 1960-as és 1970-es években sza-
mos elméleti megkozelités sziiletett a média szerepérodl és hatasainak lehetséges valtoza-
tairél (McQuAIL 2003). Miel6tt azonban a kiilonboz6 tudomanyteriiletek eltéré rend-
szerl vizsgalddasai kozott (ideértve a pedagogiat-andragogiat is) barmilyen egyetértés
is kialakult volna ezeket illetGen, az oktatas vilagaban egy évtizeddel késébb mar a média
felhasznalasanak potencialis lehetdségeit kezdték el kutatni parhuzamosan az alkalma-
zassal (BuCkINGHAM 2003). Ebben a folyamatosan jelen 1év6 tevékenységben a nevelés-
tudomany a médidra mint szemléltetd és ismeretkozvetit6 eszkozre igényt tart, és mint
az errdl az eszkozrol sz616 tudasra is figyelmet fordit a tomegkommunikacié vonatkoza-
saban. Az elkeriilhetetlen technoldgiai fejlddés kovetkeztében a tomegkommunikacios
eszkozok felhasznalast / alkalmazasat tanitjak az iskoldkban a tartalmuk és mindennapi
életvitelben betoltott szerepiik és lehetdségiik miatt, a média hatasait pedig a kutatok
vizsgaljak. Az el6bbi, amit ma mar médiamiiveltség néven ismeriink, igyekszik feltdrni
a tomegkommunikacié (mindennapi) értelmezésének hatékony formait (BAZALGETTE

2010). Ezekkel ugy ttinik, nem tud 1épést tartani a neveléstudomany, inkabb csak kéveti
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a rohamos technikai fejlédést és ezeknek az életvitelben bekovetkez hatasait. Ez kii-
l6nosebb problémat talan nem is jelentene, ha a médianak a hétkoznapokban valé
megismerése nem torténne meg el6bb a felndvekvd generaciok életében, mint az ol-
vasds (-iras) els tapasztalatai. A gyerekek azonban mér korabban kezelik az inter-
netet és okostelefonokat, mint ahogy megtanulnak az alapveté kulturtechnikakat,
amelyek a betlikh6z és szamokhoz kapcsol6dd, mindent megalapozé miiveletekre
épiilnek. A mai fiatalok belesziiletnek a digitalis korszakba, ahol ezeknek az eszko-
zoknek a kezelése mér otthon elkezdddik, és nem feltétlen az irds-olvasds, valamint
a szovegek értelmezése az els6 1épés a tanulasban.

A média megjelenésével parhuzamosan az olvasas mint szabadidds tevékenység
fokozatosan visszaszorult (GEREBEN 2013), a konyvtdrak latogatottsdga csokkent
(KSH 2013), a nyomtatott sajté példanyszamai visszaestek — és az olvasaskészség is
permanens modon egyre romlik. Ez természetszertileg egyiitt jar az olvasnivalok
feldolgozasanak és értelmezésének nehézségeivel. Ma mar szinte nagyobb hangsulyt
kap a televiziordl és internetrdl sz6l6 barmilyen tudas, valamint a digitalis eszko-
zoknek a haszndlata, mint az olvasas, olvasaskutatas, szovegértés. Néhany féorum
létezik, amelyik az olvasas megalapozasanak sziikségességét és a gyerekek életében
betoltott szerepét hangsilyozza, kiemelve a fantdazia, a képzelet és a gondolkodas,
valamint a szovegbefogadas és -értés elsérendi fontossagat a lelki-szellemi fejlédés-
ben. Ez ma mar kevésbé ,,tlinik” kiemelt szempontnak a tanitasban, mint évtizedek-
kel ezel6tt, vagy éppen szaz éve. Pedig mar akkor nagyon fontos teriilet volt az ol-
vasas alapos elsajatitasa, a szoveghez kapcsolodo értelmezéssel, értékeléssel egyiitt.
Tekintettel a tomegkommunikacié hidnyara és mas ismeretek kevésbé fejlett fokara,
a szovegek feldolgozasanak jelentdsen nagyobb volt az iskolai szerepe, mint ma.

A Dunakanyar egy kis falujaban, a helyi muzealis gytjteményben talalhato egy
kiallitott iskolai bizonyitvany, amelybdl néhany tanulsagot le lehetne sziirni, vagy
éppen revidealni ahhoz, hogy a szovegértési teszteken jobb eredményt érhessiink el.

Az elemi népiskolai bizonyitvanyt a ,Nograd varmegyei” Kismaros kozségben
allitottak ki, az 1898/99-es iskolaévrdl. A hatodik osztalyos ,romai katholikus”
népiskolai okirat mai fogalmaink szerint A/4-es formatumnak felel meg, és az ,,is-
kolaszéki elnok” alairasa hitelesiti a tanit6é mellett. Osszesen 19 tantargy olvashat6
a papiron, amelybdl tobbnek a neve - ha a tartalmat nem is ismerjiik elég pontosan

- igen tanulsdgosnak ttnik.
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A ,hit- és erkolestan” osztalyzatot a tanulo a ,,sajat lelkésze bizonyitvanya sze-
rint” érdemelte ki, rogton ez az elsé érdemjegy. Lejjebb szerepel a szamtan, majd
kovetkezik a mértan, f6ldrajz és torténelem, valamint a ,,polgari jogok és kotelessé-
gek” megnevezési tantargy, illetve ezek érdemjegye. Ezutan a természetrajz, kiilon
a »természettan és vegytan” utan a ,,szépiras’, éneklés, rajzolas kovetkezik. A lap
aljan a ,testgyakorlas” és a , gazdasagi ismeretek” lathaté. A ,kézimunka” rovatot,
vélhetden fit bizonyitvanydrdl lévén szo, kihuztak, alatta kézirdsos bejegyzéssel az
~egészségtan” szerepel.

A legérdekesebb azonban a masodiktdl az 6todik sorig tartdé — mai sz6haszna-
latunk alapjan talan - tanegységnek nevezhetd targyak listaja. Rogton masodik a
»magyar olvasas’, amely tovabbi két részre oszlik: ,folyékony olvasas”-ra és ,tar-
talmi targyalas”-ra. Kiilon-kiilon jegyet kapott a nebuld ezekre a targyakra, ezzel is
mutatva az adott tanévben a targy fontossagat, és modszertanat. Az elemi népiskola
hatodik osztalyaban is mindenki hangosan olvasott a tobbiek elétt, illetve volt né-
maolvasasi gyakorlat is. Ezt kovette a tartalmi targyalas, amely — nevébdl eredend6-
en - tobb volt, mint az olvasott sz6veg mondanival6janak mechanikus megismétlése
és Osszefoglaldsa. Az olvasmany értelmét és jelentését egyarant feldolgoztak kozos
megbeszéléssel, és a vitakultura, valamint az érvelés fejlesztésével is egyiitt jart ez az
osztalytermi technika. Ezutan végiil a magyar nyelvtan, a magyar helyesiras, majd a
~fogalmazas” osztalyzata kovetkezik.

Természetesen ezek a megkozelitések ma is jelen vannak a tanitas-tanulds folya-
mataban, de nem biztos, hogy az oktatasiranyitok megfelelé figyelmet szentelnek
ra. Nagyobb hangsulyozassal, és annak megjelenésével — mint a fenti bizonyitvany
kiilonallé érdemjegyeibdl kitiinik -, illetve tobb idéraforditassal talan jobban meg
lehetne alapozni az alapvetd iras-olvasast és a szovegértést. Mindenesetre tanulsa-
gosnak latszik, hogy a 20. szazad évforduléja el6tt milyen kozponti szerepe volt a
tanuldi ismeretek kozott az olvasasnak és szovegértésnek, még ugy is, hogy akkori-

ban nem volt az életvitelben olyan dont6 szerepe az iskoldzottsagnak.
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Nem mindennapi élmény a mindennapok

pedagogidijdrol: az Organikus Pedagogia
Beszélgetés dr. Molnar Krisztina tanszékvezetd

f6szerkeszt6 asszonnyal

Nem mindennapinak mondhat6é mér az a keret sem, amelyben az Organikus Pedagégidval
kapcsolatos legintenzivebb tapasztalataimat szereztem: a vaci Apor Vilmos Katolikus Fdiskola altal
inditott Organikus Pedagégia szakirdnytii tovabbképzési szakanak hallgatéja lehettem egy éven 4t.
Sok szempontbdl kiilonleges év volt ez kiilonleges alkalmakkal - egyebek kozott azért, mert min-
den hétvégi tanitasi napja annyira lendiiletet add, életer6t ébreszt volt, hogy akar Gjrakezdeném
az egész iskolat! Pedig az életem soran atélt iskolai élmények koziil ez kevésrél mondhaté el... De
nemcsak a szines, magukkal sodro eldaddsok, hanem az otthoni anyagok f6ldolgozasa, a szak-
dolgozat megirasa, s6t — Uzsalyné dr. Pécsi Rita, az Organikus Pedagdgia-kurzus létrehivéja és £6
motorja kedvenc kifejezésével élve — még a vizsgara vald késziilés is ,,6romos tevékenység” volt.

A z4révizsga maga pedig egészen kiilonlegesre sikeriilt — akér szivesen ujra 4télném. On-
ellentmonddsnak tlinhet ez a kijelentés mindannyiunk szdmara, akik mar j6 néhany ,stresszel
dusitott” vizsgan estiink at tanulmanyaink soran. Hat itt a nyomaszto vizsgadrukk helyett inkabb
kellemes izgalom volt bennem: ,,de jo, valaki ennyire figyel ram, ennyire §szintén kivancsi a
mondandémra!” Foltliné — és igen megtisztelé — volt az a tény, hogy a vizsgaztatok részérél
egyszer sem hangzott el a ,koszonjiik, elég lesz, latjuk, hogy tudja...” - valdszintileg azért, mert
szamukra (is) ujszertinek hatott minden elhangzott mondat. Kézhelyszamba megy, hogy ,a jo
tandr arra kivancsi, hogy mit tud a hallgat6, nem pedig arra, hogy mit nem tud” - de a vizs-
gaztatok Oszinte figyelme ezen is joval tilment: mintha 6k maguk is élvezték volna mindazt,

amit hallanak, és a tobboras vizsgaztatas okozta faradtsagnal is erésebb volt az érdeklédésiik.
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Nagyon folemel§ volt az 6romteli 1égkor, ami a vizsgat jellemezte, és aminek a létrehozasédban a
vizsgaztatok nagyban kozremikodtek — ugye kevésszer fordul el6, hogy a belépé vizsgazot egy
vizsgaztatd tandar szendviccsel, siiteménnyel kinalja... Az eredményhirdetésen pedig leginkabb
az afeletti 6rom kapott hangot, hogy jelen lehettek az Organikus Pedagdgia-kurzus létrejottében
mérfoldkdnek szamit6 alkalmon. Dr. Pécsi Rita igy fogalmazott: ,voltaképpen nem is ti, hanem
én vizsgaztam itt: mégpedig abbdl, hogy van-e létjogosultsaga ennek a kurzusnak” Bebizonyo-
sodott, hogy nagyon is van 1étjogosultaga: nagy igény, s6t éhség mutatkozik az Organikus Peda-

gogia értékei irant, és mondhatjuk, hogy ,csillagos 6tdsre” vizsgazott!

Dr. Molnar Krisztina, a Neveléstudomanyi Tanszék tanszékvezet6 asszonya elnokolt
ezen a vizsgan. Még ha nem is 6ntétte volna szoba az 6romét és elismerését az Organi-
kus Pedagogiaval kapcsolatban, egész jelenléte, mosolya, aktiv figyelme magaért beszélt.
Kiilon 6rém volt szamomra, hogy egy interju keretében véleményét most ki is fejtette.
Mivel a jelen helyzetben személyes talalkozasra nem kerithettiink sort, a ,megkeresz-
telt” elektronikus eszk6zok segitségével kerestem fel 6t kérdéseimmel, igy az 6 szemszo-

gébdl tekinthetiink most ra az Organikus Pedagdgidra.

Elséként a legfontosabb kérdést teszem fol Onnek: mi volt a személyes benyomdsa az Or-
ganikus Pedagdgiarol?

Van az Organikus Pedagdgidban valami, ami a beavatas erejével hat. Ennek szerintem
négy oka van. Az egyik, hogy ez egy élményalapu, humanisztikus paradigma. Nem csu-
pan specialis elveket és modszereket kozvetit, nem csupan egy sajatos szemléletmoddot,
emberképet, fejlodéselméletet és nevelési gyakorlatot képvisel. Egy lelkiiletrdl van szo,
egy eszmei kisugarzasrol — korunk posztmodern kavalkddjaban, amelynek pedagogiai
terében sokféle, egymasnak sokszor ellentmondé narrativa kering. A méasodik oka, hogy
az élet szolgalataként megnevezett nevelésértelmezés visszahozza a nevelés szakralis ar-
chetipusat és méltdsagat egy olyan vilagban, amely a pedagégiat gyakorta szolgaltatas-
ként értelmezi. A harmadik oka, hogy az Organikus Pedagdgia vallalja azt a funkciét,
amely a pedagdgiai gondolkodas 21. szazadi iranyvonala is: a spiritualis, a tudomanyos
és a mindennapi dimenzid Osszevezetését. A pedagogia ugyanis nem naiv elméletekbol
szarmazoé szituativ reakciok inkoherens elegye. Nem is olyan teéria, amely kimeriil a
végsd kérdéseket és az etikai tiampontokat szém(iz8 pragmatizmusban. Es nem is olyan

praxis, amely tudomanyos rangjat csak mint alkalmazott pszicholdgia képes fenntarta-
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ni. A pedagogianak az a feladata, hogy autonom szakmai keretet és szellemi fokuszt ad-
jon annak a személyes kreativitasnak, amelyet a nevelés felelssége megkivan. A negye-
dik oka pedig, hogy része a keresztény nevelés torténeti folytonossaganak, ugyanakkor
a jelenkor kihivésainak megfelel8en aktualizalja a keresztény nevelés alapkérdéseit. Igy

egy mélyebb 6nazonossag kialakitdsat tamogatja.

Az On személyes benyomdsdn til a neveléstudomdny szemszigébdl tekintve mit gondol
arrdl, hogy ez a keresztény alapértékekben gyokerezé pedagdgia hogyan segitheti a vildgi
iskoldk nevelGit?

Hogyha a kortars szakirodalmat megnézziik, a pedagdgia keresztény mibenlétére vo-
natkozoan tobb értelmezéssel talalkozunk. Az egyik szemlélet a pedagogus személye
fel6l kozeliti meg a fogalmat: keresztény az a pedagogia, amelyet keresztény pedagogus
végez. A masik megkozelités rendszeralapt, vagyis a keresztény pedagogiat az egyhazi
szintérhez kapcsolja, amelyben a felekezeti vallasgyakorlatnak alapvetd szerepe van. A
harmadik megkozelités nevelésfilozofiai szinten szervezddik és jellemzGen az értékorientalt
pedagdgia fogalmaval fonddik dssze. Ez esetben a keresztény pedagdgia egy hatarozott
neveléselméleti paradigmat jelent, amely az értéksemleges pedagogia koncepcioja-
val allithatd szembe. Ez a harom jelentésréteg a gyakorlatban természetesen Osszefo-
nddik, hiszen egy keresztény identitasii pedagogus nyilvanvaléan igényli az egyhazi
intézményben val6 munkat és vilagnézeti szempontbol is a kereszténység szamara az
iranyadé. Ugyanakkor van egy negyedik megkozelités is, amely a pedagdgia keresztény
mindségét a kulturalis identitds feldl értelmezi, azaz: kulturank alapveté egzisztencialis
mintai és moralis orientacidi a keresztény alapértékekbdl szarmaznak. Aki tehat ezekkel
az alapértékekkel azonosulni tud, annak szdmara egy olyan pedagégiai iranyzat, amely-
nek szellemi fundamentuma a keresztény lelkiség, nem lehet idegen. Masfel6l szakmai
szempontbdl az Organikus Pedagégidnak tobb mas tényezdje van, amely vilagi szinten
is érvényes szisztémat kinal, méghozza kifejezetten a 21. szdzad valosagara reagalva. Ki-
emelten foglalkozik példaul az érzelmi hatasszervezésen alapuld nevelés gyakorlataval,
és ezzel egy olyan sziikségletre felel, amely korunkban talan az egyik legnagyobb kihi-
vas. Ugyancsak 1ényeges Osszetevdje, hogy egy természetes fejlddésalapu modellre épiil,
vagyis a nevelést az életkori sajatossagokra épiilé dinamikus folyamatként értelmezve
ad praktikus eljarasokat. Hasonloképpen fontos dsszetevéje a csaladpedagogia és a

csaladi életre nevelés, amelynek jelentdsége nemkiilonben aktualis napjainkban.
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Szakmai szempontbol hogyan lehet megragadni, mi az az elevenség, az a specifikum,
amely az Organikus Pedagogia igazi vonzereje?

Az Organikus Pedagégia neveléstorténeti szempontbdl a reformpedagégiai fordulat-
hoz, illetve az életreform-mozgalmakhoz kapcsolédd koncepciokhoz all kozel. Az élet
természetes fejlodésére reflektald nevelés, a személyesség hangsulyozasa, a szabad ki-
bontakozas elve, az érzelmi-intuitiv képességekre valo alapozas: ezek mind olyan mo-
tivumok, amelyek a 20. szdzad elején a pedagdgiai kultira megujitasara iranyultak és
visszatérést kezdeményeztek az Gsibb, eredetibb, ,szervesebb” létezésbe. Azt az elgon-
dolast, amely a nevelést a beliilr6l vezérelt fejlédés tamogatasaként értelmezi, az Orga-
nikus Pedagdgia dsszekapcsolja a keresztény spiritualitassal. Igy egy olyan rendezd elv
jon létre, amelyben a transzcendens tradicié a korszer(i nevelésszemlélettel talalkozik,
igy a maga nemében egy egyediilallé eszmei bazist és gyakorlati orientaciét kindl. A
masik titka neveléselméleti szempontbdl ennek a vonzerének, hogy ez a rendezd elv
nem szikil le a professzionalis, intézményi nevelésre vagy valamilyen szakteriiletre,
hanem egy olyan rugalmas vonatkoztatasi rendszert képez, amelyet mindenki, aki ne-
vel — sziil, keresztsziil§, lelkipasztor, szabadid6-pedagdgus, mentalhigiénés szakember

stb. — a maga aktualis feladata szerint alkalmazhat.

A neveléstudomdny jelenkori narrativdi kozé beilleszthetd-e ez a szemléletmod?

A neveléstudomany jelenkori diskurzusa roppant sokrét(i, mind a teoretikus tendenci-
ak, mind a gyakorlati koncepciok szintjén. Nincsen pedagdgia — pedagdgiak vannak,
amelyek kiilonféle emberképpel, hatarszervezéssel, intézménykoncepcioval dolgoz-
nak, kiilonféle szellemi alapon szervezddnek és kiilonféle sziikségletekre felelnek. Ne-
veléselméleti szempontbol az Organikus Pedagégia a valldsos pedagdgiai irdnyzatokhoz
sorolhatd, mert szellemi fundamentuma a keresztény lelkiség, és nézeteiben, példaul
csaladképében a transzcendens hivatkozas folyamatosan tetten érhetd. Ugyanakkor re-
formpedagégiai gyokere miatt az alternativ pedagogiai iranyzatokkal is rokonsdgban
all. Hangsulyozza példaul a tapasztalati tanulds fontossagat az intellektualis-verbalis
médiuma tanuladssal szemben. Kiemeli a sajat tapasztalat megélésének sziikségességét
a jellemfejlédés teriiletén is: szorgalmazza, hogy mindenki vivja meg a sajat harcait, ne
maradjon a moralis kiskorusag allapotaban. Az Organikus Pedagdgia nevelésnarrativa-

jara jellemz6 tovabba a metaforikus kifejezésmdd, amelynek alapja a természetesség, az
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élet organikus aradasa, folyamatos mozgasa. Hogyha egy kertmtvészeti parhuzammal
éliink, az eurdpai kertkultara két f6 tipusat hozhatnank példaként. A francia kert a raci-
onalizmus gy6zelmét hirdetve azt az tizenetet hordozza: az ész és az emberi akarat kere-
tekbe rendezi, uralja és szabédlyozza a természetet. Ez a pedagdgia szintjén azt jelenti: a
nevelés feladata az 6sztonos, érzelmi, indulati minéségek kontrollja, regulazasa, kiviilr6l
iranyitott alakzatokba rendezése. Az angol kert nem avatkozik a természet altal alkotott
formak kibontakozasaba: a tdjat a maga szabalytalan harmoénidjaban, szabad, irracio-
nalis, ontérvényt alakulasaban szemléli. A nevelésfogalom torténetében ez a modell -
amelyben tehat a nevelés szerepe nem az aktiv beavatkozas, hanem a fejlédés optimalis
koriilményeinek megteremtése — a rousseau-i el6zmények nyoman a 20. szazad elejétdl

meghatdrozo, és a Kentenich-pedagdgia nézeteiben is dominans motivum.

A mai magyar pedagégusképzésben van-e létjogosultsiga az Organikus Pedagogidnak, és
hol latja On a helyét?

Az Organikus Pedagégia iranyzata ebbdl a szempontdl nem egy bizonyos pedagogus-
képzést — példaul csecsemd- és kisgyermekneveld képzést - jelent, hanem egy szellemi
iskolat: egy komplex szemléleti modellt, amely egyszersmind hatékony gyakorlati elja-
rasokat kozvetit. Ezért a mai magyar pedagogusképzés minden szintjén helye és mon-
danivaléja van, nyilvanvaléan dsszekapcsolva a specifikus képzési tartalmakkal. Lehet
organikus szemléletli az 6vodapedagogia, a miivészeti nevelés, a hitoktatds, a magyarta-
nitds és a szociokulturalis animacio is. Ugyanakkor az Organikus Pedagogianak szerepe
van a pedagdgusképzés megujitasaban is, amely igen jelentékeny feladat napjainkban. A
képzési tartalmak megujitasa mellett 1ényeges a pedagogusképzés metodologidjanak ak-
tualizalasa, s6t a pedagégusképzés eszmei értékének erdsitése is. A keresztény pedago-
gia 21. szazadi karakterének, kiildetésének tekintetében szellemi forrasként és szakmai

kontextusként az Organikus Pedagégia egyarant hasznosithato.

Milyen tavlata lehet az Apor Vilmos Katolikus Féiskola keretein beliil, esetleg mds fels6ok-
tatdsi intézményben ennek a pedagégianak?

Féiskolankon az Organikus Pedagdgiai képzés jelenleg egyéves szakiranyu tovabbkép-
zési szak formajaban mukodik dr. Pécsi Rita vezetése mellett, kiemelked6 1étszammal.

De Kolléganénk éppen az alapképzési (BA) szak kidolgozasat végzi, amely akar par-
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huzamosan is végezhet6 lesz mas alapképzési szakjainkkal. Az Organikus Pedagdgiai
tartalmak igy beépithetdk a tobbi pedagogus- és hitéleti képzésbe, igy példaul egy tanitd
szakos hallgaté tanulmanyai kiegésziilhetnek ezzel a specialis kompetenciaval. Mind a
szakiranyu, mind az alapképzés inditasara van természetesen mod mas felsGoktatasi
intézményben is, és nalunk is fontos, hogy mindkét képzési forma miikodjon. Tovabbi
célunk egy Organikus Pedagdgiai szakmai kozpont kialakitasa tudomanyos miihely ke-
retében, amely kutatasokkal, konferenciakkal, kiadvanyokkal is épitené a kapcsolatot az

Organikus Pedagogia képviseldi, az egyhdzmegye intézményei és a pedagogusok kozott.

Ahogy a bevezetésben emlitettem, szivesen atélem magamban ujra és Gjra a kurzus keretében
vagy épp a vizsgan szerzett kellemes élményeimet, vagy legaldbbis felidézem a hozzajuk kot6dé
jo izt — Dr. Molnar Krisztina fonti valaszai nagyban segitettek nekem ebben. Kosz6ném. Remél-
jiik, hogy az Organikus Pedagogia altal eliiltetett csirak nemcsak er6teljes novényekké, de egész

gyonyori (angol)kertté fejlédnek.
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A virtudlis vildg organikus szemmel

Kentenich atya egyik kedvenc idézete jut eszembe: ,,A nevelés az élet szolgalata” Ennek
tilkrébe helyezve a virtualis vilagot, milyen kép tarul elénk? Az emberiségnek egy vi-
szonylag 4j talalmanya ez, aminek a hosszt tavt hatasaival még alig-alig szembestiltiink.

Ugy tiinik, az emberiség el van ragadtatva a sajat okossdgatol, taldlékonysagatol és
meg sem kérddjelezi 6nnon alkotasainak hatasait. A legtobb sziilé ugy gondolja, hogy
az okostelefon, a tablet, a szamitogép fejleszt, okosit, felkészit a jovonkre. Minél el6bb
elkezdi hasznalni a gyerek, annal jaratosabb, tigyesebb, sikeresebb lesz ebben a tech-
nolégiaban. A sziilok el6tt felrémlik csemetéjitk jovoképe, mint sikeres programozo,
tervezd, alkotd ember, akire majd biiszkén nézhet fel az egész csalad. Hadd hasznalja hat
mar évodas koraban! Annil iigyesebb lesz benne késébb. Persze eldszor csak jatszik, de
aztan majd 6 maga irja a programokat. Valoban igy lesz?

Az organikus gondolkodas ramutat, hogy az ember nem igy mitikodik. Van egy olyan
szerviink - az agyunk -, mely hihetetleniil 6sszetett szerkezet, és melyet a mai napig
nem ismertiink ki teljesen. Mi nem vagyunk gépek, akik program szerint kovetik a szii-
16k tervezte jovoképet. A kornyezetiinkhoz alkalmazkodo, valtozd, osszetett szervezetek
vagyunk, akik a legkisebb hatasra is reagalunk, formalédunk.

Gyakran eszembe jut Thor Heyerdahl esete, akinek torténete szembesit benniinket
azzal, hogy az emberi civilizacié mit hozhat magaval. Amikor ugyanis ujdonsiilt fele-
ségével megérkezett Fatu Hiva szigetére, reményei szerint visszatért a paradicsomba.
Eleinte valdban igy is tlint. Antropologusként a szigeten talalt leleteket vizsgalva latta,
hogy a régen itt élt emberek nem szenvedtek szinyogok altal terjesztett betegségekben,

épek voltak a fogaik, nem fogyasztottak alkoholt, egészséges volt a ruhdzatuk, és az ég-
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hajlatnak megfelelé6 kunyhokban éltek. A ,civilizalt” ember magaval hozta a szanyogokat,
édességeket, alkoholt, ruhazatokat és tajidegen épitkezési szokasokat. Alig egy év utan a fiatal
antroplogusnak el kellett menekiilnie a szigetrdl a részeges bennsziilottek miatt. Kitizetett a
paradicsombdl.!

Az ember gyakran viselkedik tgy, mintha a talalmanyai mindenhol, minden koriilmé-
nyek kozott megallnak a helytiket. Ugyanez érvényes az étkezési szokasainkra, ltozkodé-
stinkre, tanitasi rendszeriinkre és minden egyes talalmanyunk hasznalatdra, amitdl jobbnak,
tobbnek, civilizaltabbnak érezziik magunkat. Meg sem kérddjelezziik, hogy az egyik helyen
bevalt dolgok bevélnak-e mashol, mas koriilmények kozott, mas emberekkel, mas feltételek-
kel. Pedig jol tennénk, ha atgondolnank.

Nézziik csak meg a virtualis eszkozeinket! Hihetetlen dolgot hozott létre az emberiség.
Elfér a tenyeriinkben, de kommunikalhatunk vele a vilag masik végével, zenét hallgatha-
tunk, filmet nézhetiink, konyvet olvashatunk, térképként hasznalhatjuk, fotézhatunk vele
és szamtalan sok hasznos applikaciot letolthetiink rd. Létrehoztunk egy csodat, amirdl azt
gondoljuk, hogy mindenhol, minden koriilmények kozott megallja a helyét. Ez a gondolko-
das igy mechanikus. Kiragadja az egészbdl annak egy részét, arra fokuszal, nem tekint é16-
lényként az emberre. Ez olyan, mintha a gydgyszereket nem tesztelnénk a mellékhatasokra.
Emiatt az orvosokat felelétlennek neveznénk, a ,,kiityiikre” azonban nem igy tekintiink.

Minden, amit létrehozunk, hatassal van rank. Legyen az egy étel, egy ital, egy gyogy-
szer, egy szerkezet. Megvaltoztat minket, megvaltoztatja a gondolkodasunkat, de szinte a
testiink minden porcikajat. Hihetetlen j6 talalmanyunk az auté. Sosem felejtem el azon-
ban annak az amerikai kislanynak az esetét, akit iskolankba hoztak egy évre vendégtanu-
l6nak. Ez ugy husz évvel ezel6tt tortént, amikor még nem volt akkora divat az iskolaba
autéval hozni a gyerekeket és autdval szallitani 6ket mindenhova. Ez a kislany olyannyira
ahhoz volt szokva, hogy mindenhova autéval vigyék, hogy képtelen volt hosszabb tavokat
megtenni gyalogosan. Ez akkor valt igen nehézzé, amikor az osztaly kirandulni ment, és
a lany az 1t felénél nem birt tovabb menni. Olyannyira elfaradt, kimertiilt, a cipé nyomta
a labat, sirasi rohamok jottek ra, hogy fél6 volt, az erdé kozepén kell hagynunk. Minden
diak és tanar rabeszéloképességére sziikség volt ahhoz, hogy eljuttassuk a célig. Visszafelé
kénytelenek voltunk busszal jonni. Az aut6zas, ha nem megfeleléen hasznaljuk, rontja az
alloképességet, leépitd hatassal van a csontvazra, az izmokra a vérkeringésre, st az agyra

is, ha mar tajékozddni sem kell, csak visz benniinket a GPS. Nesze neked emberiség!
! THOR HIERDAHL: Fatu Hiva. Gondolat Kiad6, Budapest 1976.

KATOLIKUS PEDAGOGIA « 2018 « 3—4 « MINDENNAPI PEDAGOGIA



A VIRTUALIS VILAG ORGANIKUS SZEMMEL 115

Sz sincs arrdl, hogy meg kellene szabadulnunk ettél a talalmanytol. Atestiink azon-
ban a 16 tuloldalara.

Valogatas nélkiil keriilnek piacra az Gjabb és ujabb talalmanyok, applikaciok, szoft-
verek, de a mellékhatdsokat alig-alig vizsgaljak. Karikat tesznek ugyan egyes jatékokra,
felhivjak a figyelmet az epilepsziaveszélyre, de innentdl, mintha megallna a tudomany.
A tobbi mellékhatassal senki nem foglalkozik. Az ember ugyanis hihetetlentil talalé-
kony, kreativ, de ugyanakkor nagyon ontelt, ostoba, felelétlen és lusta is tud lenni. Ugy
viselkediink néha, mintha a vilag és az élet torvényei folott allnank.

Nézziik csak meg a mobiltelefonok mellékhatasait: fiiggdség; figyelemzavar; csokkend IQ
és EQ; csokkend fantdzia; csokkend kreativitds; szorongds; agresszivitds; negativ énkép; gyen-
il kapcsolatok; alvdszavar; gerincdeformitds, tartdszavarok; latdsromlds; epilepszia; haldl.

Ez utébbit ugy gondoljuk, hogy csak néhany ostoba tinire volt jellemzd, akik tele-
fonhasznalat kozben 1éptek ki a jarm elé. De ne felejtsiik el azokat az eseteket, amikor
a sofér hasznalt mobiltelefont és igy okozott halalos balesetet. Ezek szama bizony éves
szinten is elég jelentds. Egy felmérés szerint csak Amerikaban tobb szaz eset évente.?
Nem tlinik soknak a tobbi balesethez képest, am valdjaban egy artalmatlannak tiné
szerkezet nem megfelelé hasznalata okozta.

Ezeknek tudataban tovébbra is szeretnénk-e gyermekeink kezében latni? Val6jaban
itt megint csak 18-as karikas szerkezetrdl van sz4. Bar maga ez a 18-as szam is emberi
talalmany, hiszen a felnéttek ugyanagy tudjak rosszul hasznalni civilizacios talalmanya-
ikat, legyen sz6 alkoholrél, dohanyzasrdl, autérol vagy okostelefonrol.

A felnétt ugyanugy fiigg6évé valik. Semmi nem tud annyi sikerélményt és ezaltal
dopamint adni az embernek, mit ez az apro kis késziilék. A kutatasok szerint még a
szexualis egytittlét sem. Ha Osszeeskiivés-elméletben gondolkodnank, akkor kivalo
fogamzasgatlo, kapcsolatsziikitd keriilt forgalomba. Es ez még akkor is igy van, ha a
hozzatérhetd szexualis tartalmakat figyelembe sem vettiik. Sziikségiink van sikerél-
ményre? Persze! Az egészséges énképiinknek is fontos. De ez az igazsagnak csak egy
része. Enképiink ugyanis a sikerélményt a valds vilagbdl vérja. Hidba vagyunk 99-es
szinten Uberkiralyok egy szamitégépes jatékban, attol a valésagban betoltott szere-
piink egészen mas is lehet.

A valddi vilagban a dopamin oxitocinnal egytitt termelédik. A gépek erre nem képesek.
Azért van igy, mert az oxitocin az emberi kapcsolatok velejaroja: a szereteté, a baratsagé, az

? https://www.origo.hu/gazdasag/20171018-emelkedik-a-halalos-balesetek-szama-az-usaban-az-okos-
telefonok-miatt.html (Utolsé megtekintés: 2020. aprilis 16.)
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egylttléteké, a szerelemé. Ennek az a kovetkezménye, hogy az 6nmagaban, tarsas kapcso-
latok nélkiil termel6d6 dopamin hiaba tesz minket sikeressé, ez a siker mégis rombolja az
énképiinket.

Fiiggdséget mégis ezen a csatornan keresztiil okoz, hiszen minden gombnyomas si-
kerélményt ad. Egy iizenet elkiildése, olvasasa, egy hir, egy zene, egy kép, egy jaték,
egy szint teljesitése, a megszerzett pontok, a megszerzett bdnuszok. Nemrég lattam egy
videét arrdl, hogy az egyik jatékban csak egy akciora mennyit fizetnek egyes jatékosok.”
A film készit6je tobb mint 24 000 dollart szamolt ki, ami csak 300 Ft-os dollar arfolyam-
mal szamolva is 7 200 000 Ft. Egyetlen akciorol beszéliink egy jatékon beliil azért, hogy
a virtudlis vilagban megszerezzen egy kiilonleges hést. Egy radidriportban hallottam
régebben elGszor arrol, hogy vagyonokat fizetnek ki a jatékosok egy-egy tirhajoért vala-
milyen jatékban. Nyilvanvald, hogy ezt a fiiggéséget taplalni nagyon-nagyon kifizet6dé.
Am nem annak, aki hasznalja.

Pécsi Rita egyik el6adasan hallottam elészor arrdl, hogy az okostelefonok hasznalata
nyolcszazszorosara novelheti a figyelemzavar megjelenésének valoszintiségét. Elképesz-
téen magas szam. Milyen betegségre vennénk be azt a gyogyszert, aminek ilyen mellék-
hatasa van? Valdszintileg csak a leghalalosabb betegségek ellenszereként fogyasztanank
el. Az okostelefonokkal mégsem térédiink. Nemhogy korlatoznank a hasznalatat a ma-
gunk és gyermekeink érdekében, de még fizetiink is érte. Pedig nem gyogyit meg sem-
mit. Persze lehet rengeteg hasznos dologra hasznalni a nyelvtanulastol a tdjékozodasig.
Am csak akkor, ha megfelelden hasznaljuk.

A mindent készen kapé agynak nem kell hasznalnia a memoriat, a fantaziat, a krea-
tivitast. Ezek a teriiletek tehat nem fejlédnek. Amit ugyanis nem hasznalunk, nem fejlo-
dik. Helyette fejlédnek azok a készségek, melyek segitségével képesek vagyunk gyorsan
megtaldlni az informdciokat egy elképesztéen nagy taroloéban: az interneten. Mindez az
agynak egészen mas teriiletein torténik.

Nemrég hallottam egy radiériportot olyan autéversenyzével, aki virtualis autéverse-
nyeken vesz részt. Az 6 bevalldsa szerint egészen mashogy kell vezetni egy ilyen virtualis
jarmivet, mint a valodit. Mashogy miikodik a gyorsulds, a fék, a kormany, mashogy re-
agal a ,jarma”. Az ember tehat az agy mas teriileteit hasznalja, amikor virtudlisan vezet

egy autot, mint amikor a valosagban. Egyszertien mas készségekre van sziiksége.

* https://www.youtube.com/watch?v=fOT-LsrKIT8 (Utols6 megtekintés: 2020. aprilis 14.)
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A virtualis vilag valéban fejleszt. Tobbnyire azonban nem azokat a készségeket,
amikkel a valds vilagban el lehetne boldogulni. Hadd idézzek most egy szépirodalmi

tOorténetet:

Egy ember taldlt egy sas tojdst, és egy kotlos ald tette. A sasfiok és a kiscsirkék egyiitt biijtak
ki a tojdsbol, egyiitt néttek fel. A sasfiok egész életében azt tette, amit a csirkék; azt hitte,
hogy & csirke. Kapirgdlt, kukacokat és rovarokat keresgélt. Karalt és kotkoddcsolt. Csapko-
dott a szdrnyaival, és repiilt egy-két métert a levegében. Evek teltek el, a sas megoregedett.
Egy napon a feje felett a felhitlen égen ldtott egy nagyszerii madarat, amely méltosdagtel-
jesen vitorldzott az erls szelek kozott, alig mozgatva izmos, aranyszinti szdrnyait. Az oreg

sas dmulva tekintett fel.

»Ki az ott?” - kérdezte. ,, Az a sas, a madarak kirdlya!” - vilaszolta a szomszédja.
»Az ég tartozéka. Mi pedig a foldhoz tartozunk — mi csirkék vagyunk.”

Igy azutdn a sas csirkeként élt és halt meg, mivel csirkének hitte magat.*

Ez jut ugyanis eszembe akkor, amikor az okostelefonjat , kapirgald” fiatalokat latom.
Valdéban erre vagyunk meghivva? A haromdimenzids, érezhetd, izlelhetd, tapintha-
td, szerethetd vildgot lecseréljiik a virtudlis valésdgra? Ki ad ilyen eszkozt a gyerme-
kének? Nyilvanvald, hogy a mellékhatasokkal még nem szembesiilt ember hajlamos
erre. Kiilonosen, ha a gyartok csak a termék elényeirdl beszélnek. Az aproé betis

részt pedig ki olvassa el?

Nézziik csak a mozgashidnyt! A virtualis vilagban rekedt ember csontozata,
izomzata, koordinacids képességei, ligyessége nem ugy fejlédik, ahogy kellene. A
felgyiilemld irtézatos informdciomennyiséget az agy nem tudja kezelni. Fellépnek
az alvdszavarok, mozgéasszervi zavarok, faradtsag, figyelemzavarok. A mozgashidny
miatt nem termelédnek azok a hormonok, amelyek a mozgasos tevékenységek vele-
jardi és a kiegyensulyozottsagért is felelések. Nem termelédik elegendé szerotonin
(ennek a hormonnak az alacsony szintje felel6s tobbek kozott a depresszié kialaku-

lasdért is). Termel6dik viszont kortizol, adrenalin és noradrenalin, melyek a stressz-

* ANTHONY DE MELLO: Szdrnyalds. Korda Kiadd, Budapest 2013.
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hatast valtjak ki. Ha ez tartdsan nincs levezetve, feldolgozva, akkor mar adodik is a
szorongas vagy az agresszio. A frusztraciot ugyanis valahol le kell vezetni.

Huszonnyolc éve tanitok biolégiatanarként. Nap mint nap taldlkozom a didkokkal,
ha éppen nincs valamilyen jarvany. A valtozo vilaggal egyiitt a gyerekek is megvaltoz-
tak. Mas az érdeklddésiik, a gondolkodasuk, masok a motivacidik. Nem tehetjitk meg,
hogy nem vialtoztatunk veliik egyiitt a mdodszereinken. A pedagdgiai palyan talan a leg-
éget6bb kérdés a valtozasi képességiink, az alkalmazkodoképességiink. Mindehhez meg
kell értentink, hogyan miikodik az ember. Organikusan!

Ez azt jelenti, hogy képesek vagyunk valtozni. Erre is, arra is. Ha a virtualis vi-
lagot nézziik, akkor képesek vagyunk kilépni beldle és visszatérni a valdsagba. Az
agykutatok ezt az agy uUjrainditasanak nevezik. Mikor az addig fiiggé ember kilép
a valosagba, leteszi a virtualis vildggal osszekapcsold eszkozét, és felismeri, hogy
mennyi szépség van a vilagban. Az emberi kapcsolatok képesek ujra kialakulni, az
énkép felépiilni, a figyelemzavar csokkenni, a hormonalis rendszer egyenstlyba ke-
riilni, megsziintetve az agressziot, vagy éppen a szorongast. Nem konnyti, de meg-
valosithato.

Hogyan? Hiszen a virtualis vildg mindeniitt koriilvesz benniinket, és telefon nél-
kiil mar szinte meztelennek érezzitk magunkat. Felismerve a mellékhatasokat tu-
dunk azonban tudatos dontést hozni az okos eszkozeink egészségesebb hasznalati
modjarol.

Virtudlis jatékok helyett jatszhatunk a baratainkkal tarsasjatékokat, kartyajaté-
kokat, sportjatékokat. Igaz, hogy lesznek konfliktusok is, és nincs 6rok élet, de a
megtapasztalt 6rom egy egészen mas dimenzioba vihet benniinket. Rajzolhatunk,
festhetiink, énekelhetiink egy kérusban, kirandulni mehetiink, megsétaltathatjuk a
kutyat és taldlkozhatunk a bardtainkkal. Fézhetiink és ehetiink valddi, izletes éte-
leket, megtapinthatjuk, megszagolhatjuk a koriilottiink levé vilagot. Minden, ami
valddi élményt ad, a valddi vilagban fejleszt, a valédi vilagra készit fel benniinket. A
felnéttek felel6ssége ebben a vildgban nem az, hogy folyamatosan a gyerekek sarka-
ban legyenek, hanem inkabb az, hogy egészséges hatdrokat alakitsanak ki és lehet6-
séget teremtsenek gyermekeik szamara a valos egyiittlétekre és az igazi fejlédésre a

valddi vilagban. Ez talan karantén helyzetben a legnehezebb kihivas.
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Hdrom ajanlé az alternativ pedagdgiai
kiadvdanyok korébol

Az atipikus Z6ld Kakas

(KerENYI MARL: ZK mint Z6ld Kakas... UHarmattan, Budapest 2019. 126 oldal.
ISBN: 9789638935038)

A KiviilBeliil kornyezetpszicholdgiai sorozat hatodik kotete egy minden tekintetben
formabonté iskola alapitdsat és életét mutatja be. Ennek megfeleléen a konyv két
egységre oszthatd, az els6ben az alternativ pedagdgiai intézmény alapitdsanak min-
den nehézségét és szépségét olvashatjuk egyszert, hétkoznapi megfogalmazasban. Ez
egyébként a konyv egészére igaz, ezért nem beszélhetiink egy szakmai értelemben vett
kiadvanyrdl, hiszen mindenki megtalalhatja benne azt az aspektust, ami igazan lekéti a
figyelmét.

Tekintettel a sorozat témajara, a konyv sokat foglalkozik a kiilonféle iskolai terek
felépitésével és rendeltetésével, ezért batran mondhatd, hogy a konnyed stilus ellenére
tudomanyos innovaciok és megvalosithatd otletek tarhaza is a konyv. Elvégre nem min-
den iskolaban talalhat6 habszivaccsal bélelt ugrogodor vagy hinta, tehat ez az oktatasi
intézmény valéban egy olyan alternativ tér, ahol az iskola sz6 eredeti jelentése szerint
jo lenni.!

A konyv masodik része, nagyjabol az V. fejezettél a VII. fejezetig, az iskola életét és
mindennapjait mutatja be, a bajos csetlés-botlasoktdl a meghaté torténetekig, de minde-
gyik megegyezik valamiben: lehet bel6le tanulni! A torténetek valogatasa, megfogalmaza-
sa és megszerkesztése egyarant alatamasztja, hogy a példak életszertiek, a megoldas pedig
minden pedagdgusnak ott lehet a kezében, ha értd figyelemmel fordul a didkjai felé.

Eltekintve az egyes fejezetek tartalmatol, a konyv egészén érezni az alternativ vagy
atipikus gondolkoddasmoédot és hozzaallast, amely nagyon sok gyereknek nyujt segit-

! MfszARos ISTVAN - NEMETH ANDRAS — PUKANSZKY BELA: Neveléstorténet. Bevezetés a pedagogia
és az iskolaztatas torténetébe. Osiris Kiadd, Budapest 2005.
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séget a tanitasban-tanulasban. Roviden olvashatunk a tandrok mentalis egészségének
védelmérdl éppugy, mint a tanulok személyes Onkifejezésének orai keretek kozott
torténd (modszertani) lehetdségeirdl.

Fontos szempontokkal szerepel a kiadvanyban a tanarok és diakok hatékony egyiitt-
mikodésének néhany alapvet6 elve, tovabba megfontolasra érdemes feladatok a legmo-
dernebb technolédgiakat hasznalva, mint példaul a kozosségi oldalak esetében. Ennek
szellemében a képek is talan rendhagyodak (mintha ceruzas vazlatok lennének), de ille-
nek a kényv oldott stilusban megfogalmazott, komoly mondanivaléjahoz és tartalma-
hoz.

A kiadvany legvégén egy hasznos irodalomjegyzék talalhaté a legkiemelkeddbb

alapmivekkel, illetve egy online olvasnivaldkat ajanlé rovid rész.

Ilyen is lehet az iskola!

(LANYI MARIETTA — KERESZTY Zsuzsa: Torténetek a Gyermekek Hdzdbol.
Orizziik a gyerek méltésdgdt. Miszaki Konyvkiado, Piliscsév 2016. 132 oldal,
ISBN: 9789631646801)

A tobb mint 25 éve miikodo iskola, amely az alternativ iskoldk egyik mintapéldanya,
immar egy olyan konyvvel jelentkezik, amelyik méltan besorolhatd a fels6oktatasi intéz-
mények ajanlott olvasmanyai kozé.

A kiadvany nagyalakd, de konnyen forgathato, szines és érdeklédésfelkeltd ti-
pografiai megoldasokkal van szerkesztve. A fejezetek élénk szind f6- és alcimei jol
kiemelkednek a szovegbdl, a lapok szélén taldlhaté oldalsavon pedig a neveléstu-
domanyi megnevezések segitenek a bekezdések kozotti tallozasban. Pontosan ez a
felépités és a tartalom Osszhangja teszi kivaléan alkalmassd a konyvet a tudomanyos
igényt felhasznalasra. A szovegek stilusa nagyon olvasmanyos, kozérthet6 barmi-
lyen kort vagy érdeklédésti olvasé szdmara. A tartalom igazan életszer(i, szamos
példat és jo gyakorlatot mutat be, bevezeti a konyv bongészojét az alternativ iskolak

belsé vilagaba és annak munkdjaba, a konyv a sz6 szoros értelmében ,,mesél”, az ele-
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jétol a végéig érdekfeszitd, olykor humoros és meghato torténetekkel. Ezt a tartalmat
vetiti el6re a konyv cime és boritdja, amely mar kiilsére is vonzd, egy gyerekrajz részletét
mutatja be szinesben.

A tartalomjegyzék (és a kiadvany végén talalhaté targymutatd) mar 6nmagaban
is sokat eldrul. Az els6 nagy fejezet — Igy épiil a tanév - részei mintha nem is egy
iskola hétkoznapjait mutatnak be, hanem egy jatszohaz kinalatat. Az iskolaévnek ez a
nem hétkoznapi tagolasa mar dnmagaban is szimpatiat kelt, a lapokon keresztiil pedig
megtudjuk, hogy mind a sériilt, mind pedig az egészséges gyerekek hogyan tanulnak
és jatszanak egyiitt. Ennek az abszolut pozitiv értelemben vett hozadéka is kideril a
konyv hasabjairdl: az egyiitt nevelkedett tanuldk érzékenyebbek egymas problémai
irant, az integracio folyamata és a massag elfogadasa beépiil a szemléletmodjukba.

AlapvetSen érzddik a konyv tartalman egy — a hétkdznapi iskolakétdl - eltérd latas-
mad, talan egy kicsit a katolikus iskoldkéhoz hasonlo tiirelmes, de egy teljesen modern
kompetenciafejleszté iranyzat is 6tvozédik ebben a specialis iskolaban. Ez egyértelmtien
nagyobb feladatot és felkésziiltséget jelent a tandrok szamdra, ezért 6rvendetes, hogy
olvashatunk a pedagogusok ,,biztonsagérzetérol’, amely létfontossagu a tanitds megité-
lésének szempontjabol. Emellett a tantestiilet munkadja is el6térbe keriil tobb részben,
mindezt életszert tapasztalatokon keresztiil mutatja be a konyv, amely féként a kezd6
pedagdgusok szamara jelenthet kitiné tampontot a munkavégzésiik soran. A kozkincs-
csé tett és megvaldsitott gyakorlatok széles skalajat vehetjiik szemiigyre, igy elmondha-
td, hogy egy olyan konyvet tart a kezében az olvaso, amely szorosan dsszekapcsolja a
pedagodgia elméletét a gyakorlattal.

A diakok részvételével megrendezett beszélgetdkorok az osztalyfénoki munkaban
jelentenek segitséget, a tandri szobaban pedig az esetmegbeszélések és a pélyakezdd
pedagdgusokat tamogaté mentori rendszer figyelemre mélt6 és tamogatasra érdemes
kezdeményezés.

Ugyanakkor az is egyértelmiien kideriil a konyvet végigolvasva, hogy az alternativ
iskoldk életreval6 fejlédést biztositanak a gyerekek szamadra, ami nem biztos, hogy a
hagyomanyos rendszer(i oktatasi intézményekben meg tud valosulni. Nemcsak az alter-
nativ személetre jellemz6 hozzaadott értéktobblet a meghatarozo6, hanem a mddszerdo-
minancia felolddsa, valtozatos eszkozok és oktatasi technikak szisztémaja és bemutatasa

is, amelyek élményszerti készségfejlesztést tesznek lehetévé.
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De nem csak ezek a témak keriilnek eld: a sztilokkel vald egytittmtikodés és szak-
mai-emberi kapcsolatok is megelevenednek a sorok koézétt, néhol komoly, néhol
humoros hangnemben. Ez utébbira meggy6z6 példa az az eset, amikor az atipikus
iskoldkra jellemzé szoveges értékelést olvasva, a gondviselé hianyolta a tantargyi
érdemjegyet.

Az iskolapedagdgia, valamint az alternativ iskoldk kivalé és hasznos ismeretterjeszté
kiadvanyat lapozhatjuk végig jelen koétetben, amely a tudomanyos tézisek gyakorlatba

val¢ atiiltetését gordiilékeny stilusban és élményszerten tarja fel.

A Rogers-iskola nagykonyve

(DoBos Orsorya szerk.: ,Ugy néztem magamra mindig, ahogy csoddra nézni illik" A
Rogers Iskola csoddja. Demokratikus Ifjusagért Alapitvany, Budapest, 2020. 446 oldal.
ISBN 978-615-6160-00-3. — E-book formaban elérhet6 a Tani-tani Kényvek sorozatban:
http://www.tani-tani.info/konyvek/1#rogers )

Az atipikus iskolakrol sz616 konyvek szinte mindegyike egy specidlis néz6pontbol vagy
csupan egyféle miifajbol mutatja be a reformpedagégiai torekvéseket. A Rogers Isko-
la csoddja cimt kiadvany azért formabonto és hianypdtlé mli a mai konyvkiadasban,
mert nemcsak egy puszta ismertetés, hanem kutatasokat, interjukat, személyes
élménykozpontu beszamolokat is tartalmaz egyetlen kotetben. Bar az el6széban az ol-
vashatd, hogy némelyik tanulmany mar régebbi keltezést, ez a torténeti latdsmdd, nem
hogy korlatozza, de még érdekesebbé teszi a kiadvanyt, hiszen a fejlédés és szemlélet-
mod valtozasait is magaban hordozza.

A tartalomjegyzék alapjan az elsé rész a harombol a neveléstudomanyi kutatasok
titkrébdl szemléli a Rogers-iskolat. Ez a négy tanulmanyt tartalmazé egység megala-
pozza a reformpedagogia lényegét és annak alapvetd elemeit. Térbe és id6be helyezve
olvashatunk itt a mai pedagégia és reformpedagodgia viszonyardl és kélcsonhatasarol,
tovabba a kooperativ tanulasrol és a szoveges értékelésrdl egyarant. Bevezeti az olvasot
ezenkiviil a rogersi iskola alapértékeinek szemléletébe, az ott alkalmazott kiilonleges és

élményszerd tanitasi (és tanulasi) modszerekbe és foglalkozasokba.
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A masodik és egyben leghosszabb fejezet az iskola belsé mtikodését és vilagat tarja
fel interju, visszaemlékezés és mas tanari beszamolok formadjaban. Személyes életutak,
vallomasok, oktatasi torténetek elevenednek meg a lapokrdl, bevonva az olvasdkat az is-
kola hétkoznapi életébe, viszonyaiba. Folytatva az el6z6 fejezet tartalmat, a személytelen
kutatdi fogalmak és szempontok mar életkozeli-realisztikus eseményekben oltenek tes-
tet, nagy atéléssel irva kudarcokrol és sikerekrdl. Megjelennek olyan fontos pedagdgiai
szakkifejezések, amelyek egy neutralis tudomanyos szévegben csak alig bukkannak fel:
elfogadas, bizalom, érzelmek, szabadsag vagy éppen feleldsség — ezdltal tovabb mélyitik
az els6 rész mondanivaldjat. A kiilonboz projektet és események vagy foglalkozasok
leirasa minden évoda-iskola életében hasznosithatoak, és gyakorlatorientalt példakat
nyujtanak segitségképpen a mai pedagégusoknak.

A harmadik - befejez6 tartalmai egység — a Rogers-iskola jovéjérdl, fejlesztésilehetd-
ségeirdl szol két tanulmanyon keresztiil. Ezek, mintegy végs6 érvként, a gyerekek szem-
sz0gébdl mutatjak be a mai vildgban oly fontossa valé emberi kapcsolatok és készségek
fejlodését. Az abrak és kimutatasok hiteles és hatasos iskola képét vetitik elénk, ahol
a gyerekek szabad kibontakozasa kiemelt szerephez jut, és érdeklddésiiknek megfeleld
tevékenységekben vehetnek részt.

Minden alfejezet végén bibliografia talalhato, és a konyv legvégén a legfontosabb
ajanlott olvasmanyokat gytjtotték egybe a szerzok.

Dora LaszIo
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LOVASSY ATTILA

ZSAKUTCAK A HIT ES A TUDOMANY LABIRINTUSABAN

A hit- és a természettudomanyok kapcsolatara adott ismertebb modellek alapjan bemutatjuk a
teoldgia néz6pontjat. Ehhez ismertetjiik a Galilei-per problémakdrét, ahol az erévonalak mashol
hazoédtak, mint ahogy a népszert elképzelések sugalljak, majd Hawking elgondolasat is interp-
retaljuk, aki a matematikai modelljét6l elindulva a fizikan és a metafizikan keresztiil a teoldgiéba,
illetve annak hianyaba titkozott. Végiil Dawkins meglepd és néhol cinikus bioldgiai-metafizikai
fejtegetését Gsszegezziik. Ezek alapjan megprdobalunk rataldlni a hit és a tudomany kozotti hidra.
Tessziik ezt a természettuddsok és teologusok segitségével, mikozben kritikai észrevételeket is

megfogalmazunk.

Kulcsszavak: hit és tudomany, dltudomany, Galilei-per, Hawking, Dawkins, hit és ész, filozofia,

teoldgia

DORA LASZLO

A MEDIAOKTATAS EUROPAI PARADIGMAJA A MEDIAMUVELTSEGIG

A média alapvet6 informdcids és tajékozdodasi eszkoz a mai vilagban, a napi muveltségi szintet
kozvetiti. Kétségtelen, hogy a legtobb ember szamara a televizi6 a csalddi szérakozds médiuma,
és a szabadidds érdeklddés kozponti eleme, talan a kultiraval valé egyetlen talalkozasé is. A
telnovekvd generaciok életére inkabb szocializacids hatassal van a tomegkommunikacié, mig a
felnétt és érett személyiségekre inkdbb a megszerezhet6 és bel6le elsajatithaté tudas, informaci-
Oszerzés szempontjai hatnak. Hatékony és kritikai szemlélettel a médiaoktatas minden esetben
a fejlédést szolgalhatja, és ebben a formaban segiti a jovére valo felkészitést, hogy tajékozddasi
pontokat jelentsen, amelyekre tdmaszkodva a tanulok megértik az dket koriilvevo vilagot, és a

cselekvé allampolgar szerepéhez is hozzajarulhat.

Kulcsszavak: tomegkommunikacid, oktatas, fejlesztés, tarsadalom, médiamuveltség
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JAN ZIMNY
A TEKINTELY MINT A NEVELES EGYIK LENYEGI ELEME

A 21. szazadi informacids technoldgiai forradalom kordban, a kiilonb6z6 orszagok tarsadalmi-gaz-
dasagi fejlddésének valtozo feltételrendszerében, a globalizacids és integracios folyamatok allandé
keresése kozepette a pedagogus kiemelten fontos szerepet tolt be.

A pedagogus nemcsak kulcsszerepléje a jelenkori oktatd-neveld tevékenységeknek, hanem a
gyerekek és fiatalok sajatos ,,lelkivezetdje” is. Szakmai, pszicholdgiai és pedagdgiai felkésziiltsége,
illetve tekintélye befolyassal van a tarsadalom lelki kultirdjanak szinvonalara, illetve a demokra-
tikus és humanista értékek érvényesiilésére. Jelentés mértékben tehat éppen rajta mulik egy-egy
allam és tarsadalom jovéje.

Ahogy II. Janos Pal mondja, ,,Istenre val6 hivatkozas nélkiil” a teremtett értékek vilaga (be-
leértve a tekintélyek vilagat is) mintegy végzetes vakuumba keriil. Elveszti atlathatdsagat és
egyértelmiiségét, igy a rossz sokszor joként jelenik meg, a j6 érvényre jutasa pedig ellehetetleniil.
A pedagoégusi hivatas viszonylatdban Seneca gondolata tovabbra sem vesztett érvényébdl: ,,Leg-
kevésbé az lehet eredményes, aki beszél, tobbet ér az el, aki teszi is, de legtobbet a példa maga”

Kulcsszavak: tekintély, nevelés, értékek, pedagdgus, tanulo

PAWEL BUCON

A GYERMEK MINT JOGI SZEMELY. ALKOTMANYOS ES POLGARI JOGI SZEMPON-
TOK

Az alabbi értekezés témaja a gyermek jogi statusza a lengyel alkotmany és a polgari és csaladjogi
rendeletek alapjan. Az alkotmany szerint minden 18 év alatti személy gyermeknek szamit. A
gyermek tobb alkotmdnyos jogot élvez, és 18 éves koraig tankételes. A polgari torvénykonyv
hasznalja a ,,kiskort” fogalmat, és két kategoriat killonboztet meg: a 13 év alatti és a 13 év folotti
kiskorut. A 13 év alatti kiskoru jogi értelemben nem cselekvéképes. A 13 évet betdltott kiskora
jogilag cselekvéképes. Kivételes koriilmények kozott a kiskoru jogilag teljes kortien cselekvo-
képessé valhat. Ez abban az egy esetben lehetséges, ha egy 16 éves kort bet6ltott n6 birdsagi
engedéllyel hazassagra 1ép. Amennyiben a hazassag érvénytelenné valik (vagy megszlinik) a né
18. életévének betoltése elbtt, teljes kort jogi cselekvéképessége megmarad, és nagykoruként

kezelendd. Az alkotmany feldl értelmezve azonban még gyermeknek tekintendd.

Kulcsszavak: gyermek, polgari jog, csaladi jog, nagykorusag, lengyel alkotmany

KATOLIKUS PEDAGOGIA « 2018 « 3—4 « OSSZEFOGLALOK



129

PECHAN ESZTER

HA NEM ILLIK RA A CIPO (FOGYATEKOSSAG MEGJELENITESE A NEPMESEKBEN)

A tanulmany a torténetekben, népmesékben, klasszikus és kortars gyermekirodalomban meg-
jelend fogyatékossagabrazolas jellegzetességeit mutatja be, valamint a metamorphoses mesetera-
pian alapuld, szocidlis kompetencidra iranyuld intervencios foglalkozasok elsé 1épéseirdl szamol
be készségfejleszto iskolai tagozaton, mérsékelt intellektudlis képességzavarral é16 fiatalok koré-

ben végzett fejleszté munkan keresztiil.

Kulcsszavak: intellektudlis képességzavar, alkoto, fejleszté metamorphoses meseterapia, torté-

netmondds

GASPARICS GYULA - GASPARICSNE KOVACS ERZSEBET

AZ APOR VILMOS KATOLIKUS FOISKOLA TORTENETE ZSAMBEKTOL VACIG

Az iras az Apor Vilmos Katolikus Féiskola torténetét mutatja be alapitasatol kezdve Vacra kolto-
zéséig, 2004-ig. A szerzok - akik 1982, illetve 1983 dta az intézmény oktatoi - korabeli dokumen-
tumok, torténeti tanulmanyok és személyes emlékeik alapjan elevenitik meg a féiskola multjat.
Végigkovetik, hogyan jott létre a Szent Keresztrl Nevezett Irgalmas Névérek szerzetesrendje
altal 1929-ben Zsambékon megalapitott tanitén6képz intézet, mi tortént az allamositas utan,
hogyan béviilt az egykori tanitoképzé tobb szakot is magaban foglal¢ fels6foka pedagdguskép-
z6 intézménnyé. Bemutatjak a féiskola ismételt egyhdzi fenntartasuvd valasét, felelevenitik az
immar Apor Vilmos piispok nevét viseld komplexum - f8iskola, gyakorléiskola, kollégium -
életének mindennapjait, s végiil felidézik a tragikus tiizesetet, amely lehetetlenné tette a tovabbi

zsambéki miikodést. Az irds a f6iskola 2004. évi Vacra koltozésének bemutatdsaval zarul.

Kulcsszavak: taniton6képz6 intézet, katolikus tanitdképzé féiskola, Apor Vilmos Katolikus Féis-

kola, tanitd-, 6vodapedagdgus-, szocidlpedagdgus-képzés, ténetmondas
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ABSTRACTS IN ENGLISH

ATTILA LOVASSY

BLIND ALLEYS IN THE LABYRINTH OF RELIGION AND SCIENCE

In reply to the widely known theories on the relationship between faith and the natural sciences
we present the standpoint of Catholic theology. We discuss the Galileo Affair, wherein the lines
of force ran along elsewhere than the popular ideas suggest, and we interpret Hawking’s notion
as well, who set out from a mathematical concept through a physical and a metaphysical one
to arrive at a false theological conclusion. Finally we are to recapitulate Dawkins’ astonishing
and sarcastic biological-ontological argumentation. On the basis of these we would like to find
connection between religion and science relying on views of scientists and theologians, while we

have critical observations.

Keywords: religion and science, pseudo-science, Galileo Affair, Hawking, Dawkins, faith and

reason, philosophy, theology

LASZLO DORA

THE EUROPEAN PARADIGM OF MEDIA EDUCATION - A PATH TO MEDIA LITE-
RACY

Mass media is an important tool of information nowadays, which mediates everyday life’s
knowledge. For most people television is the source of relaxation, the central element of leisure
interests and possibly the only medium transmitting culture. Mass media is an elementary part
of socialisation during childhood; for adults it is primarily a source of information and knowl-
edge. Media education can support the development and the preparation for future life if it has
an efficient and critical approach. It can also be a point of reference helping students understand

the surrounding world and helping them become active and responsible citizens.

Keywords: mass communication, education, media literacy, society, development

KATOLIKUS PEDAGOGIA « 2018 « 3—4 « ABSTRACTS IN ENGLISH



131

JAN ZIMNY

AUTHORITY AS AN IMPORTANT ELEMENT OF EFFECTIVE UPBRINGING OF
YOUNG PEOPLE

The teacher plays a vital role in the 21st century, which is the age of information and technological
revolution, the age of dynamic changes in social and economic patterns of various countries, the
age of searching for new ways for progress amidst globalization and integrative processes.

The teacher turns out to be not only a key figure in contemporary educational processes but
also a kind of “spiritual leader” for school pupils, students and other social groups. The level of
the spiritual culture and the strength of democratic and humanistic values in a society depends
on his/her professional preparation (including psychological preparation) and his/her authority.
Consequently, the future of each country and society depends greatly on the teacher.

According to John Paul II, the whole world of established values (including the world of
authorities) seems to be in a void “without reference to God”. Hence it loses its transparency and
clarity. And then evil is portrayed as goodness and goodness is disqualified. Senecas thought,
What you say affects students the least, what you do affects them more but who you are affects

them the most” has not lost its relevance for teachers.

Keywords: authority, upbringing, values, educator, student

PAWEL BUCON

THE CHILD AS A LEGAL ENTITY. CONSTITUTIONAL AND CIVIL-LAW ASPECTS

The topic of the discussion presented herein is the legal status of a child under the provisions of
the Polish Constitution and civil and family law regulations. According to the Constitution, a child
means every human being below the age of eighteen. The child may enjoy many of the constitutional
rights. It is obliged to stay in school until the age of eighteen. The civil code uses the term ‘minor’ It
distinguishes two categories of minors: under and over the age of thirteen. Individuals under the age
of thirteen do not have capacity for legal acts. A person who has attained thirteen years of age has ca-
pacity for legal acts. In exceptional circumstances, a minor may be granted full capacity for legal acts.
This applies only to a situation, when a woman over the age of sixteen, upon the approval of the court,
enters into marriage. In the event of the marriage being annulled (or terminated) before reaching by
the woman the age of eighteen, she will still have full capacity for legal acts and will be considered as

a major. Viewed from the perspective of the Constitution, she is still a child.

Keywords: child, civil law, family law, legal age, the Polish Constitution
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ESZTER PECHAN

IF THE SHOES DO NOT FIT (PRESENCE OF DISABILITY IN FOLKTALES)

The study presents the characteristics of the depiction of disability in stories, folk tales, classical
and contemporary children’s literature, as well as reports on the first steps of Metamorphoses
Storytherapy Method-based social competence intervention sessions at a skills development

school through development work among young people with moderate intellectual disabilities.

Keywords: intellectual disability, Metamorphoses Storytherapy Method, storytelling

GYULA GASPARICS - ERZSEBET GASPARICSNE KOVACS

HISTORY OF APOR VILMOS CATHOLIC COLLEGE FROM ZSAMBEK TO VAC

The study presents the history of Apor Vilmos Catholic College from its foundation to its move
to Véc in 2004. The authors, who have been lecturers at the college since 1982 and 1983, recount
the college’s past based on contemporary documents, historical studies and personal memories.
They follow how the teacher training institute established in Zsambék in 1929 by the Order of
the Sisters of Mercy of the Holy Cross was established, what happened after the nationalization,
and how the former teacher training institute expanded into a higher teacher education college
offering a variety of programmes. They present how the college again became a Catholic insti-
tution, revive the everyday life of the complex now named after Bishop Vilmos Apor - college,
practice school, dormitory — and finally recall the tragic fire that made further operation in
Zsambék impossible. The writing concludes with the presentation of the college’s move to Vac
in 2004.

Keywords: teacher training institute, Catholic teacher training college, Apor Vilmos Catholic

College, pre- and primary school teacher training, social pedagogy training

KATOLIKUS PEDAGOGIA « 2018 « 3—4 « ABSTRACTS IN ENGLISH



SZERZOINK

PAWEL BUCON PhD (jogtudomény), a Lublini II. Jénos P4l Katolikus Egyetem Jogtudoményi,
Kénonjogi és Kozigazgatasi Kar II. Polgari Jogi Tanszékének adjunktusa; a Kelet-lublini

Keriileti Birosag (székhely: Swidnik) birdja (Lengyelorszag)
DORA LASZLO PhD, f8iskolai adjunktus, Apor Vilmos Katolikus Féiskola (V4c)

EBENYI ANNA latin-portugal szakos tanar, Organikus Pedaggidbol az Apor Vilmos Katolikus

Féiskola szakiranyt tovabbképzésén szerzett diplomat.
GASPARICS GYULA PhD, féiskolai tandr, Apor Vilmos Katolikus Féiskola (Vac)

GASPARICSNE KOVACS ERZSEBET PhD, féiskolai tandr, Apor Vilmos Katolikus Féiskola
(Vac)

GRUBER LASZLO PhD, teologiai tanar, a Gal Ferenc Féiskola docense (2007 - 2019), plébanos,

Szent Anna Plébdania (Szentes)
HELSTAB AKOS biol4gia-testnevelés szakos kozépiskolai tanar, Szent Mér Iskolakdzpont (Pécs)

LOVASSY ATTILA PhD, katolikus pap, a Dunakeszi-F6plébania plébaniai kormanyzoja, tudo-

manyos rektorhelyettes, foiskolai docens, Apor Vilmos Katolikus Féiskola (Vac)

PECHAN ESZTER doktorandusz (ELTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Gyégypedagdgiai
Alprogram), gyégypedagogus, Budapest III. Keriileti Csalogany Ovoda, Altalanos Is-
kola, Készségfejleszto Iskola, Egységes Gyogypedagdgiai Mddszertani Intézmény, Kol-
légium, Gyermekotthon (Budapest)

VALENTNE ALBERT EVA doktorjeldlt (ELTE Neveléstudoményi Doktori Iskola)

Dr. JAN ZIMNY PhD, habil. professzor, Katolicki Uniwersytet Lubelski Jana Pawta 11 Wydziat
Zamiejcowy Nauk o Spoteczenstwie w Stalowej Woli (Lublin, Lengyelorszag)

KATOLIKUS PEDAGOGIA « 2018 « 3—4 « SZERZOINK



